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RESUMO: O artigo analisa tendéncias e movimentos sociais e politicos sobre educacao e
suas matrizes. Debatem-se aspectos das politicas educacionais recentes e contrapde-se a
perspectiva da educacao, a partir da exposicao da mediacao socio-analitica e politica da
concepcao critico-dialética. Resgatam-se as bases historicas e silhuetas politicas do con-
ceito de emancipacao e suas possiveis interpretacées no campo da educacao. Apontam-se
projetos e possiveis sujeitos, frentes e dispositivos na marcha da sociedade civil brasileira
recente.
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THE SOCIAL MOVEMENTS AND THE EDUCATIONAL POLICIES REGARDING THE MATTER
OF HUMAN EMANCIPATION: THE REAL TENDENCIES AND THE NEW ILLUSIONS REPLACED
ANSWERS

ABSTRACT: This paper analyses the tendencies and social and politic movements on edu-
cation and its matrixes. We debate on some aspects of recent educational politics, con-
trasting with the perspective of education, departing from the exposition of social-analytic
mediation, and politic of critic-dialectic conception. We rescue the historical basis and the
politic shapes of the concept of emancipation and its possible interpretations in the
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educational field. Finally, we identify projects and possible agents, fronts and emancipator
devices in the march of the recent Brazilian civil society.
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ualquer observador atento havera de perceber a pluralidade de dis

cursos messianicos sobre a funcao social da educacao, sobretu

do nessa estéril conjuntura mundial, e os multiplos posicionamentos politicos diante
do tema. Entre as variadas prescricoes receituarias, recentemente revitalizadas, encontra-se
a anunciacao da questao da revolucao educacional. O que podemos entender desse conceito e
sua potencialidade politica? A resposta a essa questao tem que ser dada frente aos fatos sociais,
aos movimentos e universos politicos que a condensam de sentido.

No tocante a avaliacao das matrizes de nossa organizacao educacional e escolar nao é de
todo uma atitude passadista voltar aos consistentes estudos de Nagle (1976), sobre as matrizes
politicas e pedagogicas de nossa tradicao educacional republicana: a pendular dialética entre
o entusiasmo pela educacao e o otimismo pedagdgico. Cumpre lembrar que o legitimo péndulo
de Nagle so se resolve com um outro principio: a determinacao politica, que se torna matricial
para o esclarecimento das demais disposicoes. Assim, para a compreensao da potencialidade
politica e fecundidade epistemologica e didatica da proposicao de um reconhecimento revolu-
cionario na dinamica da educacao requer-se novamente o retorno a politica e filosofia. Nao se
trata aqui de uma mera consideracao demiurgica, de base idealista, dessa palavra ou propdsito
pedagogico, trata-se da decifracao de sua natureza politica e radicalidade historica. A questao
que nos move nos permite perguntar se esse ideal de considerar a educacao a grande revolu-
cao possivel, aparentemente uma unanimidade nacional, seria forte o suficiente para superar
a arraigada e eficiente tradicao politico-pedagogica e teorico-metodologica autoritaria que
engendra o nucleo de nossa formacao politica e cultural.

Um primeiro questionamento nos remete as matrizes de nossa organizacao politica. O Estado,
classicamente, precede a sociedade. Entre nds a pauta foi quebrada. O arcaico estado portugués
mercantilista constituiu uma marca que atravessa nossa alma cultural, desde a producao de uma
feitoria de exploracao, pautada na crueldade extrativista e administrativa, abencoada pelas
necessidades salvacionistas de uma Igreja tridentina acuada pelo avanco das teses modernas
e da configuracao religiosa reformista. La yspada vy la cruz iban dizimando la familia selvaje -
cantava Neruda, ecoando ainda hoje nessas selvas, campos e montanhas, chacos e pantanais.
Fomos constituidos as avessas
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da modernidade, distante de suas grandes linhas, jurados e crismados sob o ideal de sermos
apologetas de combate a modernidade. E assim se vé em processos consequentes, a reforma
pombalina, o conchavo imperial escravocrata, a tradi¢ao republicana positivista, num primeiro
ciclo determinado pelo modelo econémico plantation, pré-capitalista.

E a industrializagdo do Brasil, como se da, a partir do conubio entre o campo e a cidade, pari-
da a férceps por um estado beirando o absolutismo, sustentado sobre o crescimento econémico
desvinculado de responsabilidades sociais distributivas. Hoje celebramos mais de setenta anos
de um modelo de desenvolvimento capitalista, que nos coloca em duas posicdes distintas: o 10°
PIB do mundo e 0 69° IDH do planeta, na mesma escala decimal de Namibia e Suazilandia, com
a desproporcional comparacao histérica. O Estado Novo, a republica populista e a inolvidavel
ditadura militar completaram o quadro econémico e suas consequentes margens sociais.

Num terceiro tempo, de nossa sumarissima reconstru¢cdo de marcos politicos, temos que
tomar a distancia correta para entender como se tem manejado o processo de integracdo da
economia brasileira ao mundo globalizado, dos capitais internacionalizados, efetivado a partir
de 1990. A nossa subserviente integracéo a era dos capitais, ao tempo da desempregabilidade
estrutural, das potentes tecnologias e novas estratégias de poder, da massificagcdo do consumo
e da virtualizagao do conhecimento e da cultura necessita ser desvendada. Nosso terreno € no-
vamente a consideragao da organizagao politica, a tensao dos movimentos sociais emergentes
€ a proposicao sempre nova de um processo revolucionario.

Ao procurar debater a educacado no nosso pais, nés, educadores, podemos cair, nao diriamos
num erro, mas numa inusitada contradi¢ao, de que, pela nossa motivacdo e compromisso,
compreendamos a educag¢ao numa perspectiva idealista. O idealismo € uma concepcéao de
método em filosofia que supde, muitas vezes, que as idéias, as concepgoes, as representa-
¢Oes simbolicas determinem ou condicionem a realidade. Precisamos de algum idealismo, no
sentido ético e estético, de recuperar a capacidade de projetar utopias, ainda que reais e his-
téricas. Mas precisamos, também, em momentos como o0 que estamos vivendo, ter a coragem,
muitas vezes dolorida, de apresentar os conflitos, para compreendermos a nossa identidade
como profissionais, e decifrarmos a educagao e a escola, qual uma grande esfinge mitologica.
No dizer do mitdlogo, a esfinge tinha rosto de gente, corpo de ledo e garras de aguia. Ao ousar
uma leitura de tais caracteristicas poderiamos dizer que a esfinge parecia humana, o rosto

era humano, mas era tdo animalesca quanto o ledo e tdo traigoeira como a aguia, e a propria
esfinge dizia: decifra-me ou eu te devoro!
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Essa decifracao do nosso tempo e da nossa escola é uma tarefa muitas vezes dificil.

Embora nao queiramos nos transformar em historiadores calculistas nem em arquivistas de
fatos, nao podemos deixar de ter a consciéncia historica, buscar alcancar a consciéncia do nosso
tempo e da nossa época, pela qual passam os caminhos e as possibilidades da nossa profissao e
da nossa intervencao social. Lembramo-nos aqui de Sartre, filésofo que no pos-guerra se trans-
formou na consciéncia tragica do mundo contemporaneo, notadamente do século XX. No seu
livro classico “Critica da razao dialética” (2002), ele afirma que, para nao sermos ingénuos,
devemos saber, em primeiro lugar, o que fizeram de nos, pois somos o resultado das aspiracoes
dos nossos pais, da sociedade e do mundo. Em segundo lugar, continua Sartre, é preciso que
cada homem escolha e decida o que vai fazer com o que fizeram de si. Este segundo momento
seria aquele da afirmacao da opcao, ética, estética e politica, de intervencao no nosso tempo
e na nossa historia.

Se achassemos que somos unilateralmente determinados pelo passado, seriamos céticos,
pessimistas, porque o passado seria uma roda, uma usina de repeticao eterna e uniforme. Mas
nao somos determinados assim tao peremptoriamente. O passado nos condiciona, temos que
conhecé-lo, porque pesa na nossa perspectiva subjetiva, politica e social. Mas temos que seguir
adiante. Por outro lado, se achassemos que poderiamos mudar o mundo num idilico amanha,
sem compreender o peso do passado ou as coordenadas reais do presente, cairiamos na posicao
ingénua de acreditar que as coisas se alteram pelo nosso bem querer. Mas nao é assim. As con-
dicoes objetivas e as condicdes subjetivas deverao integrar-se articuladamente, na luta pela
superacao dos problemas e na luta pela construcao das nossas utopias. Muito mais quando se
trata de defender as necessarias perspectivas emancipadoras.

Discutir a concepcao tedrica e disposicao politica da emancipacao humana, em suas rela-
cOes com a Educacao?, requer afirmar idéias em torno de um projeto de transformacao social
e libertacoes humanas, que se circunscrevem

Entendemos educag@o em seu sentido lato, como descrevemos em pesquisa anterior (NUNES, 2001): “um fenémeno
humano e social, com suas determinagdes historicas. Educar é produzir o homem, construir sua identidade ontologica,
social, cultural, étnica e produtiva. A educag@o é o campo da a¢do humana e, conseqlientemente, toda a sociedade
ou qualquer grupo social ¢ uma agéncia educadora. Nao se reduz unilateralmente educacdo a escolarizagdo ou
instrugdo. [...]. Assim, a Educagdo ¢ um conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento omnilateral
da personalidade, subjetiva e social, envolvendo a formagdo de qualidades humanas — fisicas, morais, intelectuais,
estéticas — tendo em vista a orientacdo da atividade humana na sua relacdo com o meio social, num determinado

contexto de relagdes sociais’ (p. 22; 03, grifo nosso).
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em dimensoes cientificas e politicas. Bobbio (2004) afirma a necessidade de tempos e so-
ciedades produzirem utopistas e militantes, apontando para a nossa realidade que, em sua
definicdo, abriria uma nova etapa na cultura e tradicao ocidental denominada de “era dos
direitos”. Diferente € a tragica concepcao de Hobsbawn (2001) e Mészaros (2004) que reto-
mam a necessidade de uma transformacao radical da nossa sociedade para a abertura de uma
corajosa possibilidade de mudanca de rumos.

De nosso lugar politico e epistemoldgico, alinhavamos algumas teses e proposicoes na pers-
pectiva do materialismo historico e dialético, procedendo a criticas a apologia pds-estruturalista,
ao argumento do subjetivismo, que vem buscando desqualificar as demandas sociais, atingindo
frontalmente os conceitos “classicos”, como o da emancipacao, pela opcao reformista como
nova sintese historica.

Para compreender essas dimensdes, tomamos como norte o estudo filosofico e historico da
categoria “emancipacao” - em seu recorte classico, até as producoes mais recentes - buscando
avaliar as possibilidades de contribuicées da educacao para o processo de emancipacao humana
plena.

O conceito deriva do latim emancipare, relacionando-se ao processo, individual e coletivo,
de considerar pessoas ou grupos independentes e representa o processo historico, ideologico,
educativo e formativo, de emancipar individuos, grupos sociais e paises da tutela politica, eco-
nomica, cultural ou ideoldgica (PIZZI, 2005).

Nessa acepcao, emancipar-se so é possivel, no contexto de sociedades democraticas, con-
gregando a vida em sociedade, usufruindo de direitos civis, politicos e sociais, nos ambitos
individuais e coletivos, o que se desdobra em questoes morais e éticas, mais ligadas aos eixos
da cidadania formal.

Para Kant (apud RODHEN, 2004), uma conceituacao proxima a emancipacao seria a da atitude
critica, eixo definidor de uma pessoa livre e auténoma, com posicoes independentes e exa-
me critico apurado. O autor traz os conceitos de maioridade e autonomia, relacionados ao
esclarecimento, para definir critérios emancipatorios, o que so poderia ocorrer em situacao
de liberdade, propiciada pelo uso da razao e da linguagem, conceitos estruturais do contexto
iluminista. A liberdade estaria conquis-tada, a medida que fossem respeitadas

* Conforme apontamos em topicos anteriores, 0s constituintes foram selecionados a partir da leitura de textos classicos
e referenciais sobre a categoria emancipagao, tendo em conta os termos pelos quais os autores identificavam o viés
emancipatorio (FREIRE, 1979; 1980; 1991; GRAMSCI, 1982; LESSA, 2002; 2007; MARX, 1843; NUNES, 2003;
RODHEN, 2004; SOUSA SANTOS, 1995).
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as leis estabelecidas pela razao, através do livre arbitrio humano, onde liberdade e eman-
cipacao significariam agir em conformidade com a lei moral que outorgamos a nés mesmos.

Até esse contexto, emancipacao relaciona-se mais diretamente ao constitutivo axiolégico
do que se define por liberdade, palavra derivada do latim libertas e que consigna correlacoes
politicas, éticas e filosoficas, aproximando-se da expressao que designa o consciente e pleno
exercicio da cidadania, sendo sua configuracao relacionada ao Estado de Direito e aos fundamen-
tos juridicos, ainda tomados na esfera da institucionalizacao derivada da sociedade e concepcao
burguesa de mundo e sociedade.

As idéias de emancipacao e educacao produzem fortes raizes na Revolucao Francesa e no
Iluminismo, quando a educacao adquire papel social central, como mediadora dos processos
sociais plurais, opostos e ideoldgicos. Nesse sentido é que Mialaret (1974) afirma que ha somente
duas paidéias, concebidas como ideal filosofico de alcance universalista, congregando a dimen-
sdo ética e politica e educacional: a paidéia de Platao e a paidéia de Rousseau. Como sinteses
tedricas e disposicoes ideoldgicas de producao da hegemonia configuram a cosmovisao antiga,
marcada pelas formacgdes sociais e politicas derivadas do escravismo antigo e a mundividéncia
moderna ou burguesa, marcada pelas sociedades de base capitalista.

O Iluminismo traduziu sua idéia de emancipacao humana, fundada na ideologia liberal, para a
qual a libertacao dos individuos conduziria a emancipacao da sociedade em geral. Contudo, nao
materializou sua ideologia, pelos limites estruturais de sua cosmovisao politica, desencadeando
0 que Rousseau definiu como as contricées entre uma idéia revolucionaria e sua viabilizacao.

As contribuicbes de Rousseau sao demarcadas pelas condicoes objetivas do século XVIII,
quando a educacao burguesa passa a ser controlada pelo Estado e suas proposicées incorporam
a tese de uma educacao autonoma e criativa, como fundamento de seres humanos sociaveis e
cidadaos esclarecidos e participativos. A educacao passou a ter um sentido crucial, junto com
as propostas de saidas individualistas, na disseminacao de idéias e comportamentos que justifi-
cariam as desigualdades, baseando-se no saber racional, na nocao de autonomia e nas relacoes
de subordinacao de classe, postos pelo capitalismo emergente, como explicita Mészaros (2004,
p. 464):

A nova tendéncia intelectual surgiu em uma sociedade pos-revolucionaria, na qual ndo mais havia
espago para a idéia da emancipagdo humana universal - em qualquer sentido significativo do termo
- sobre a base de classe original do movimento iluminista.
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O Positivismo deu sustentacao a este modelo educativo, ao justificar a ordem capitalista e
a acomodacao das contradicoes de classes pela via educativa, como forma de nao desvelar a
dominacao de uma classe sobre a outra, através do uso da razao. Contrario ao ideal positivista,
Hegel buscou explicar as contradicoes do ideario iluminista (e sua promessa emancipatoria),
com sua dialética histoérica, que tinha como apice o denominado dinamismo do Espirito ou Idéia
Universal e assim, conforme estudos ja assimilados defendeu o Estado germanico, como o estagio
mais elevado da vida humana.

O pensamento marxista se confrontou com o axioma hegeliano, ao afirmar que a emancipa-
cao era inconcebivel dentro da estrutura do “absoluto na Terra” hegeliano. Para Marx, o préprio
Estado representava a alienacao dos individuos sociais em relacao ao poder mais abrangente de
tomada de decisées (MESZAROS, 2004).

A tese dos interesses coletivos solaparem os caracteres individuais é entao rechacada com
tais explicitacoes, o que torna os argumentos pos-estruturalistas obsoletos e infundados, ja que
no marxismo, autonomia individual e emancipacao humana se complementam, demonstrando
os distanciamentos entre o pensamento liberal e o pensamento marxista: o viés de classe so-
cial € um dos eixos estruturais do marxismo; a mao invisivel do Estado e suas “mediacdes”, o
argumento do liberalismo, para justificar as desigualdades. O liberalismo trata de individuos
abstratos; o marxismo, de sujeitos concretos.

A concepcao de emancipacao humana que esposamos, esta articulada as proposicoes de
Marx em “A Questao Judaica” (1843), explicitando que s6 € possivel a emancipacao humana,
com o fim do Estado burgués. Na vigéncia deste Estado, somente teremos os direitos de cida-
dania, nao os direitos de hominizacdo. Marx (1843) amplia a relacao para além do que pensava
Bauer - quem ha de emancipar e quem deve ser emancipado - ao formular a questao: “[...] de
que espécie de emancipacao se trata” (p. 04). Sem negar a importancia processual do exercicio
destes direitos de cidadania, enfatiza:

Nao ha duvida de que a emancipagdo politica representa um grande progresso. Embora ndo seja a
ultima etapa da emancipagdo humana em geral, ela se caracteriza como a derradeira etapa da eman-
cipag@o humana dentro do contexto do mundo atual. [...]. Porém ndo nos deixemos enganar sobre as
limitagdes da emancipagao politica. (p. 07, grifo nosso).

Sobre as contribuicdées do marxismo como um humanismo, para a educacao emancipadora,
prosseguiremos essas reflexoes.
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EMANCIPAGCAO HUMANA PLENA E EDUCAGAOQ: O VIES MARXISTA COMO NEXO

A emancipacao proposta pelo marxismo incorpora os valores de sua ética, como a humanizacao
e a educacao omnilateral, tendo os grupos populares a missao historica da auto-emancipacao e da
emancipacao humana universal, que perpassa a cidadania juridica e as conquistas dos consensos
sociais da modernidade, mas que nisso ndo se esgota. Uma interlocucao pertinente advém dos
estudos de lasi (2007), ao relacionar o problema da emancipacao humana e da emancipacao
politica, ja posto por Marx em seus estudos classicos em “A questao judaica” (1843).

Isso porque para defendermos as contribuicdes de uma educacao para a humanizacao, pre-
cisamos ter em foco os limites da sociedade burguesa para a emancipacao humana universal,
considerando as contradicoes do modelo econdmico no qual estamos engolfados. Como entao
se contrapor a democracia liberal e apontar a emancipacao humana plena, como projeto social,
considerando ainda certo embotamento de categorias classicas como a luta de classes, classes
sociais, revolucao, no cerne dos movimentos?

O Estado burgués dissemina uma compreensao de emancipacao como cidadania, tendo mes-
mo em conta a impossibilidade de esse Estado propiciar o desenvolvimento pleno do sujeito e
de uma educacao “para além do capital”. Parece-nos que vigora a compreensao restrita aos
espacos da moral burguesa, a medida que temos na educacao, marcadamente em seus espacos
institucionais, reassumido a proposicao de conceitos e termos de seu ideario, tais como demo-
cracia, igualdade, justica, ética e cidadania, como sinénimos de uma educacao emancipatoria.
Ha marcas da idéia da superacao da menoridade em Kant, para que os seres humanos cheguem
ao nivel mais elaborado da consciéncia e uso da razao; a concepcao de ética é proxima de jus-
tica e igualdade e a cidadania, como plenitude dos direitos juridicos, embora percebamos um
grande distanciamento tedrico e militante para a compreensao de uma dimensao maior para a
emancipacao humana.

Pensando em torno das contribuicées da educacao para a emancipacao humana plena, afir-
mamos persistir um conceito restrito a “cidadania”, conforme situa Lessa (2002). Cidadania é
aceita como plenitude de direitos civis, politicos e sociais, como lealdade e exercicio de liturgias
obrigatodrias voltadas a um Estado - Nacao e restrita a participacao consentida na vida politica,
relacionando-se a democracia composta pelos lidimos principios liberais. Porém, no neoliberalismo,
o conceito de cidadania situa-se no campo do Direito, muito mais voltado a idéia de emancipacao
politica do que a tese que propde a emancipacao plena.
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Como problema para a relacao educacao - emancipacao humana -, vemos sua impossibilidade
numa sociedade de classes, fundada no poder do homem sobre 0 homem, na dimensao posta por
Lessa (2002), pois que a existéncia da necessidade de politicas para mediar conflitos, significa
0 quao distantes estamos de uma sociedade emancipada. Novamente as teses marxianas nos
auxiliam, pois Marx tratava da emancipacao humana, asseverando os limites da emancipacao
politica, diante do Estado liberal, apontando para o problema do Estado como mediador: é
este uma das etapas para a conquista emancipadora, mas nao esquecamos, esse nao € o fim
da questao, como temos visto em muitos discursos, “inebriados” pelo canto das sereias da
democracia liberal e suas importantes conquistas em lutas especificas, porém perdendo de
foco um dos esteios do marxismo: o humanismo.

Para construirmos a educacao publica, popular, democratica, omnilateral - “para além do
capital” - e que podera contribuir com a emancipacao humana, é mister a proposicao corajosa
da mudanca do contexto, o que exige ndo so alterar a forma de conceber o Estado, mas “... a
necessidade de transformar a sociedade a partir das relacées sociais de producao e propriedade”
(IASI, 2007, p. 53). Dai a importancia dos valores de resisténcia ao capitalismo, postos no tra-
balho de educacao emancipatoria, advinda dos movimentos sociais populares e de experiéncias
exitosas da escola publica popular.

E importante demarcarmos, como Saviani (2007), nossa crenca de que na histéria da edu-
cacao brasileira, sempre houve momentos de resisténcia, periodos “contra-hegemonicos”,
considerando as tendéncias ou perspectivas que levam a emancipagao ou a conservacao, sendo
importante avaliar a justa relacao entre o que é predominancia emancipatoria, o que se rela-
ciona as origens das experiéncias e o que é episodico, ocasional e relacionado as conjunturas
de cada modelo.

Desse modo, defendemos um projeto educativo na dimensao posta por Marx, através das
iniciativas suscitadas pelos sujeitos emancipadores, relacionando as conquistas no campo da
cidadania juridica e da participacao politica, mas tecendo criticas aos seus limites, como ates-
tava Marx (1843, p. 5): “... porque a emancipacdo politica ndo € o modo radical e isento de
contradicbées da emancipacdo humana.”

Aqui é importante esclarecer que a idéia de emancipacao humana, no pensamento marxiano,
é vista como “a possibilidade de os seres humanos assumirem o controle da historia de maneira
consciente e planejada” (1ASl, 2007, p. 67), o que implica ter a histéria como ciéncia ou, no
entender de Paulo Freire, uma historia como possibilidade e ndao em uma visao determinista.
Assim, as bases materiais e historicas estao postas, mas os seres-sujeitos podem altera-las,
iniciando sua negacao.
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Uma educacao para a emancipacao, portanto, exige a articulacao entre teoria, reflexao e
praxis, intencionalidade e direcao, objetivando partir do nicleo auténtico de uma educacao
de base popular e seus complexos valorativos, considerando como propusemos em estudos
anteriores, que a emancipacao enseja

produzir autonomia critica, cultural e simbolica, esclarecimento cientifico, libertagdo de toda forma
de alienacdo e erro, de toda submissdo, engodo, falacia ou pensamento colonizado, incapaz de es-
clarecer os processos materiais, culturais e politicos [...] significa coeréncia, autonomia, convic¢ao
e libertacdo politica, a constituir-se em grupos e comunidades de pessoas esclarecidas pela ciéncia e
motivadas pelos ideais e virtudes coletivas. (NUNES, 2003, p. 35-36)

Em que sentido as acées em educacao podem ensejar oportunidades histéricas de humani-
zacao, de formacao qualificada e pautar suas intervencdes nos valores classicos da Educacao
Popular, qualificando o modelo de escola, através da intransigente defesa da escola publica so-
cialmente referenciada e a humanizacao como horizonte de todas as nossas mobilizacdes? Quais
as possibilidades de a Educacao Popular contribuir com seu nlcleo auténtico, através de valores
e processos pedagogico-culturais, para um ethos® que advém dessa intencao humanizadora,
para o delineamento de uma ética para a educacao escolar, na dimensao emancipadora?

Pensando em termos das possibilidades emancipadoras da educacao para o século XXI,
podemos afirmar que, no Brasil, os consensos sociais minimos ainda nao produziram o enten-
dimento de uma educacao plena, como direito e para todos, muito embora se destaquem as
lutas internacionais para o reconhecimento deste direito e sua importancia para a satisfacao
das necessidades basicas da populacao mundial (cidadania/cultura/ melhoria das condicoes de
vida/escolarizacao).

Como asseveram Saviani (2007), Haddad e Di Pierro (2000) e Favero (2004), ha um desca-
minho ainda, entre as pequenas conquistas no plano legal e sua realizacao, acentuando-se uma
historia de negacao de direitos, consolidando um percurso compensatorio. Embora os anos 1990
tenham trazido a promessa e os governos tentem cristalizar o discurso da universalizacao da
educacao basica e do enfrentamento do analfabetismo, o acesso a escola publica € uma
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conquista para as camadas populares, mas sua permanéncia e continuidade de estudos precisam
de um aparato legal e social de maior monta, tendo em vista os dados apresentados ao longo
de nossa pesquisa (FEITOZA, 2008), sobre o tempo de escolaridade média de trés anos, sobre
os problemas do analfabetismo funcional, persistindo as desigualdades nas regides norte,
nordeste e centro-oeste.

As inconsisténcias pedagodgicas dos finais dos anos 1990 e inicio do século XXI, como situa
Saviani (2007), a edicao de um neoconstrutivismo e o discurso da “pedagogia das competén-
cias”, a tomar espacos no debate pedagogico, também sao fatores que explicitam sobre como a
retorica reformista e poés-moderna, funciona junto aos educadores, propensos aos novos e soltos
“ventos”, apontando para um pragmatismo sem bases conceituais. A assuncao de um discurso
(legal e pessoal) fundado na “pedagogia das competéncias”, no “aprender a aprender”, propde
ajustes na formacao para as novas exigéncias da sociedade, pondo a responsabilidade destas
praticas nos individuos e nao em processos coletivos.

Todos esses aspectos demarcam os limites, tendéncias e perspectivas de uma educacao
emancipatéria ou compensatoria e o século XXl transita por estes caminhos controversos. Ha
necessidade de novas mobilizacdes dos movimentos sociais populares, das entidades e instituicoes
vinculadas a educacao publica, para que a politica educacional implementada siga outro curso,
pois também no governo Lula (2003-2006), vimos acoes em desacordo com a luta dos educado-
res e suas entidades, como a nao retirada aos vetos do PNE, tendo as acOes e propostas para a
educacao seguido, em sua maioria, as linhas de governos anteriores, com pequenas iniciativas
de teor populista, sendo fundamental a reorganizacao dos movimentos sociais e populares na
defesa dos eixos de luta pela escola publica, gratuita e para todos, questoes que permeiam a
educacao brasileira desde os primdrdios.

Temos visto que a educacao brasileira caminha, em sua historia e matrizes, distante da dimensao
emancipadora que ensejamos, pois 0 modelo de escola hegemonico tem sido aquele centrado
nos eixos do capitalismo: o lucro, os indices quantitativos, o eixo compensatorio. A despeito
de genuinas experiéncias de educacao para a humanizacao, a predominancia € de uma escola
modeladora, separada das dimensoes emancipadoras humanas.
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A educacao como producao social do homem e processo de hominizacédo, tomada em seu sentido
lato, nos orienta para pensar os espacos de atuacao dos movimentos sociais organizados, tendo
a educacao humanizadora como horizonte, mas a educacao escolar, em sua constituicao formal,
nao deve ser descartada, mas retomada como meta, entendida em seu sentido restrito, como
escolarizacao, espaco institucional produzido pelos homens para a transmissao de sua cultura
e legado.

O que cabe aos movimentos sociais populares em geral e aos processos e lutas de demanda
por educacao, em especifico, para a conquista das perspectivas emancipadoras? Que contri-
buicdes os movimentos tém ao seu encargo, nas lutas pelos direitos? Aqui voltamos as questoes
sobre a concepcao de emancipacao: é esta uma possibilidade plena numa sociedade de classes,
marcada pela exploracao do homem pelo homem? Ou ha espacos no campo da cidadania, que
sinalizam para a emancipacao?

Para tratar da educacao como campo de conquista de direitos e analisar o papel estraté-
gico das possiveis contribuicoes desses movimentos teremos, necessariamente, que retomar o
tema da emancipacao plena, como referimos nos estudos classicos de Marx, tematica onde se
debrucam marxistas contemporaneos, tratando da ética, da ontologia e do marxismo como um
humanismo (GRAMSCI, 1982; LESSA, 2002; LEHER, 2005; SOUZA, 2007; GUIMARAES, 1998; NUNES,
2006a; IASI, 2007), sendo este nosso referencial.

Reconhecendo, porém, a necessidade de proceder a interlocucdes com estudiosos de ou-
tros campos traremos para o debate as contribuicoes de Sousa Santos (1995), que na década
de 1990 procedeu a criticas sobre o que cunhou como limites da Modernidade, da ciéncia e
de suas instituicoes; inferéncias que ganharam adeptos no campo do poés-estruturalismo. Para
Sousa Santos (1995), o espaco dos direitos € um dos pilares da democracia social, mas nele nao
se esgota como forma de emancipacao e deve ter a participacao como elemento constitutivo,
para contrapor as praticas de regulacao. Os “novos movimentos sociais” sao a aposta do autor
para a emancipacao, traduzidos nas lutas por direitos sociais, sexuais, étnicos, dentre outros.
Nunes (2006a) caracteriza os contraditos no pensamento de Sousa Santos, de certo modo mito-
logizados, se pensados para o Brasil, por partirem de uma matriz européia, contraria a visao de
que as revolucoes na América Latina e no Brasil adviriam do acumulo de avancos qualitativos,
inclusive no campo juridico, promovendo a transformacao qualitativa.

Considerando que o processo colonizatorio e a matriz cultural brasileira nos divorciam do acesso
as conquistas da Modernidade, nossa analise corrobora
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o contexto do que ja tinhamos analisado em trabalhos anteriores (NUNES, 2006a), ao enfa-
tizar que estas teses nao respondem as condicoes objetivas do pais, cujas leis nao apresentam
continuidade e, nos limites do século XXI, ainda lutamos para efetivar a educacao como direito
social, garantindo acesso, permanéncia, sucesso e qualidade social.

As preocupacdes com a subjetividade, a regulacao pela via da cidadania ou de um Estado
mediador, a nao democratizacao das relacoes sociais devem estar no bojo de um projeto de
transformacao social, mas nao podem ser, ainda, o foco de nossas intencoes, diante de um
contexto de desigualdades estruturais nao resolvidas.

Buscando coeréncia com as concepcoes tedrico-metodologicas e ético-politicas que pro-
fessamos, traremos para o foco os eixos fundamentais da ética marxista, no exigente contexto
do desmonte dos movimentos sociais organizados, nos finais do século XX e inicio do século
XXI, quando vemos intensificados os recortes subjetivos, em confronto com a organizacao em
torno de lutas gerais e projetos emancipatérios. Pensamos que a educacao popular funda-se
em alguns dos elementos desta ética, como proposicao para a construcao de uma sociedade
nova, socialista, fundada em uma concepcao de homem concreto, social, historico, enfati-
zando o lugar da educacao como uma das formas de intervencao para a transformacao desta
realidade desumanizante.

A ética marxista so tera sentido numa sociedade emancipada e, para tanto, Lessa (2002)
aponta para a revolucao como poss1b1l1dade histérica de uma nova sintese. Nao defende um
determinismo econémico nem um monismo materialista: trata da revolucao na histéria, uma
historia que se abre como campo de possibilidades transformadoras, sendo o marxismo, portador
desta nova concepcao de ética e moral. O marxismo, enraizado na historia, traz esta dimensao,
pois se efetivara pela superacao do Estado burgués.

E em que sentido pode contribuir a educacao popular, para trazer estes valores para a escola
formal? Através do acesso aos bens culturais, um dos elementos apontados por Gramsci para a
elevacao intelectual das camadas subalternas, ao mesmo tempo, um dos campos primordiais de
atuacao dos educadores - o0 campo da cultura, sendo eixo da educacao omnilateral. A educacao
omnilateral privilegia o desenvolvimento do valor estético dos objetos para o humano, 4 medi-
da em que os individuos sociais apropriam-se das coisas e com elas se relacionam. A dimensao
ética da educacao marxista, parte do homem concreto, considerando que a ética tem carater
social, lastro historico e perfil de classe, como estudo do efetivo comportamento humano. Nao
ha como haver

QUAESTIO, Sorocaba, SP, v.10, n. 1/2, p. 71-94, maio/nov. 2008



84 César Nunes / Ronney Feitoza

uma ética no capitalismo, defendida por classes que se antagonizam, sendo a ética a reflexao
da acao dos homens, sob circunstancias historicas.

Essa educacao emancipadora € uma “educacao para além do capital”, estimuladora da
liberdade e da funcao criadora do trabalho, € uma educacao para a emancipacao. Vazquez
(2007) recupera os eixos dessa ética, ao enfatizar os pressupostos marxistas, da interpretacao
e a transformacao do mundo, imbricados: “Ndo se aponta, portanto, toda a teoria, mas sim a
que se limita a interpretar; vale dizer; que ao ndo se integrar no processo de transformacdo,
deixa o mundo como estd” (p. 292).

O ethos da educacao popular, ocupando a escola formal, poderia advir desses pressupostos:
ter o ser humano como nexo da acao pedagodgica, diferentemente do que vem acontecendo
com a escola formal, onde ha lugar para os problemas técnico-pedagogicos, escamoteando-se
o ser sujeito para o qual a escola deve existir. Ter o humano como centro requer o trato com
os conteldos, o respeito a sua formacao, o bem ensinar e a centralidade no cerne da escola,
que € a instrucao.

O ethos da EP pode refundar a escola que temos, numa tentativa emancipadora? Na mes-
ma linha de Goergen (2005b) pensamos que este ethos s6 se pronuncia efetivamente em um
contexto que valorize a dimensao humana, em seus desdobramentos coletivo e social, dai as
relacées com a Antiguidade Classica, entre pdlis e ethos, a vida em comunidade como eixo do
bem supremo, como propos Aristoteles.

Mas como valorizar estes elementos, nhum contexto que prima pelo individualismo e afasta-
se do carater publico? No entender de Goergen (2005b), esse € um desafio com o qual a escola
pode contribuir, porque:

A emergéncia do individualismo estd diretamente ligada &4 desercdo da res-publica. Narciso busca
apenas a si proprio, renuncia a qualquer militancia, seja ela religiosa ou politica, adere 4 moda, busca
as vantagens pessoais. O narcisismo significa a pro-eminéncia do tempo presente, da relacdo consigo
mesmo € com seu corpo, sem compromisso com valores sociais e morais. Significa a despolitizagao
em proporg¢des nunca antes vistas, o fim da esperanca revolucionaria ¢ da contra-cultura, o fim do
homo politicus e o advento do homo psicologicus ¢ do homo economicus. Sem projetos capazes de
atrair as energias, a res-publica desvitaliza-se e as grandes questdes politicas e éticas despertam, na
melhor das hipoteses, uma curiosidade similar a de algum evento qualquer (p. 72-73).
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A desercao das causas coletivas, a atomizacao dos movimentos sociais, o isolamento social,
o culto ao hedonismo nos parecem incompativeis com as dimensoes humanas plenas, ensejadas
pelas experiéncias dos movimentos aqui elencados. E o que cabe a educacao, neste contexto?
Se pautada nos valores do capitalismo, cabe instrumentalizar as pessoas para a competicao,
bem ao gosto das determinacdes do ajuste neoliberal. Somente uma acao que parta da dialéti-
ca, contrapondo-se as concepcoes pds-modernas, situadas na légica individual, pode contribuir
para os caminhos emancipadores na educacao, através da recuperacao dos “ideais de natureza
social e coletiva, fundamentais para a vida feliz de todos” (GOERGEN, 2005b, p. 92). A tarefa
da educacao emancipadora é a da resisténcia, contribuindo para o processo de hominizacao,
através da valorizacao das categorias do nucleo popular, na disputa pela hegemonia.

Dai a educacao ter um sentido historico de caminhar junto a essas possibilidades de trans-
formacao, na revitalizacao de processos historico-sociais - a educacao contribui, mas nao de-
termina as transformacoes estruturais - tendo as transformacées como eixo da reflexao-acao
pedagogica, pondo no centro “o operdrio, o trabalhador agricola e o homem pobre - em sinte-
se, 0s oprimidos - como sujeito principal do processo educacional” (FERNANDES, 1989, p. 17).
Voltar os olhos para os oprimidos, organizar a escola consciente das necessidades psicologicas,
culturais e politicas dos trabalhadores, em suma, este é o projeto humanizador da educacao
para o século XXI - a formacao emancipadora das camadas populares, a democratizacao dos
espacos escolares.

De modo analogo, a escola publica popular pode fundar-se nessa relacao pedagogica
professor-aluno, a escola unitaria, omnilateral, humanizadora, livre, para uma nova ordem
societal. Os principios que nos sao caros - a educacao publica, gratuita, laica, integral e de
qualidade social, sao os orientadores da escola atual que precisamos consolidar. Pensamos que
essa educacao para todos, emancipadora, omnilateral, centrada no trabalho e na humanizacao
é a sintese de resisténcia ao desmonte, e através dela vemos as experiéncias formativas, es-
colares e nao-escolares, no Brasil e nos paises latino-americanos, como afirmam Leher (2007)
e Mészaros (2005).

Essa escola “para além do capital” vem surgindo como movimento, como politica e organi-
zacao, relacionando cultura e educacao. Para construirmos a educacao emancipadora, temos
que alterar as regras gerais, considerando que as determinacoes fundamentais do sistema ca-
pitalista sao irreformaveis: “Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma so vez, conscientemente ou ndo, o objetivo
de uma transformacao social qualitativa” (MESZARQOS, 2005, p. 27).
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Assim como Lessa (2002), Mészaros (2005) é imperativo quanto a necessidade de romper
com a logica do capital, para as mudancas estruturais - apenas este da mais crédito a educacao
nesse processo. Interessantes as observacoes do autor sobre as impossibilidades de mudanca
qualitativa na educacao, mesmo pela boa vontade historica e subjetiva® de muitos (caso de
representantes da burguesia iluminista), que propuseram reformas, acreditando que era possivel
limitar uma mudanca educativa dentro do mesmo espirito capitalista. Nao ha como criarmos
a educacao emancipadora, uma escola regular publica, gratuita, integral, laica, diz Mészaros
(2005, p. 35), senao com:

orasgar da camisa-de-for¢a da 16gica incorrigivel do sistema: perseguir de modo planejado e consciente
uma estratégia de rompimento do controle exercido pelo capital, com todos os meios disponiveis,
bem como com todos os meios ainda a ser inventados, € que tenham o mesmo espirito.

E que fique explicito: essa é uma posicao profundamente dialética, nao reprodutivista. As
criticas ao modelo educativo atual sao pautadas na original defesa da contra-hegemonia, dos
projetos exitosos que partem de valores de resisténcia a mundializacao excludente. E a edu-
cacao regular, institucionalizada, publica, conquistada como direito de todos, sendo o grande
espaco socializador e formativo das camadas populares, tem servido mais predominantemente
a legitimacao dos valores do capital, que aos fins emancipadoras e humanistas. Historicamente
a escola para o povo foi compensatoria, como propunha Locke, uma escola de oficinas, corre-
tiva, para os pobres, uma escola de formacao profissional, fundada na coercao e nos trabalhos
forcados, diferentemente do que propunha para os “homens da razao”.

Este € um exemplo de que o projeto de escola que serve aos interesses do capital vem mu-
dando na superficie apenas, porque o desenvolvimento capitalista assim exige, mas sua base
continua sendo a exploracao do homem pelo homem. E estas reformas/mudancas ocorrem em
funcao das metamorfoses do capital - afetando nossas vidas particulares, o projeto de educacao
geral e a educacao escolar em especial, qualificada a escola por Mészaros (2005) como espaco
de internalizacao pelos individuos das regras do capital.

& Mészaros (2005) ilustra estas inten¢des subjetivas, com os exemplos de Adam Smith e sua teoria sobre a necessaria
correcdo pela via da escola, para os grupos populares e de Robert Owen, que atribuia as mudangas educativas a
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Nao se pode esperar uma transformacao radical por parte da propria instituicao criada para
a legitimacao - mas a escola necessaria para as camadas populares, de base humanizadora,
deve “abarcar a totalidade das praticas educativas da sociedade estabelecida.” (MESZAROS,
2005, p. 45). Como ja dissemos sobre o direito a educacao, nao podemos nos perder do cami-
nho emancipatorio, iludidos pelo “canto das sereias” da cidadania juridico-politica. Quais as
possibilidades de a educacao e o conhecimento efetivamente contribuirem para a emancipacao
humana, considerando nao ser esse o modelo de escola hegemonico? Que “instrumentos de
pressao” podem por fim a logica mistificadora do capitalismo?

Entendemos que a escola precisa partir da universalizacao da educacao e da concepcao de
trabalho como principio educativo, enfrentando e extinguindo os processos sociais e econdmicos
que geram o analfabetismo, investindo em niveis elevados de pesquisa cientifica, formando bem
seus professores, congregando os principios da educacao omnilateral, superando a igualdade
formal pela igualdade real, pela defesa de uma nova ordem societal, garantindo a sustentabili-
dade e as condicoes de qualidade de vida humana, estendendo-se para toda a vida, respeitando
as fases e exigéncias da vida humana.

Florestan Fernandes escreveu uma vez que “educar consiste em inventar e reinventar a civi-
lizagdo sem barbdrie”. Trata-se de uma definicao paradigmatica, daquelas que permanecem vivas
em nossa memoria e cultura. Pois a educacao deveria exatamente constituir-se numa elevacao
da condicao humana, numa altruista pratica de insercao de todas as criancas, adolescentes e
jovens no mundo da cultura, da politica e do trabalho, aqui tomado em sua concepcao antro-
pologica e filosofica, como a expressao da protoforma humana. Educar deveria ser o processo
pelo qual cada ser humano apropria-se da cultura e identidade humana ja vividas e acumuladas
e nele esse novo ser € chamado a dar sua palavra, sua identidade, ampliando essa apropriacao
pela riqueza subjetiva que cada pessoa encerra. Temos afirmado repetidas vezes que a principal
tarefa da educacao consiste em humanizar, constituir complexos de valores que impulsionem,
de dentro para fora, nosso agir moral, social e politico.

Quando consideramos a identidade da escola publica em nossa sociedade e tradicao politica
percebemos o quanto essa escola esteve longe daquele ideal humanizador. A escola brasileira,
em sua larga trajetoria institucional e historica, sempre se traduziu em agéncia de aculturacao
dominante, seja na proposta religiosa, seja na funcao atribuida pelo estado, seja pela concepcao
hegemdnica em nossa cultura e realidade. Prevalece a idéia e representacao da escola como
instituicao preparatoria para o trabalho, como agéncia de treinamento para a qualificacao usual
necessaria para se integrar, como mao de obra disponivel, o
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mercado do trabalho. Processos sociais e debates acalorados sobre a educacao no Brasil
nao foram suficientes para superar essa premissa comum: escola é agéncia de preparacao para
o0 sucesso no trabalho. Mesmo na atual realidade das corridas internacionais pela apropriacao
tecnologica de ponta, requenta-se a tese de que as escolas e institutos tecnoldgicos, prepara-
torios ou de aperfeicoamento, trazem consigo a redencao do subdesenvolvimento e a resolucao
das mazelas sociais.

Todavia, cumpre destacar, nao tem sido assim nas sociedades que fizeram radicais revolu-
¢oes e transformacoes de base. O sistema educacional, sobretudo sua constituicao basilar, tem
sido considerado como tempo de humanizacao, cuidado, assisténcia e dedicacao a infancia, a
adolescéncia e juventude. Esses grupos sociais de distincao etaria receberiam, pelo Estado e
com a gestao da sociedade, as condicdes institucionais, culturais, educacionais e afetivas para
se desenvolver como sujeitos humanos, numa escola e educacao voltada para a potencializacao
dessa condicao humana coletivamente. Sobretudo numa sociedade como a nossa, que atravessa
um processo critico, ético e politico, seria muito oportuno o estudo e proposicao de novos mo-
delos pedagogicos e novas finalidades sociais para a educacao e a escola. O cuidado para com
a infancia, adolescéncia e juventude, esse é o nosso penhor para o futuro.

Temos que reconhecer que condicoes politicas levaram a isto, e decidir o que fazer com o
que fizeram de nos. Os ultimos vinte e cinco anos sao partes de um conceito de “tempo curto”
ou conjuntura, mas nao podemos deixar de lancar sobre esse periodo um olhar de investigacao
e esperancas, uma boa inspiracao para a consideracao da educacao, pois nesses anos 0 mo-
vimento da sociedade civil brasileira fez muito mais do que se pode atribuir genericamente.
Nos ultimos vinte e cinco anos, manifestaram-se outros sujeitos coletivos na sociedade civil
brasileira, na recuperacao do conceito de “sociedade civil” a partir da significacao posta em
Gramsci (1982), e a escola que quiser ser humanizada e humanizadora, tem que enxertar
nesta marcha histérica o seu projeto pedagogico.

Num pais que nunca respeitou as criancas, ha retratos da infancia abandonada por toda nossa
historia, desde os “meninos-lingua”, passando pelos “Meninos de Engenho”, pelos “Capitaes da
Areia”, os “Pixotes”, os trombadinhas, os pivetes, os “Zé pequenos” das Candelarias ou das “ci-
dades de Deus”, buscamos produzir uma nova identidade com a producao do Estatuto da Crianca
e do Adolescente, marco juridico da defesa da condicao de cuidado ao adolescente e a crianca,
embora talvez levemos mais algumas décadas para pratica-la e socializa-la organicamente.
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Num pais que nunca respeitou a mulher - a violéncia, maus-tratos e o frio assassinato de
mulheres era sinal de amor ou de anacronicas defesas de uma suposta honra patriarcal e covar-
de, proxima ao que se tem por mais perverso em nossa cultura, com a permanente propaganda
ideologica materializada em produtos e musicas de baixo valor que dizem “se te pego com
outro te mato, te mando algumas flores e depois escapo”. Para o contraponto a essa tradicao
machista, sexista e patriarcal ha que se considerar a penosa e corajosa producao de redes de
cuidado, defesa e assisténcia a mulher, desde a organizacao das delegacias de defesa da mulher,
casas de abrigo para assisti-las, estruturas de emancipacao, pesquisas de género, coordenadorias
da mulher em prefeituras e governos estaduais. A mulher hoje representa 51% do eleitorado,
52% do contingente universitario, 68% da educacao brasileira. Ocupa um espaco indelével na
economia, na politica e no trabalho, e havera de transformar o sistema ocupacional, com uma
determinacao politica que venha a superar o machismo e os esteredtipos.

Num pais que nunca respeitou o negro, fizemos leis anti-discriminatorias e leis de integra-
cao - emergenciais, algumas - fizemos politicas de reparacao e cotas, promovemos o debate,
ainda que saibamos da exigiiidade das politicas de integracao. Num pais que nunca respeitou
o portador de necessidades especiais, criamos comissoes de defesa, grupos de inclusao no tra-
balho, equipes multidisciplinares atuantes, e uma politica de inclusao na escola, que precisa
ser melhorada, mas é muito melhor do que a segregacao totalitaria que havia algum tempo
atras. Num pais que destruiu o meio-ambiente, destruiu as florestas e poluiu rios, em sua matriz
economica dominante temos que registrar que fizemos a Eco-92, o Codigo Ambiental Brasileiro,
construimos comissoes, acionamos o Ministério Publico, os Conselhos municipais, estaduais e
federal, demarcamos terras indigenas, areas de desenvolvimento sustentavel, areas de protecao
a mananciais. Hoje, pela primeira vez, cuidar do meio ambiente é uma realidade.

Num pais que pouco respeitou o idoso - que se constituiu numa etapa da vida onerosa e des-
cartavel para as estruturas operativas e consumistas da sociedade de hoje -, fez-se o Estatuto
do Idoso, o que € um avanco em termos culturais e juridicos modernos. Vlmos resgatar-se hoje
a concepcao de que a verdadeira democracia se faz com a convivéncia de diferentes pessoas,
com diferentes maturidades etarias, psiquicas e sociais. Num pais de violéncia e discriminacao
sexual vimos nascer uma nova cultura dos direitos sexuais, da orientacao sexual como direito
humano inalienavel, da participacao de formas de viver e amar com os mesmos direitos tanto
para os heterossexuais quanto para os homossexuais e outros sujeitos e formas de expressao e
vivéncia de
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sua sexualidade. Cultura e legislacao avancam nesses campos nos Ultimos anos. Humanizar
os saberes significa transformar todo o conhecimento que temos, em codigos e proposicoes
educacionais, para que a crianca entenda a vida, aproprie-se dos elementos humanizadores e
integre-se plenamente a cultura.

Mantivemos até aqui nossas conviccoes de que a mais importante instituicao da sociedade é
a escola. Na escola aprendemos a ética, a base dos valores, reconstituimos a nossa identidade
historica e a esséncia de nossa natureza humana, assimilamos o conhecimento e a cultura, e
quanto mais as sociedades evoluem tanto mais destacam a importancia da escola para consolidar
e garantir as conquistas sociais, culturais e tecnoldgicas para todas as geracoes.

Nessa direcao, ousamos convocar a producao de um horizonte onde seja possivel buscar
superar a educacao para a subserviéncia e para o trabalho alienado, para a assimilacao de um
conceito e pratica de cidadania tutelada e de consumismo sem sentido. A Educacao Emanci-
patoria que defendemos €, ao mesmo tempo, processo e produto, nascido e conquistado num
projeto de muita determinacao participativa e coletiva, resultante de muitas e densas lutas
de educadores e educadoras. Enquanto processo € a acao diaria, nas escolas, nas aulas, nas
reunides, para fazer valer os principios da igualdade, da convivéncia fraterna, da reciprocida-
de, da solidariedade ativa, da significacao gratificante da necessidade e do desejo, do amor e
da solidariedade, para a promocao de um mundo mais justo, mais igualitario, portanto, mais
humano. Enquanto produto € o espaco novo da educacao do homem e da mulher emancipados,
altruistas, ativos, que aprenderam e sempre aprendem a viver junto aos seus semelhantes, na
empreitada da formacao e da producao social, da cultura a economia.

Como educadores somos tributarios de uma determinada funcao politica na comunidade
humana. No6s, educadores e professores, idealizamos e buscamos produzir, no concreto da escola
e da educacao, um mundo de homens e mulheres emancipados, capazes de assumir a tarefa
inalienavel de serem sujeitos de seus destinos, de suas necessidades e possibilidades historicas,
éticas, estéticas e politicas.

Os que professam a crenca e determinacao na emancipacao como principio politico e projeto
revolucionario igualmente deverao saber traduzir a emancipacao ao nivel das demandas reais
da educacao e escola, como diretriz administrativa e pedagogica, como trilha inspiradora para
organizar o trabalho pedagogico e escolar e como diretriz para reger a vida como um todo, para
além das fronteiras da escola. Formar o homem para a vida e para a sociedade radicalmente
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democraticas e para a producao da cultura da emancipacao € a determinacao da educacao
e da escola voltada para a formacao integral da pessoa, a partir da consideracao da infancia
e da condicao da crianca. Estamos vivendo um momento de profunda afirmacao de novos su-
jeitos historicos e politicos, e a crianca e a infancia sao proeminentes vanguardas desse novo
horizonte possivel.

Entre os mais destacados objetivos da educacdo contemporanea, com certeza situa-se
a necessidade de construir ideais éticos e estéticos que proporcionem a construcao de uma
nova sociedade e cultura. Nessa direcao, a proposta de construcao da estrutura educacional
da emancipacao nacional insere-se como uma das mediacoes essenciais para essa conquista. O
direcionamento da educacao basica atual dentro dos determinantes institucionais inspirados na
ideologia neoliberal conduz a educacao a uma mera qualificacao técnica ou profissionalizante,
marcadas pela logica da competicao, do acimulo material e do sucesso mercantil. Nesta pers-
pectiva, a estrutura da educacao emancipadora, que é a expressao desse ideal educacional e
escolar para todos, devera pautar-se pela construcao da novidade ética, da preparacao de novas
formas de equidade, na formacao da autonomia e a solidariedade.
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