1 O CURRICULO INTEGRADO

A temaética do Curriculo Integrado é apresentada neste capitulo a partir de trés
aspectos considerados relevantes na revisdo bibliografica e na analise da mesma: uma
abordagem sobre a origem e os compromissos politico-ideol6gicos que norteiam a
defesa da sua realizacdo, partindo de uma interpretacdo do conceito de trabalho em
Marx, da Escola Unitaria de Gramsci e dos atuais proponentes do Curriculo Integrado e
0 debate que se estabeleceu sobre o tema nas ultimas décadas; o aparecimento da
definicdo de curriculo como espago de organizacdo do conhecimento escolar, na
concepcao de John Franklin Bobbit (apud SILVA, 2009), como um processo de selecédo
de conhecimentos para serem abordados na escola, segundo Silva (2009) ou, ainda, um
“plano pedagdgico e institucional” (DAVINI, 2009, p. 282); e, por ultimo, a construgdo
tedrica que fundamenta o Curriculo Integrado e sua intencionalidade como proposta de
educacéo transformadora.

O Curriculo Integrado faz parte de uma concepcdo de organizacdo da
aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma educacdo que contemple todas as
formas de conhecimento produzidas pela atividade humana. Trata-se de uma viséo
progressista de educacdo a medida que nao separa 0 conhecimento acumulado pela
humanidade na forma de conhecimento cientifico daquele adquirido pelos educandos no
cotidiano das suas relagdes culturais e materiais. Por essa razdo, possibilita uma
abordagem da realidade como totalidade, permitindo um cenéario favoravel a que todos
possam ampliar a sua leitura sobre o mundo e refletir sobre ele para transforma-lo no
que julgarem necessario. O ensino integrado tem por objetivo “disponibilizar aos jovens
que vivem do trabalho a nova sintese entre o geral e o particular, entre o l6gico e o
historico, entre a teoria e a préatica, entre o conhecimento, o trabalho e a cultura”
(KUENZER, 2002, p. 43-44).

Por se tratar da integracdo da formacdo bésica com a formacdo profissional, o
Curriculo Integrado possibilita que os trabalhadores tenham acesso aos bens cientificos
e culturais da humanidade ao mesmo tempo em que realizam sua formagéo tecnica e
profissional. Esta formacdo se diferencia dos projetos vinculados aos interesses de

mercado, uma vez que é bem mais que isso. E um ensino que pretende formar um



profissional critico, que seja capaz de refletir sobre sua condicdo social e participar das

lutas em favor dos interesses da coletividade.

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do
mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a
compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os fendmenos
(CIAVATTA, 2005, p. 85).

O curriculo escolar, em uma sociedade de classes, constitui a representacdo dos
interesses do pensamento dominante, mas também traz em si contradi¢bes que podem
ser identificadas pelo principio basico da dialética. O Curriculo Integrado é uma forma
de organizacdo do conhecimento escolar que permite a compreensdo das relagdes
complexas que compdem a realidade e possibilita a emancipagdo dos educandos. Seu
carater transformador esta em romper com as fragmentagbes que dificultam o

desvelamento das contradi¢Bes presentes nessa sociedade.

A integracdo curricular, no entanto, ndo se realiza apenas pela oferta de
disciplinas da Educacao Profissional e da educagdo bésica. Integrar requer uma leitura
da realidade concreta, com a participacéo dos sujeitos envolvidos na aprendizagem, para
desvelar suas relacbes e suas especificidades. Para isso, é necessario mais do que
praticas de cooperacdo entre as disciplinas do conhecimento cientifico. “A integracédo
exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida
continuamente ao longo da formagéo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”
(RAMOS, 2005, p. 122). O exercicio da aprendizagem, nesta perspectiva, tem relacoes
estreitas com as condicdes especificas dos educandos e educadores. Por isso, integrar
sob o0s eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura como operacdo didatica e pedagdgica
pressupde um olhar comprometido com as relagbes estabelecidas no lugar da
aprendizagem. Este compromisso € politico e, como tal, requer a compreensao de que
educar exige interferir em determinada realidade e tomar posicdo. “Nao posso ser
professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha pratica
exige de mim uma definicdo” (FREIRE, 2010, p. 102). O Curriculo Integrado, portanto,
inscreve-se entre as propostas de educacdo, cujo objetivo € romper com a ideia de
neutralidade e é favoravel aos processos de ensino e aprendizagem que concorram para

a emancipacéo dos trabalhadores.



E importante lembrar que a ideia de formacdo completa do homem por meio de
processos educacionais é anterior a sociedade industrial e, portanto, a0 marxismo e a
Escola Unitaria de Gramsci. Ja entre os pensadores do periodo renascentista estava
presente a preocupagdo com a formacgdo completa do ser humano. Comenius (1985, p.

145), em sua Didéatica Magna, recomenda:

Importa agora demonstrar que, nas escolas, se deve ensinar tudo a todos. Isto
ndo quer dizer, todavia, que exijamos a todos o conhecimento de todas as
ciéncias e de todas as artes (sobretudo se se trata de um conhecimento exato e
profundo). Com efeito, isso, nem, de sua natureza, € Gtil, nem, pela brevidade
da nossa vida, é possivel a qualquer dos homens.

A preocupacdo do autor € no sentido de que todas as pessoas devem ter uma
nogdo, mesmo que genérica, dos fendmenos que, de uma forma ou de outra, interferem

no curso da vida humana. Complementa o autor:

Pretendemos apenas que se ensine a todos a conhecer os fundamentos, as
razbes e 0s objetivos de todas as coisas principais, das que existem na
natureza como das que se fabricam, pois somos colocados no mundo, nao
somente para que facamos de espectadores, mas também de atores
(COMENIUS, 1985, p. 146).

Para atuar no mundo, pensava Comenius (1985), ndo se pode ignorar a
existéncia das coisas. E 0 que no mundo contemporaneo se chama de conhecimento ou
cultura geral. Ter uma compreensdo do todo no que se refere a ciéncia, a técnica, a
cultura e as artes ndo significa tornar-se um especialista em cada uma delas. Importante
€ perceber o0 objetivo de que todos os seres humanos sejam atores, isto é, tenham uma
postura ativa no mundo. Particularmente neste aspecto, o objetivo perseguido por este
pensador do seculo XVII aproxima-se dos postulados da educagéo unitéria de Gramsci,
ou do Curriculo Integrado, hoje defendido por Frigotto, Ciavatta e Ramos.* “[...] 0s
socialistas utopicos da primeira metade do século XIX [...] Saint-Simon, Robert Owen e
Francois Fourier” (CIAVATTA, 2005, p. 86), também “levantaram o problema de uma

formag&o completa para os produtores” (p. 86).

A proposta de Ensino Médio Integrado tem em Frigotto, Ciavatta e Ramos, seus mais importantes
defensores.



Parece importante esclarecer que a proposta de Curriculo Integrado se insere no
conjunto mais amplo de compromissos que um determinado grupo de homens e
mulheres assume diante das circunstancias do trabalho alienado e da exploracdo do
homem pelo homem, mais especificamente, da alienacdo? produzida pelas relacdes
capitalistas de producdo. A defesa de uma formacdo integral, no sentido de alcancar
uma formacao omnilateral® do ser humano, ndo foi chamada de Curriculo Integrado na
sua origem, ja que as reflexdes sobre educagdo ndo contavam com formulacdes tedricas
especificas sobre curriculo. Gramsci defendeu a formacdo completa através de uma
Escola Unitaria que unisse a formacgdo que chamou de desinteressada (cultura geral, sem
objetivo imediato) com a formacdo de carater técnico, voltada para a producdo. Os
pressupostos que sustentam teoricamente este movimento estdo no conjunto de ideias
defendidas por Marx e Engels, cujas obras tém como eixo central a critica a exploragao
estabelecida pela sociedade capitalista.

Para estudar e descrever a formacdo da sociedade capitalista e seu modelo
econbémico e social, Marx analisou o trabalho como um dos temas centrais. N&o
somente na sua forma historica, tal qual se apresentava na sociedade industrial da sua
época, mas também o trabalho como algo inerente ao homem, isto é, o meio pelo qual
os seres humanos se diferenciam dos demais seres da natureza, embora facam parte
dela. Neste sentido, mostrou que o homem, pela sua condicdo de espécie diferenciada
dos outros animais, é capaz de estabelecer rela¢cbes mais complexas com o0 meio em que
vive e com os proprios homens. Ao descrever essa condicdo, que se pode entender como
condi¢do humana, Marx (2003, p. 116) afirma: “A atividade vital lucida diferencia o
homem da atividade vital dos animais”. Por atividade vital lGcida, Marx (2003) quer
dizer que o homem, apesar de necessitar do trabalhno como meio de existéncia, o faz
como um ser livre e consciente. No entanto, em determinadas circunstancias, 0 homem
perde esta liberdade, pois ja ndo se sente mais livre para agir, ndo se reconhece como tal
e ndo se identifica com o produto do seu trabalho. E o que este autor chamou de

trabalho alienado. “O trabalho alienado inverte a relacdo, uma vez que o homem,

’Na interpretacdo marxista, significa perder a condicdo de reconhecer-se como sujeito da histéria e néo
reconhecer como seu o produto do seu trabalho, devido a natureza das relacfes e destino da sua posse.
%0 conceito de omnilateralidade formulado por Marx corresponde & concepgdo “de que o ser humano
deve ser integralmente desenvolvido em suas potencialidades, através de um processo educacional que
leve em consideracdo a formacdo cientifica, a politica e a estética, com vistas a libertacdo das pessoas,
seja da ignominia da pobreza, seja da estupidez da dominagdo” (ROMAO, 2010, p. 1, grifo do autor).



enquanto ser ldcido, transforma sua atividade vital, o seu ser, em simples meio da sua
existéncia” (MARX, 2003, p. 116).

Ao afirmar que o trabalho alienado reduz o homem a condicao de ser que apenas
produz através dele a sua existéncia fisica, Marx (2003, p. 117) denuncia a violacdo da
propria condi¢do humana, aquela que permite a sua criatividade e o seu reconhecimento
como parte ativa da natureza como ser da humanidade. Ao fazer esta denuncia, afirma

que:

Na medida em que o trabalho alienado tira do homem o elemento da sua
producéo, rouba-lhe do mesmo modo a sua vida genérica, a sua objetividade
real como ser genérico, e transforma em desvantagem a sua vantagem sobre o
animal, entdo Ihe é arrebatada a natureza, o seu corpo inorganico.

Por vida genérica, entende o autor a condi¢cdo humana de produzir na liberdade,
além da necessidade da existéncia, uma atuacdo sobre 0 mundo objetivo.

Ao analisarem o trabalho no seu aspecto historico, isto €, como a producdo da
vida material se apresenta nas sociedades, Marx e Engels (2005) afirmam que o
movimento da historia se da pela luta de classes. Esta luta advém da condicdo de uma
parcela da sociedade ser constituida por homens expropriados do produto do seu
trabalho nas sociedades escravistas, feudal e capitalista, sendo esta Ultima, seu objeto
especial de analise. E esta condicdo de exploracdo que tornou o homem alheio &

condigdo humana de criar e de se apropriar da sua criacdo (alienacéo).

No capitalismo, através da propriedade privada dos meios de producdo e do
trabalho assalariado, a burguesia se apropria da riqueza gerada pelos trabalhadores e a
reproduz em forma de capital acumulado. O salario pago € apenas a quantidade
necessaria para que o operario possa subsistir e repor a forca de trabalho acima da
demanda de empregos da industria. A oferta superior de trabalhadores pressiona os

salarios para baixo e garante as taxas de lucro.

O prego médio do trabalho assalariado é o minimo de salério, ou seja, a soma
dos meios de subsisténcia necessarios para que O operario viva como
operario. Portanto, 0 que 0 operario assalariado obtém com sua atividade
apenas é suficiente para reproduzir sua pura e simples existéncia (MARX;
ENGELS, 2005, p. 61).



Sob as condigdes historicas descritas anteriormente e considerando que desde a
Primeira Revolucdo Industrial, ocorrida inicialmente na Inglaterra na segunda metade
do século XVIII, as jornadas de trabalho eram de até 16 horas diarias, fica dificil pensar
gue houvesse tempo para o trabalho criativo, para o exercicio da liberdade, que faz com
que o homem se reconheca como homem. O industrialismo de Ford, como observou
Gramsci (2008), ndo se preocupou com a perda da espiritualidade e da humanidade,
antes alimentadas com o trabalho dos artesdos que as vinculavam a arte. O Fordismo se
encarregou de aniquilar este vinculo e construiu outras formas de evitar o total

desequilibrio psicofisico do trabalhador ao dar outros sentidos ao tempo disponivel:

[...] os industriais estdo preocupados em ocupar os cérebros dos trabalhadores
livres da producédo (antes, durante e depois do trabalho) através de “escolas”
que ponham no centro do estudo ndo o homem e sua liberdade, mas a
maquina ou a ciéncia, metafisicamente e ndo historicamente concebidas. As
escolas profissionalizantes, politécnicas, tecnolégicas, os circulos de cultura e
de lazer, as leituras e os clubes dos industriais correspondem a essa
preocupacdo: ocupar o tempo e o cérebro do trabalhador centrando-os na
maguina (ciéncia) dogmaticamente estudada. E justamente nesse ponto (de
metodologia da técnica e da ciéncia) que a proposta educativo-escolar de
Gramsci se destacou em Turim como contraponto a educacdo burguesa do
trabalhador, do técnico e do cientista da producdo (NOSELLA, 2010, p. 184).

Poder-se-ia pensar, no entanto, que o avanco tecnoldgico fosse gerar uma
realidade nova. Um suporte capaz de libertar o homem das tarefas repetitivas, das
longas jornadas de trabalho e devolver a ele o tempo e as condic¢des para o trabalho
criativo, aquele inerente a sua condi¢do humana. Para que isso venha a ser possivel, as
tecnologias devem fazer o papel de facilitadoras da producao da existéncia, ou seja, dar
sustentacdo material para que a sociedade possa viver “O momento da omnilateralidade
humana (que tem como formas mais elevadas a ética, a filosofia, a ciéncia, etc.)”
(ANTUNES, 2010, p. 87). Porém, pela natureza do proprio modo de producdo
capitalista, as inovagOes estdo a servico de uma maior acumulacéo de riquezas e ndo do
bem-estar social. Por isso, “Tanto o trabalho quanto a propriedade, a ciéncia e a
tecnologia, sob o capitalismo, deixam de ter centralidade como produtores de valores de
uso para os trabalhadores: resposta a necessidades vitais destes seres humanos”
(FRIGOTTO, 2005, p. 63). Assim, as inovacdes tecnologicas sdo apropriadas pelos
donos dos meios convencionais de producdo e, aos trabalhadores, fica o encargo de
“qualificar-se” o suficiente para operar 0s novos equipamentos e lidar com as novas

tecnologias.



Nessas condicdes, o trabalho restringe-se a acdo pela qual o homem produz e
reproduz a riqueza material, e sua dimenséo criativa, que € inerente a condi¢cdo humana,
perde varios espacos possiveis de se realizar. Ndo por acaso, uma das bandeiras de luta

dos trabalhadores, em todos os tempos, é a diminuicdo da jornada de trabalho.

A luta dos trabalhadores, desde a lendéria “Arca de Noé”, d-se no sentido de
abreviar o tempo de trabalho necessario a producdo dos bens e servicos
imprescindiveis a sua reproducdo fisico-bioldgica, as suas necessidades
bésicas historicamente determinadas para dispor de tempo livre, tempo de
escolha verdadeiramente criativo e, portanto, genuinamente humano
(FRIGOTTO, 2005, p. 59).

Embora os trabalhadores tenham alcancado algumas conquistas, na esséncia o
sistema 0s obriga a permanecerem realizando o trabalho “necessario” e cada vez menos
o trabalho criativo capaz de promover a realizacdo do individuo como ser que recria a
propria natureza. Ndo parece exagero dizer, portanto, que o modo de producdo
capitalista tem reduzido o trabalho & esfera da necessidade.* Os meios pelos quais esta
condicdo se impde sdo os mais variados. Parece ter assumido mais frequentemente a
condi¢do de crise estrutural do proprio sistema, como a Crise de 1929; desemprego
estrutural; crises financeiras que afetam as economias em determinadas conjunturas; e
mudancas operadas pelo campo cientifico e tecnoldgico, cujos efeitos agem no sentido
de pressionar os trabalhadores para que se adaptem a nova dindmica dos aparatos de
producdo. Na educacdo escolar e nas demais formas de educacdo popular, esses
processos de adaptacdo aparecem como novas demandas a serem atendidas, o que
demonstra uma relagéo entre os processos educativos e as estruturas da totalidade social

e econdmica.

Nos paises em que o capitalismo se estruturou até o inicio do século XX e que
subordinaram um conjunto de nagles vitimas das diversas formas de colonizacdo
operadas a partir do século XVI e, em especial no século XI1X, foi possivel desenvolver
uma politica de protecdo social (Estado do Bem-estar). Esta politica serviu para
sustentar um modelo ancorado na sociedade de consumo em que o Estado garantiu o
acesso da populagdo a um padrdo razoavel de existéncia. A exploragdo de uma classe
sobre a outra, entretanto, ndo desapareceu. Tampouco o trabalho voltou a ser realizado

na sua dimensdo de producdo criativa. As formas de realizacdo pessoal foram

*Conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o trabalho humano esté circunscrito a duas dimensoes: &
esfera da necessidade e a esfera da liberdade.



vinculadas a l6gica do mercado, que é controlado pela classe detentora do capital, quer
no gue se refere ao comportamento de consumo como realizagdo, quer nas atividades de
recreacdo e lazer, hoje, mais do que nunca, totalmente atreladas aos interesses de

mercado via contratos de imagem e propagandas da grande midia.

Os efeitos desse cenario descrito atingem também um conjunto de paises
periféricos que se industrializaram através da transposicdo de capitais dos paises
centrais, em circunstancias favoraveis a estes e suas corporacdes empresariais. Este é o
caso do Brasil que, em boa parte do século XX, esteve em busca da industrializagdo
como sindnimo de desenvolvimento e modernizacdo. Isto significou construir uma base
industrial e uma modernizacdo acelerada das atividades primarias, liberando um enorme
contingente de trabalhadores para 0 emprego na indistria. Este processo se intensificou
nas décadas de 1950 e 1960. No entanto, tratava-se, em grande parte, de pessoas com
baixa ou nenhuma escolaridade. Dessa forma, o Estado e algumas organizagoes
mantidas pelas empresas ocuparam-se em oferecer possibilidades de formacao basica e
profissional para atender a demanda crescente de trabalhadores para a industria
nascente. Por algum tempo, o meio urbano acenou para os trabalhadores com a
possibilidade da profissionalizagcdo, tornando-a sindnimo de seguranca social,
considerando que, “Sob a cultura industrialista do projeto nacional-desenvolvimentista e
num contexto de pleno emprego, a razdo de ser da educacdo brasileira esteve

predominantemente centrada no mercado de trabalho” (RAMOQOS, 2005, p. 111).

A terceira Revolucgéo Industrial que ocorrera na segunda metade do século XX,
nos paises centrais do capitalismo, alterou o papel do trabalho e feriu a organizacao dos
trabalhadores. No Brasil, em especial, o Estado tratou de adequar os trabalhadores aos
interesses do grande capital nacional e estrangeiro. Assim, a cada ciclo de mudancas
operadas nas relacGes de dominacéo capitalista correspondeu uma ordem de prioridades
no pais, tanto na adequacdo das relacdes de trabalho, quanto na conformacdo dos
movimentos sociais e nas formas de “qualificacdo dos trabalhadores”, encobrindo os
reais interesses e efeitos produzidos pelo sistema capitalista como um todo.

Com base nessa trajetoria, Frigotto (2005, p. 63) lembra que: “A educacéo,
mediante as nocOes de capital humano, sociedade do conhecimento e pedagogia das
competéncias para a empregabilidade, tem sido utilizada em contextos historicos



diferentes, como suportes ideoldgicos [...]” para dissimular os reais interesses em jogo e
as estratégias do capital para perpetuar a sua reproducao e responsabilizar suas vitimas
pelas mazelas por ele geradas. Em analise do tema, Rodrigues (2005), por meio do
conceito de “metamorfose teleoldgica” oferece varios argumentos que corroboram para
sustentar a ideia de que a classe dominante faz do seu projeto de classe uma espécie de
“designio do bem” para toda a sociedade. Ele demonstra que a Confederacdo Nacional
da Inddstria (CNI), desde a sua criacdo, transforma os seus interesses de classe em meta

a ser atingida por toda a sociedade, e como se fosse a favor de todos.

Em sintese, a CNI - através da metamorfose teleolégica — visa a aglutinar e
exprimir os interesses das classes produtoras industriais, identificando os seus
interesses particulares aos dos demais setores da sociedade; isto é, o discurso
da burguesia industrial mimetiza-se, buscando colocar-se acima dos
antagoénicos interesses das classes em luta (RODRIGUES, 2005, p. 106).

A cada meta estabelecida pelas classes dominantes brasileiras, ja lideradas pelo
segmento industrial, correspondeu uma espécie de chamada de todos aos sacrificios de
construcdo de um grande projeto. Como esclareceu Rodrigues (2005), entre os anos de
1930 e 1950, tratava-se de fazer do Brasil um pais industrializado. A justificativa,
segundo a CNI, era de que os problemas do Brasil estavam relacionados a sua condigédo
de pais agrario-exportador. Também fez parte desse discurso, a defesa de um novo
modelo de Educacéo Profissional, voltado para a formacéo aligeirada dos trabalhadores,
através do sistema S.°

A partir de 1960, quando a industrializacdo foi alcancada, passou a CNI a
perseguir o telos de pais desenvolvido, pois a industrializagdo ndo eliminou os graves
problemas sociais brasileiros. Ao contrario, aprofundou alguns problemas estruturais,
devido a urbanizacdo acelerada. Certamente, a passagem da condicdo de pais
industrializado subdesenvolvido para pais desenvolvido geraria um grande custo para o
capital. Assim, ao invés das reformas de base®, veio o Golpe Militar de 1964, que durou
20 anos. Foi um desses momentos identificados por Gramsci em que 0 consenso ndo €
suficiente para enfrentar as contradi¢cbes de uma légica de acumulagdo. Ai entra em

cena a forca.

°0 sistema S é formado por organizacdes ligadas a diversos setores da economia que oferecem servigos
para os funcionarios na area da salde, do lazer e da educacdo profissional.

°As Reformas de Base propostas pelo entdo presidente Jodo Goulart tinham como finalidade atacar
guestdes estruturais importantes, como a concentragdo fundiaria e a questao da educacdo, entre outras.



A partir da década de 1970, o capitalismo mundial entrou na fase da revolugédo
tecnocientifica e informacional. Esta gerou mudancas importantes nas relacdes sociais
de producdo, impostas pelo novo padréo de acumulagéo do capital. A adequacdo a este
novo padrdo impds também mudancas no papel do Estado frente ao intenso processo de
globalizacdo das economias e da competicdo exacerbada. Paises, como o Chile, a
Inglaterra e os Estados Unidos, promoveram reformas que diminuiram 0s compromissos
sociais do Estado. No Brasil, as reformas que adequaram o pais ao receituario neoliberal
foram implementadas somente na década de 1990. Verifica-se, a partir dai, um processo
de privatizacdo das empresas estatais e a adogdo, por parte dos empresarios, de um
discurso fundamentado na ideia de competitividade. Neste novo cenario, 0 “mundo do
trabalho” é chamado a aderir aos ditames da economia competitiva, e os trabalhadores
sdo empurrados para a busca da manutencdo da empregabilidade. Nas palavras de
Rodrigues (2005, p. 110): “A busca da competitividade internacional da industria
brasileira, portanto, passa a modelar as propostas para a reestruturacdo do Estado (stritu

sensu), da educacdo e da formacéo profissional”.

Neste novo contexto, algumas mudancas devem ser consideradas: o cendrio de
afirmacéo das politicas neoliberais adotadas por varios governos e, consequentemente,
as mudancas ocorridas nas relacdes de trabalho, que se tornaram significativas no final
do século passado; na esfera da produgdo, o Toyotismo apresentou uma nova dindmica
de producédo que teve repercussdes sobre as relagdes no trabalho e de trabalho, bem
como na organizacao dos trabalhadores. Quanto as primeiras, estas seguem uma logica
“[...] mais consensual, mais envolvente, mais participativa, em verdade mais
manipulatoria” (ANTUNES, 2010, p. 40). Esta manipulagdo, ainda conforme o autor,
gera um tipo especial de “estranhamento”’ dos trabalhadores, pela diferenca que
apresenta em relacdo ao Fordismo, mas “[...] que possibilita ao capital apropriar-se do
saber e do fazer do trabalho” (p. 40). No que diz respeito a organizacao e resisténcia dos
trabalhadores, 0 modelo japonés, ao se expandir, e 0 neoliberalismo como macropolitica

produziram uma verdadeira crise no movimento sindical. Entre os componentes dessa

Antunes (2010) explica que o estranhamento no Toyotismo ocorre devido a apropriagdo do saber e do
fazer no trabalhador. Nesse sentido, apesar da aparente liberdade de criar, o trabalho ndo passaria de
mercadoria.



crise esta a flexibilizacdo, que compromete conquistas histéricas dos trabalhadores

(tipico receituario neoliberal) e:

Uma crescente individualizacdo das relacBes de trabalho, deslocando o eixo
das relacBes entre capital e trabalho da esfera nacional para os ramos de
atividade econdmica e destes para o universo micro, para o local de trabalho,
para a empresa e, dentro desta, para uma relagdo cada vez mais
individualizada (ANTUNES, 2010, p. 68).

A cada processo de mudanca e de novas relagbes ditadas pelo préprio
capitalismo, constroem-se também as justificativas para que o trabalho ndo tenha o
papel do fazer criativo nas demais dimensGes da vida e permaneca como mero ato de
luta pela subsisténcia, além de producdo de mercadorias para o capital. Os cenarios que
legitimam o pensamento dominante fazem parte das suas proprias contradi¢cdes, mas, ao
menos por enquanto, tém sido capazes de manter o consenso muito mais pelo discurso
do que pela forgca. Nessas condi¢cOes, permanece a segregacdo imposta pelos processos
produtivos e pelos sistemas educativos que, por estarem comprometidos com uma visao
elitista, separam 0s homens entre 0s que pensam e 0S que executam; entre 0s que criam
e 0S que apenas operam 0S novos instrumentos de trabalho, como algo alheio a sua
natureza de classe, o que se pode entender como a continuidade da alienagdo. Mesmo
quando sistemas produtivos como o Toyotismo oferecem maior integracdo entre
“pensar e agir” (ANTUNES, 2010, p. 40), a ldgica do capital continua presente.
Conforme o autor, o fim da separacdo entre 0s que elaboram e 0s que executam é

apenas aparente.

Em condicdo historica “privilegiada”, e com especial preocupacdo com a
dimensdo do embate politico e ideoldgico por que passava a Europa nas décadas de 20 e
30 do século passado, Gramsci deixou uma grande contribuicdo para o debate
pedagdgico e a construgdo de alternativas de educacdo, numa perspectiva socialista.

Frente a0 movimento da Escola Nova®, da Reforma Gentili° e da experiéncia socialista

®Novos métodos pedagdgicos estavam no centro do debate na década de 1920, especialmente gracas aos
filésofos americanos William James e John Dewey. Essas novas abordagens foram denominadas de
Escola Nova.

A Reforma Gentilli, idealizada pelo filésofo Giovanni Gentilli, Ministro da Educacfo no governo do
ditador Benito Mussolini, na Italia. Entre as medidas adotadas foi tornado obrigatério o ensino da religido
catdlica.



na Russia™, propds uma Escola Unitaria, capaz de superar aquilo que considerou o
esgotamento da escola tradicional e a necessidade de uma escola tipica da sociedade
industrial, porém, do ponto de vista dos trabalhadores. Pela filosofia da praxis, Gramsci
(apud NOSELLA, 2010) analisa as condigdes tecnolégicas da sociedade industrial, ndo
apenas como meio, mas como propriedade de determinados grupos e como resultado de
relacdes sociais do momento historico. Propde, entdo, ndo uma escola para reocupar 0s
cérebros dos trabalhadores, como queriam e querem os industriais, mas, “a escola onde
se ensina a radicalizacdo e a universalizacdo do processo de libertagdo do operério,
justamente a partir do estudo da fabrica e da maquina modernas concebidas histérica e
politicamente” (NOSELLA, 2010, p. 185).

A escola capaz de promover essa radicalizagéo e universalizagdo da liberdade,
segundo Gramsci, é a Escola Unitaria, isto é, um curriculo de escola formal que
contemple a formagdo humanista (0 que ele frequentemente chamou de cultura
formativa desinteressada) e a formacdo técnico-profissional. “A chegada da escola
unitaria significa o comeco de novas relagbes entre trabalho intelectual e trabalho
industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social” (GRAMSCI apud
NOSELLA, 2010, p. 168). O pensador e dirigente politico italiano estava preocupado
com aquilo que acreditava ser um passo fundamental na definicdo dos rumos de uma
sociedade moderna, qual seja, 0 seu pensamento hegemdnico. Acreditava, portanto, que
a superacdo de determinados preconceitos e 0 avango cultural das massas teriam papel

importante na construcdo de uma sociedade igualitaria.

Tendo como ponto de partida a concepcdo marxista de trabalho, cujos
pressupostos diferenciam o trabalho como acdo da condicdo humana daquele cujas
caracteristicas sdo inerentes a determinado periodo histérico, procurou-se identificar o
seu carater educativo e o seu significado dentro da luta politica anticapitalista. Com isto,
pode-se dizer que a defesa de um Curriculo Integrado para a formacao escolar basica se
originou do esforco de pensadores libertarios de tradicdo marxista, como Gramsci ao
defender a Escola Unitaria e Dermeval Saviani, na defesa da formacéo politécnica, no
sentido de superar a dicotomia entre 0s processos educacionais do cotidiano e o

processo educacional escolar.

A proposta educacional de Marx, Lénin e Krupskaya defendiam a politecnia, em oposicdo & formagéo
monotécnica do trabalhador.



E a partir das preocupacdes de Marx que nasce a proposta de formagcéo
omnilateral do homem e de uma educacdo que contribua para a superacdo das relacdes
de subordinagdo da classe trabalhadora aos interesses da classe dominante. No inicio do
século XX, a educacdo como meio de formagdo completa foi para o centro do debate.
Isto ocorreu tanto pela experiéncia socialista da Revolucdo Russa, quanto pela proposta
de Gramsci na escola de partido e na analise critica que realiza sobre a educagdo dos
seus familiares.! Nas concepcées de Gramsci, encontra-se a valorizagdo da educacéo
formal como meio fundamental de formacdo da cultura. Neste sentido, a Escola Unitaria
por ele proposta estd vinculada ao seu projeto de luta politica e ao seu modo de ver as
relacdes que se estabelecem na sociedade industrial da época. Como método, “[...] a
unitariedade se constroi a partir do elemento produtivo de cada dicotomia: a filosofia, a
politica e a liberdade se forjam no sélido terreno da economia e da necessidade”
(NOSELLA, 2010, p. 176).

Quanto a luta politica, seu objetivo maior é a liberdade, e esta “E a liberdade
forjada no e pelo trabalho moderno, administrado pelo proprio trabalhador o qual
produz e define a politica de producéo e de distribuicdo” (NOSELLA, 2010, p. 180). E
perceptivel o papel central que atribui ao trabalho em sentido amplo e a necessidade de

se estabelecer compromissos histdricos de reciprocidade entre todos que o realizam..

Obviamente, a questdo é complexa, mas a solidariedade reciproca entre o
operario e o intelectual, sua unitariedade deverdo ser construidos a partir da
Unica base que sustenta os dois tipos de trabalho: o intelectual ndo pode
esquecer que o trabalhador pensa, nem que seu préprio oficio é também um
trabalho; o operario, por sua vez, ndo pode esquecer que a fungdo do
intelectual ndo consiste em genialidades misteriosas, mas no esforco
disciplinado, e que ele proprio é um criador e pensador (GRAMSCI apud
NOSELLA, 2010, p. 174).

Para Gramsci (apud MANACORDA, 2008), todo um conjunto de fatores da
sociedade industrial concorre na formagdo do homem do século XX e, por isso mesmo,
0 mundo do trabalho é educativo e a escola é o primeiro passo na formacéo da cultura.
Quando se atribui ao trabalho, no sentido dado por Gramsci, um principio educativo,

ndo se esta referindo aquilo que é corrente no senso comum, isto é, que o trabalho é um

Ygequndo Nosella (2010), Gramsci, embora no carcere, faz longa analise sobre a formacéo escolar de
seus sobrinhos e de seus filhos através de cartas que recebe e envia aos seus familiares.



meio pelo qual os individuos se tornam disciplinados para reger a sua vida individual e
social, embora ndo se possa desconsiderar totalmente este aspecto. Também, segundo
Frigotto (2001), com base na dimensdo ontoldgica apontada por Marx, o trabalho
educativo é aquele que, livre da “esfera da necessidade”, pode realizar-se na “esfera da
liberdade”. Assim, toda a atividade humana é trabalho, independentemente do seu valor

de mercado.

Ao se considerar que a liberdade é um espaco de possibilidades para multiplas
realizacBes de tudo aquilo que permite ao ser humano o seu auto-reconhecimento, é
possivel entender a complexidade que envolve propor um processo de ensino e de
aprendizagem que ofereca uma formacdo sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da
cultura. Por este prisma, percebe-se o quanto tal proposicdo se distancia das préaticas
educativas que visam preparar o individuo para 0 mundo do trabalho, no sentido da
empregabilidade. Parece necessario considerar, por esta razdo, que a proposta de
Curriculo Integrado é uma agdo contra-hegemonica em relacdo as metodologias que a
escola tem adotado nos processos educacionais desenvolvidos no interior da sociedade

capitalista.

1.1 O conceito de curriculo

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles
aos quais as teorias tradicionais nos confinaram. O
curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacao
de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade (SILVA, 2009, p. 150).

Tentar captar de uma forma abrangente todo o movimento que o curriculo,
entendido como proposta de organizacao escolar, fez desde que foi concebido como tal,
é uma tarefa dificil, especialmente pela variedade de teorias e ou discursos sobre ele
produzidos no ultimo século, em especial na segunda metade do século XX. Porém, ha
producdes de félego para apoiar a elaboragéo deste trabalho em sua proposta: descrever
e analisar um pouco do que ja se disse sobre o tema, a luz das elabora¢6es produzidas na

esfera mais ampla do pensamento sobre a Educacéo, seu carater na sociedade capitalista



e seu papel nos processos de superacdo do capitalismo e proposi¢do de uma sociedade

mais justa e mais fraterna.

O texto que aqui se apresenta sobre o curriculo de forma geral tem o objetivo de
fazer uma descricdo e algumas observac@es através do seguinte fio condutor: o curriculo
escolar e o papel da educacgéo escolar e dos educadores na construcdo de uma proposta
capaz de oferecer formacdo que possibilite a apreensdo do mundo nas suas relacdes
econdmicas, politicas e culturais. Com este olhar sobre o curriculo, procura-se encontrar
suporte para a analise especifica da proposta de Curriculo Integrado, isto €, da oferta do
Ensino Propedéutico juntamente com o Ensino Profissionalizante, no Ensino Medio e

na Educacdo de Jovens e Adultos.

Pretende-se, ainda, caracterizar a formacédo escolar, através da sua organizacao,
chamada curriculo, como um espaco de afirmacdo e contestacdo de projetos de
sociedade. Portanto, interpreta-se o que se chama de “movimento do curriculo” a partir
da perspectiva das teorias criticas de curriculo, conforme define Silva (2009). A escola
ndo determina a estrutura social e ndo é totalmente determinada por ela, mas tem papel
importante na reproducdo do modelo social e na produgéo de referenciais culturais que
contribuem na sustentacdo ou desestabilizacdo da ordem posta em uma sociedade. O
foco de observacdo escolhido é o curriculo na perspectiva de construcdo e ou

manutencdo do poder.

Pela origem etimoldgica, curriculum é uma palavra latina que designa caminho,
ou caminho a percorrer, referindo-se as corridas de biga na Roma Antiga. Se considerar-
se que a vivéncia no ambiente escolar esta para o percurso da vida humana, assim como
as pistas estavam para os carros de competicdo dos romanos, pode-se dizer que a
palavra curriculo esta bem apropriada para referir-se ao conjunto de conhecimentos e
praticas que a educacdo formal adota diante do desafio de preparar as novas geracdes
para a vida social. Por este olhar, curriculo pode ser um objeto a ser definido e estudado,
ou, como diz Silva (2009), algo a ser descoberto e descrito. Portanto, desse ponto de
vista parece que curriculo é algo dado na histdria da escola, como que se existisse a
priori. Para se fazer uma boa educacdo, portanto, bastaria conhecer o curriculo, isto €, o
conjunto de conhecimentos e praticas inerentes a vida escolar, compreendé-lo e bem

aplica-lo. Em se tratando de curriculo escolar, este aparece em uma realidade especifica,



embora as preocupagdes com as questdes escolares ja tenham sido objeto de

preocupacgdo muito antes.

Provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez com um objeto
especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte. Em
conexdo com o processo de industrializagdo e 0os movimentos imigratorios,
que intensificavam a massificacdo da escolariza¢do, houve um impulso, por
parte de pessoas ligadas sobretudo & administragdo da educacgdo, para
racionalizar o processo de construcdo e desenvolvimento e testagem de
curriculos. As ideias desse grupo encontram sua maxima expressao no livro
de Bobbitt, The Curriculum (1918). Aqui, o curriculo é visto como um
processo de racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e
rigorosamente especificados e medidos. O modelo institucional dessa
concepgdo de curriculo é a fabrica (SILVA, 2009, p. 12).

O estudo especifico sobre curriculo escolar nasce com uma caracteristica
importante: que ele deve seguir os padrbes de como fazer, tipicos da sociedade
industrial, ja que esta determina o método de organizacdo que deve ser utilizado em
todas as organizac¢des. Ainda, segundo Silva (2009), no modelo de Bobbitt, o curriculo é
um conjunto de procedimentos que visa alcangar determinados resultados mensuraveis.
Trata-se de uma proposta de organizacdo escolar que atende aos interesses das praticas

econdmicas dominantes.

N&o menos importante é o fato de que muito antes dos estudos de curriculo
propriamente dito, j& havia uma preocupacdo com o papel da formacdo escolar, por
exemplo, entre os renascentistas e, mais tarde, os socialistas utdpicos, em dar a
educacdo um carater de formagdo completa. Quando se consideram as caracteristicas
determinantes de um curriculo, percebe-se que ele é objeto de debate, pelo menos nos
ultimos trés séculos. Ja no lluminismo, houve grande preocupagdo com o conhecimento
escolar e seu papel na formacdo da sociedade. Assim, cada periodo histdrico apresenta
preocupacdes especificas em relacdo a educacdo e, por esta razdo, “O curriculo €
sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e
saberes selecionados aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”
(SILVA, 2009, p. 15). Inegavelmente, a discussdo mais intensa sobre curriculo,
considerando que ela se refere, conforme Silva (2009), ao conhecimento que deve ser
ensinado, se fez presente no século XX, com a consolida¢do da sociedade industrial
capitalista. Em especial, porque um novo contetdo escolar se fez necessério, isto €, a
formagcdo profissional para as atividades urbano-industriais. E neste contexto que se

ampliam os debates sobre os modelos de escola, uma vez que, para pensadores como



Gramsci, por exemplo, a escola cléassica ja ndo respondia aos interesses dos novos
grupos sociais emergentes. Assim, Nosella (2010, p. 161) descreve o raciocinio de

Gramsci no terceiro texto dos Cadernos do Carcere n°® 12;

se a escola tradicional morreu, pois seu tecido social natural em que se
baseava havia se dilacerado e a pedagogia moderna (ativa), mesmo tendo
compreendido a natureza dessa crise, ndo soube oferecer alternativa
pedagdgica adequada, cabe a nds, isto é, ao Partido Comunista que representa
a classe social historicamente emergente, oferecer a correta solucéo da crise
pedagdgica, como de fato ja ensaiamos fazer, diz ele, com sucesso, na
“escola” de Ordine Nuovo (1919-1920),** instituicdo formativa
desinteressada, que substituiu o fulcro pedagdgico do ensino tradicional do
grego e do latim (a civilizacdo antiga e a ldgica gramatical) por um novo
fulcro pedagdgico, isto é, a civilizagdo moderna do trabalho industrial atraves
do estudo da técnica-ciéncia (tecnologia) a luz da histéria do trabalho.

Nessa descri¢do, evidencia-se uma discussdo de natureza curricular, ou seja,
conforme explica Silva (2009), a discussdo é o que ensinar na busca de contribuir
naquilo que as pessoas deverdo ser. E preciso destacar, por isso, a importancia do
curriculo na determinacdo do éxito ou fracasso dos modelos sociais, tanto no caso de
Bobbitt, que notadamente pensa um curriculo escolar para sustentar a sociedade
americana, quanto no que se pode facilmente concluir sobre os objetivos de Gramsci, no
sentido de romper com as estruturas de pensamento vigentes, na construcdo da
sociedade comunista. Dito de outra forma, a defesa de um determinado curriculo escolar
tem relacdo direta com 0 que se quer dos sujeitos de uma sociedade. Dessa maneira,
afirma Silva (2009), antes mesmo de se pensar em “0 qué?” ensinar, deve-se ter em
mente 0 que se deseja que as pessoas se tornem. Aqui se evidencia, também, um dos
objetivos deste trabalho: caracterizar a intencionalidade presente nos curriculos
escolares, porém, sem reduzir toda a pratica escolar a um projeto politico determinado,

pois a escola abriga relacGes e inten¢des bem mais complexas.

Dessas primeiras assertivas acerca do curriculo e de seu lugar na atividade
escolar, pode-se apreender que, quando se trata de curriculo escolar, estd em jogo bem
mais do que a escolha do que ensinar e de uma metodologia adequada para isso. Muito
mais do que uma escolha restrita ao ambiente escolar, o curriculo abrange um
determinado projeto de homem e de sociedade. Se assim ndo fosse, o debate sobre

curriculo ndo teria ocupado um espagco tdo grande entre socitlogos, filésofos e

12 *Ordine Nuovo - jornal resenha, de divulgacéo semanal, cujo objetivo era difundir as ideias socialistas
para preparar politicamente os trabalhadores.



dirigentes politicos. Da mesma forma, ndo teria se tornado um tema que move o
interesse de tantos segmentos sociais, como as Igrejas, as Empresas Privadas e 0s
Sindicatos de Trabalhadores. Fica claro que o curriculo envolve uma questdo de poder
e, como tal, ndo ha como deixar de perceber o carater de disputa de modelos de homem
e de sociedade a ele subjacente. “As teorias do curriculo”, portanto, trazem consigo a
defesa de determinados projetos historicos. As teorias tradicionais, segundo Silva
(2009), mais detidas nos aspectos técnicos e cientificos, atuam em acordo com 0s
saberes dominantes. No entanto, esta pretensa neutralidade contribui para a preservagéo
dos valores dominantes em uma sociedade permeada de desigualdades e injusticas. Ja as
teorias criticas e pos-criticas desenvolvem seus postulados a partir de conceitos que
levam ao questionamento sobre os interesses em jogo quando da escolha de

determinados processos e contelidos escolares em detrimento de outros.

Parece dispensavel acrescentar mais argumentos sobre a relacdo existente entre
curriculo e poder. As teorias criticas e pos-criticas, ao identificarem essa relacéo,
passam a analisar a Educacdo e o curriculo como um espaco de disputa pela hegemonia
do pensamento a ser legitimado, conforme definiu Gramsci ao analisar o papel dos
intelectuais na manutencdo ou supera¢do do status quo vigente. Apesar de existir um
elevado nimero de teorias que fundamentam o carater politico das op¢des de curriculo,
o cotidiano da vida escolar, e mesmo uma boa parte da producéo tedrica realizada sobre

curriculo escolar dao énfase aos aspectos metodoldgicos de planejamento e avaliag&o.

Durante a maior parte deste século, a educacdo em geral, e a area do curriculo
em particular, ttm dedicado uma boa dose de sua energia a busca de uma
coisa especifica: um conjunto geral de principios que oriente o planejamento
e a avaliacdo educacionais. Em grande parte, isto tem se reduzido a tentativas
para criar o método mais eficiente de elaboracdo de curriculos. Néo
precisamos mais do que descrever a histdria interna das tradicBes dominantes
na &rea — desde Thorndike, Bobbitt e Charters nos primeiros anos do século
vinte até Tyler, incluindo os mais vulgares behavioristas e gerenciadores de
sistemas instrucionais dos dias de hoje — para comecar a nos dar conta de
quanto esta énfase na busca de um método eficiente de elaboracdo de
curriculo tem sido sua caracteristica principal (APPLE, 1989, p. 28).

Ainda, segundo este autor, a preocupacdo com o planejamento e a crenca em
certa neutralidade das instituigdes distanciaram em muito os educadores da ideia da
educacdo como “um empreendimento politico”. Esta perda do viés politico teria
afastado a pesquisa de curriculo do guestionamento sobre o porqué de se utilizar o

conhecimento validado por determinados grupos e nao outro. Apple (1989) ndo nega a



existéncia de intencbes progressistas e que muitas vezes conseguem obter alguns
resultados. Ele chama a atencdo para o fato de os educadores e as demais pessoas
envolvidas ndo se darem conta de poderosos mecanismos de reproducdo do sistema

dentro da escola e por meio do curriculo.

Esta constatacdo permite fazer uma associacdo com discursos muito recentes
pronunciados por dirigentes e educadores progressistas: uma linha de defesa da
qualidade da educagdo, sem precisar a que tipo de educacdo e estrutura escolar se
pretende dar maior qualidade. Se a escola que reproduz e, conforme Apple (1989),
também produz condicbes para a afirmacdo do capitalismo e das suas formas de
acumulacdo, ou uma escola cujo curriculo abra maiores espacgos para a contestacdo, ja
que ela existe em funcdo da propria capacidade das pessoas de fazerem seus préprios
juizos. “[...] as escolas ndo sdo ‘meramente’ instituicdes de reproducdo, instituicdes em
que o conhecimento explicito e implicito ensinado molda os estudantes como seres
passivos que estardo entdo aptos e ansiosos para adaptar-se a uma sociedade injusta”
(APPLE, 1989, p. 30). O autor chama a atencdo para determinados papéis de
legitimacdo exercidos pela escola, como a meritocracia e o desenvolvimento do senso
critico. Ele aponta o carater contraditorio do discurso sobre esses dois aspectos. Por um
lado, ha a crenca e a defesa de que os “bons” terdo seu espaco, porém numa sociedade
concentradora e excludente, onde comeca a faltar lugar mesmo para esses. Por outro, ha
a questdo do desenvolvimento do senso critico. A escola ndo pode delimitar em que 0s
seus educandos deverdo ser criticos. Logo, essas condi¢cBes podem servir como
momentos privilegiados de percep¢do das contradicbes e espaco para um discurso

contra-hegemaénico.

Como afirmou Freire (2010, p. 98), “[...] a educacdo é uma forma de intervencao
no mundo. Intervencdo que além dos conhecimentos dos contetdos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco da reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento” (grifo do autor). Dessa forma, pode-se
apreender que, em se tratando de curriculo, fala-se no que esta ou deveria estar posto na
organizacdo do processo de ensino e aprendizagem escolar, conforme o desejo de perfil

de ser humano e de sociedade pretendidos.



Nas discussdes cotidianas quando pensamos em curriculo pensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos: a nossa identidade, na nossa
subjetividade (SILVA, 2009, p. 15).

Dessa afirmacdo também se pode inferir que, além das escolhas do tipo de
conhecimento, da sua producdo e do seu compromisso historico, entra em cena a
comunidade escolar, em especial os educadores e educadoras que atuam a partir do
curriculo estabelecido em determinadas condigdes historicas. Gramsci, segundo Nosella
(2010, p. 173), ao ser questionado sobre o papel do professor nos momentos em que a
escola ndo representa a “unitariedade entre seu ensino e a realidade objetiva dos
alunos”, respondeu que a “pratica social e profissional do professor deverd ser
pedagogicamente orientada por um outro Estado, paralelo (antitético), isto é, pelo
Partido mais avancado que representa 0 mundo do trabalho”. Esta ideia de “transgressao
ou rebeldia” tem sido muito presente nas perspectivas criticas do discurso sobre o

curriculo.

As dificuldades do discurso contra-hegemoénico parecem estar numa espécie de
“autoridade” e “legitimidade” alcangadas pelas ideias e praticas do curriculo tradicional.
A ciéncia e, em especial, a sua aplicacdo técnica, como afirma Santos (2009), tem
desempenhado um papel muito forte. Educadores e educadoras tomam 0s
conhecimentos cientificos eleitos pelas estruturas escolares, que nao tém sido mais do
que o reflexo do pensamento dominante, como “senhores” do seu discurso, sem ao
menos questionarem seus reais resultados no ultimo século. A modernidade como
promessa de vida melhor para a humanidade nao se cumpriu. Ao contrario, o modelo de
desenvolvimento baseado na cientificidade, que prepondera nos sistemas educacionais,
acumulou grandes prejuizos para a humanidade e ndo solucionou problemas sociais ja

presentes no século XI1X.

Por isso, o modelo de aplicacdo técnica da ciéncia ndao tem hoje a
credibilidade que tinha no século XIX. Alias, é o descrédito deste modelo
uma das dimensdes principais do descrédito no futuro ja que o progresso que
este prometeu foi sempre concebido como conseqliéncia do progresso da
ciéncia. O fato de um modelo de aplicagdo técnica da ciéncia continuar hoje a
subjazer ao sistema educativo sd é compreensivel por inércia ou por ma fé,ou
por ambas: pela inércia da cultura oficial e das burocracias educativas, pela
ma fé da institucionalidade capitalista que utiliza o modelo de aplicacdo
técnica para ocultar o carater politico e social da desordem que instaura
(SANTOS, 2009, p. 22).



Como alternativa a aplicacdo técnica da ciéncia, o autor apresenta a aplicacao
edificante da ciéncia. Dessa forma, oferece alternativas as praticas dominantes, isto é, ao
gue chamou de know-how técnico propde o know-how ético. Outro elemento importante
no esforco de Santos (2009), ao sugerir um projeto pedagogico emancipatorio, refere-se
as duas formas de conhecimento que considera importantes: o conhecimento como
regulacdo e o conhecimento como emancipacdo. Para o autor, o projeto original de

ciéncia moderna consistia em um equilibrio entre os dois. Nas suas palavras, porém,

[...] @ medida que a ciéncia moderna foi ganhando terreno sobre as formas
alternativas de conhecimento — dos saberes locais a religido, da filosofia as
humanidades — e, sobretudo, & medida que foi se convertendo em forca
produtiva do capitalismo industrial, o equilibrio entre essas duas formas de
conhecimento rompeu-se e a ciéncia moderna passou a ser conhecimento-
como-regulacdo por exceléncia (SANTOS, 2009, p. 29).

O autor propde que uma pedagogia do conflito oponha a forma de conhecimento
como regulagdo, que é dominante, a forma de conhecimento como emancipacao. Este
processo € considerado por ele como um campo de muitas possibilidades a nossa
subjetividade. Ao defender esta pedagogia, Santos esta requerendo novo papel a um tipo
de intelectual que, com certeza, se diferencia, em muito, daqueles que legitimam as
categorias cristalizadas pela classe dominante. Conforme chama atencdo Apple (1989),
referindo-se a Gramsci, ao sustentar que a classe dominante tem seus intelectuais —
aqueles que legitimam determinadas categorias para que parecam neutras. O Curriculo
Integrado, por olhar o conhecimento no seu todo, pode dar importante contribui¢do a
ideia de “ciéncia edificante”, pois abre espaco para que o “know-how ético” alcance

maior consideracao.

1.2 Fundamento tedrico do Curriculo Integrado e sua intencionalidade

No primeiro item deste capitulo, procurou-se apresentar o nascedouro da
concepgdo de educagdo e de sociedade que deu origem a abordagem do ensino de
Curriculo Integrado. Uma proposta que se insere numa teoria critica de curriculo,
comprometida com as transformaces estruturais da sociedade contemporanea para a
superacédo das relagdes de opresséo produzidas pelo capitalismo. Qualquer definicdo de

Curriculo Integrado que procure diminuir o seu carater transformador nega sua origem e



seus compromissos. Por esta razdo, faz-se necessario: identificar o inicio de seu
percurso como proposta para a educagdo brasileira; analisar o debate em torno da
revogacdo do Decreto n° 2.208/1997, através do Decreto n°® 5.154/2004; definir o ensino
integrado como caminho na construcdo do ensino unitario e politécnico, capaz de

proporcionar a compreensdo do real como totalidade.

O Brasil é um pais de grandes desigualdades sociais e, conforme Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005), de dualismos que se apresentam na apropriagcdo dos bens e
servigos produzidos pelo conjunto da sociedade. Em se tratando de escolarizagéo, houve
diferentes formas de segregacdo. Inicialmente, ela ocorreu entre analfabetos e pessoas
com algum grau de escolarizacdo. Mais tarde, as politicas publicas de educacdo
instituiram formas distintas de educacdo formal, destinadas a determinados grupos
sociais e com o objetivo de atender demandas especificas, o que significa que a tradi¢ao
dualista n&o foi superada.

Na educacdo, apenas na metade do século XX, o analfabetismo se coloca
como uma preocupacao das elites intelectuais, e a educacdo do povo se torna
objeto de politicas de Estado. Mas sua organicidade social esta em reservar a
educacdo geral para as elites dirigentes e destinar a preparacdo para o
trabalho para os o6rfdos, os desamparados (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 87).

Por meio da Lei Organica, promulgada sob o governo do Estado Novo, foi
instituido o ensino secundéario e reforcada a dicotomia entre a formacdo geral e a
formacédo profissional, esta ultima regulada por leis organicas especificas. “O caminho
escolar dos setores mais pobres da populacdo, caso chegassem a escola e, nela,
escapassem de se transformar em indice de evasdo, que ndo era pequeno, era 0 do
primario aos diversos cursos profissionalizantes” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009, p.
70). Mais tarde, com as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a
questdo da dicotomia entre formacao geral e formacdo para o trabalho ndo foi superada.
Apesar de a Lei n®5.692/1971 ter estabelecido a unido entre elas, ndo tardaram medidas
para que houvesse um afrouxamento desta determinagdo em favor dos segmentos
sociais que reclamavam por uma educacao propedéutica, uma vez que seus integrantes
tinham como objetivo o éxito no processo seletivo ao ensino superior. A Lei n°
7.044/1982 e mesmo o Decreto n° 2.208/1997, este ja produzido na vigéncia da Lei n°
9.394/1996, representaram, com nuances, o interesse da classe dominante, pois cada



um, a seu modo, estabeleceu uma dualidade entre a formacéo propedéutica e a formagao
profissional. Esta dualidade como interesse de classe fica clara ao se perceber o carater
elitista de todos 0s governos que aprovaram oS marcos legais anteriormente

mencionados e 0 seu pronto atendimento as demandas dos segmentos empresariais.

1.2.1 O Curriculo Integrado e a educacéo brasileira

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a proposta de integracdo entre
formacgéo geral e formagéo profissional no Brasil tem origem nas lutas pela democracia
e em defesa da escola publica, nos anos 80, no projeto de LDB, em que o Férum
Nacional em Defesa da Escola Publica teve grande importancia ao propor a superacao
da dicotomia entre cultura geral e cultura técnica. O meio para superar este carater dual
da educacéo brasileira pode ser encontrado na proposta de educacgéo politécnica, sendo
que “o conceito de politecnia™® implica a unido entre escola e trabalho ou, mais
especificamente, entre instrucédo intelectual e trabalho produtivo” (SAVIANI, 2007, p.
162). O autor, apesar de ter gerado algumas controvérsias em torno do termo, sustenta
que 0 mesmo, embora do ponto de vista etimoldgico ndo corresponda a definicdo que
tem dado no que se refere ao aspecto semantico, é coerente com a tradi¢do socialista e
com os objetivos de formacéo integrada no ensino basico. Esta possibilidade, no que se
refere a formacdo escolar, foi aberta somente com a implantacdo do governo Lula, em
2003.

Com o Decreto n° 5.154/2004 foi criado amparo legal, embora timido, que
permite outras formas de ensino profissional de nivel médio, para que se desenvolva
uma abordagem curricular mais progressista para o Ensino Médio — o Curriculo
Integrado. Esta organizagdo curricular possibilita que o aluno curse a formag&o bésica e
a formacdo profissional ao mesmo tempo. No entanto, ndo basta que se faca uma
“mistura mecénica de conteudos” das duas formacoes. “A forma integrada de oferta do
ensino médio com a educagdo profissional, caso ndo esteja sustentada por uma
concepcdo de formacdo omnilateral, é extremamente fragil e ndo lograria mais do que
suas finalidades formais” (RAMOQOS, 2005, p. 13).

13A discussdo em torno dos significados da palavra politecnia teve inicio com a publicacio da obra Sobre
a concepgao de politecnia, por Dermeval Saviani, em 1989.



1.2.2 O debate em torno da revogacdo do Decreto n° 2.208/1997 por meio do Decreto
n° 5.154/2004

O Decreto n° 2.208/1997, no seu art. 5°, dispde que “A educacdo profissional de
nivel técnico terd organizacdo curricular propria e independente do ensino médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante sequencial a este”. Por este ato, 0 governo
afastou qualquer possibilidade de integracdo entre a formacao geral do ensino médio e a
formagdo técnica, e teve como um de seus objetivos atender as demandas do mercado
de trabalho. Pode-se identificar neste fato o compromisso com os interesses do capital,
que se realiza através da concepcdo de educacdo que mantém a dicotomia entre 0 ensino
oferecido para os trabalhadores e 0 ensino para as camadas sociais que ambicionam as
fungdes dirigentes. Esta forma histérica de segregacdo social vem sustentando a
separagdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, entre o conhecimento
cientifico e a relagdo do homem com a natureza, da qual a ciéncia é sua expressao

elaborada.

Com a chegada do governo Lula, em 2003, e a implantacdo de compromissos
com politicas educacionais mais progressistas, abriu-se ampla discussdo em torno da
educacdo de nivel médio e da Educacdo Profissional. Na verdade, de acordo com
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), havia trés posicionamentos diferentes: um grupo
pretendia apenas revogar o Decreto n® 2.208/1997; um segundo grupo, por razdes
ideoldgicas, desejava manté-lo e; um terceiro posicionamento, o qual, em tese, estava de
acordo com o primeiro quanto a necessidade de revogacdo, porém entendia que um
novo decreto se fazia necessario para garantir mudancas fundamentais. Considerando
que para 0 objetivo desta analise ndo se faz necessario abordar a discussdo a respeito
dos aspectos processuais legais da questdo, isto é, da controvérsia sobre a necessidade
de um novo decreto ou ndo, importa apenas sublinhar o fundamental que se pode
constatar, que é a existéncia de dois projetos distintos: um de carater conservador, que
pretendeu manter separadas educagdo de nivel médio e Educacgdo Profissional, e outro
que protagonizou amplo debate em torno da necessidade de se estabelecer a integragéo

entre 0 ensino médio e a Educacéo Profissional.



A ideia de um novo decreto que contemplasse a possibilidade de adocdo do
ensino médio integrado a Educacéo Profissional, mas que ndo restringisse outras formas

de oferta da Educacéo Profissional, obrigou varios dos seus defensores a optar em

[...] manter-se afastado do processo, movimentando-se na critica, buscando
criar forgas para um governo com opgéo e forga de corte revolucionério, ou
entender que é possivel trabalhar dentro das contradicdes do governo que
possam impulsionar um avan¢o no sentido de mudangas estruturais que
apontem, no minimo, mais realisticamente, o efetivo compromisso com um
projeto nacional popular de massa (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 26).

Os autores afirmam terem seguido a segunda op¢éo por compreender os limites
do governo, devido a sua composigdo de forcas. Também o processo de elaboragdo da
minuta que deu origem ao Decreto n° 5.154/2004 apresentou diversidade de propostas.
“O documento é fruto de um conjunto de disputas e, por isso mesmo, é um hibrido, com
contradicBes que, para expressar a luta dos setores progressistas envolvidos, precisa ser
compreendido nas disputas internas na sociedade, nos estados, nas escolas”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 26). As controvérsias relatadas ndo
ficaram restritas ao processo que deu origem ao referido decreto. Elas também estéo
presentes nas diferentes interpretacdes da concepcdo de Curriculo Integrado entre os
educadores das escolas brasileiras e nos interesses politico-ideoldgicos que permeiam a
sua implementacdo. Quanto a interpretacdo, uma analise mais profunda dos
fundamentos tedricos e das circunstancias historicas que inspiraram o Curriculo
Integrado pode contribuir nesse processo. Quanto aos interesses politico-ideoldgicos, o
constante debate pode abrir novos caminhos para a superagdo de valores que sustentam
uma sociedade tdo desigual, ndo apenas no acesso aos bens materiais, mas aos saberes

construidos por homens e mulheres, nas diferentes ocupac¢des humanas.

1.2.3 O ensino integrado como caminho na construgdo do ensino unitario e

politécnico

O Curriculo Integrado, pela sua génese, tem carater transformador e apresenta-
se, portanto, como possibilidade de superacdo do carater dual e excludente que tem
acompanhado historicamente a escolarizacdo béasica, em especial, a formacgdo de jovens
e adultos. Por esta razdo, apresenta um conjunto de pressupostos epistemologicos e

pedagdgicos a partir dos quais oferece alternativa as formas dicotbmicas da educacgéo



brasileira, especialmente no que se refere ao tratamento que vem sendo dado a formacéo
basica e a formacdo profissional. A proposta de Curriculo Integrado rejeita tanto o
curriculo dualista fragmentado em disciplinas, cuja forma de abordagem do
conhecimento é a transmissdo, ou seja, a “Educacdo Bancaria”, quanto a “Pedagogia das
Competéncias”, que ganhou espago na década de 90 e que deu base aos Parametros

Curriculares Nacionais.

No primeiro caso, a formagéo escolar, tanto profissional quanto propedéutica, foi
fortemente influenciada pela sociedade industrial. Dessa forma, o curriculo escolar
seguiu 0 modelo de fabrica, isto é, divisdo, “racionalizacdo do tempo”, estabelecimento
de objetivos. No entanto, aproximou-se da ciéncia com objetivos distintos. Quanto a

formagéo profissional, dada a maior complexidade dos processos produtivos, houve

a necessidade de se “teorizar” as atividades praticas, buscando-se, em certa
medida, suas bases cientificas, [a autora menciona, em nota, as necessidades
desta aproximacdo para os técnicos em Quimica, Eletrénica e Enfermagem,
porém apenas no sentido de conhecer os principios da Quimica, da Fisica e
da Biologia, respectivamente] o que levou a aproximagdo da formacéo
técnica com as ciéncias da formacéo geral (RAMOS, 2005, p. 111).

Porém, esta aproximacdo ndo pode ser confundida com o ensino integrado. Ela
ocorre de forma imediatista e utilitarista para que a base cientifica apenas ofereca uma
espécie de suporte ao conhecimento técnico. Este tipo de iniciativa tem sido proposto
também nas discussGes em torno das metodologias possiveis para a implantacdo do
Curriculo Integrado. O que se tem nesse caso ndao é uma integracdo como leitura de
mundo, tampouco uma forma de “compreender o real como totalidade”. Ha apenas uma
transposicdo de um ponto de partida para outro, sem que haja uma reflexdo sobre os
fatores econdmicos, historicos e culturais que permearam a producéo e apropriacdo de
tal conhecimento. Nessas condic¢des, ndo ocorre o questionamento sobre o destino do
produto social por ele gerado como valor de uso e de troca, considerando as relacGes da

sociedade capitalista.

No que diz respeito a formacdo geral, ainda segundo Ramos (2005), a prioridade
foi sistematizar os conhecimentos consagrados pela ciéncia e tomados como pré-
requisito de ingresso pelas instituicdes de ensino superior. Esta pratica de formacao

vinculada a sociedade industrial foi responsével pelo reforco a alienagdo, ndo obstante o



fracasso escolar que produziu. A rapida industrializacdo do Brasil sustentou o discurso
de escola que prepara para o mercado de trabalho. A quebra desse modelo sé foi
possivel pela crise do emprego, promovida pelo novo modelo de acumulacao capitalista
posto em marcha no final dos anos 70 e que atingiu o Brasil, de forma mais intensa, nos
anos 90, sob a imposic¢éo do neoliberalismo e de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (Lei n° 9.394/1996),

[...] a funcdo da escola estaria em proporcionar aos educandos o
desenvolvimento de competéncias genéricas e flexiveis adaptaveis a
instabilidade da vida, e ndo mais o0 acesso aos conhecimentos sistematizados.
No caso da formacdo profissional, ndo seria a fundamentacgdo cientifica das
atividades profissionais 0 mais importante, e sim o desenvolvimento de
competéncias adequadas a operagdo de processos automatizados, que
requerem pouco do conhecimento especializado do trabalhador e mais uma
capacidade de agir diante dos imprevistos (RAMOS, 2005, p. 112).

Ao defender o ensino centrado na solucdo de situacGes-problema e na acéo,
rejeitando o ensino que da enfoque a transmissdo de contetdos por disciplina, a
pedagogia das competéncias atraiu simpatia de significativa parcela de educadores e
educadoras. Estes, ansiosos por uma inovacdo da pratica docente, sensibilizados pela
ideia de construcdo da autonomia e de uma educacdo para a vida, acabaram por se
deixar envolver pela proposta que se inscreve nas praticas sociais que estdo a servico do

capital. Mas é preocupante,

a facilidade com que a pedagogia toyotista se apropria, sempre do ponto de
vista do capital, de concepcdes que tém sido elaboradas no ambito da
pedagogia socialista, estabelecendo-se uma tal ambiguidade nos discursos e
nas praticas que tem levado muitos a imaginar que, a partir das novas
demandas do capital no regime de acumulacdo flexivel, as politicas e
propostas pedagégicas de fato passaram a contemplar os interesses dos que
vivem do trabalho, do ponto de vista da democratizacdo. Assim é que
cléssicas categorias da pedagogia s possiveis de objetivacdo plena em outro
modo de producdo passaram a fazer parte do novo discurso pedagdgico:
formagéo do homem em todas as suas dimensdes de integralidade com vistas
a politecnia, a superacdo da fragmentacdo do trabalho em geral, e em
decorréncia, do trabalho pedagdgico, o resgate da cisdo entre teoria e pratica,
a transdisciplinaridade, e assim por diante (KUENZER, 2003, p. 1-2).

E preciso, no entanto, situd-la no contexto mais amplo das relacdes que
envolvem as mudancas no mundo trabalho, em especial nas novas relacdes ditadas pelo
capitalismo na sua forma neoliberal e de acumulag&o flexivel. E possivel constatar esta
mesma pratica na organizacdo das escolas, nas suas “filosofias” e frases de introducéo

aos projetos pedagogicos. Determinadas palavras tornam-se lugar comum e perdem seu



efeito seméntico ao serem pronunciadas no interior de pensamentos e praticas que
contradizem sua origem. llustrativo do que se esta afirmando, em conformidade com a
autora acima citada, é a afirmacdo de que “a educacdo deve ser transformadora”.
Ouvem-se e se leem frases desse tipo de pessoas Cujos compromissos e praticas
docentes séo totalmente pela conservacdo das condigdes de opressdo que vive 0 povo

brasileiro.

Torna-se importante estabelecer as diferengas essenciais entre uma proposta de
educacdo emancipatdria e as pedagogias do capital, que se apresentam sob a forma
tradicional, nova e tecnicista. O que significa dizer que uma pedagogia ndo é
necessariamente transformadora por recomendar um curriculo de ensino integral ou por
condenar a transmissdo pura e simples de contetudos. Uma educacdo comprometida com
a emancipa¢do do homem tem no conhecimento escolar o meio pelo qual a anélise da
realidade concreta, a luz dos conhecimentos cientificamente acumulados, possibilita
perceber as contradi¢des existentes na producdo dos saberes, na apropriacdo da riqueza

socialmente produzida e na forma de producdo e distribuicdo do conhecimento.

O estudo das Ciéncias Humanas e Sociais em articulacdo com as Ciéncias da
Natureza e Matematica, e das Linguagens, pode contribuir para a
compreensdo do processo histdrico-social da producdo de conhecimento,
mediante 0 questionamento dos fendmenos naturais e sociais na sua
‘obviedade’ aparente (RAMOS, 2005, p. 121).

O Curriculo Integrado, portanto, como proposta de educacéo libertaria, ndo pode
ser tomado como metodologia que faz subsumir a especificidade das disciplinas, cujo
papel é oferecer conhecimentos especificos. Ao contrério, elas devem estar presentes

como forma de organizacdo de uma das caracteristicas do espaco escolar:

[...] os saberes cientificos, técnicos e operacionais que estdo na base dos
fendmenos naturais e das relagfes sociais, e que se constituem em objetos de
ensino das diferentes areas do conhecimento, devem se organizar em
programas escolares considerando que um corpo de conhecimentos obedece
as suas proprias regras internas de estruturacdo. Isso confere a dinamica
escolar determinada ordem mais ou menos condicionante dos discursos em
que se da a conhecer, além de certa relagdo de pré-requisitos que devem ser
atendidos com vistas a sua aquisicdo, associada ao desenvolvimento
cognitivo dos estudantes (RAMOS, 2005, p. 121-122).

O que faz do ensino de Curriculo Integrado uma prética transformadora é seu

carater de compreensdo do real na sua totalidade, na busca da apreensdo das relagdes



estabelecidas a partir do trabalho como acdo produtora da existéncia e portadora de
contradicBes em uma sociedade marcada pela apropriagdo privada da producéo social. E
este exercicio dialético que o torna capaz de revelar os interesses de classe presentes,
inclusive na producdo e distribuicdo do proprio conhecimento cientifico e tecnolégico.
Por isso, seu objetivo de ler o mundo a partir do trabalho, da ciéncia e da cultura. Trata-
se de uma proposta de educacdo de carater estratégico na construgdo de uma sociedade

gue supere o capitalismo.

Em funcdo de seu carater de ruptura, ndo é um modelo a ser praticado de forma
consensual dentro da estrutura de educacdo formal do sistema. As acOes possiveis para
sua implantacdo dentro do sistema, no entanto, constituem instrumento importante para
se levar a efeito as demais ag¢Oes de superacdo da ordem do capital. Neste sentido, “[...]
a educacdo ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve ser articulada
adequadamente e redefinida constantemente no seu inter-relacionamento dialético com
as condigbes cambiantes e as necessidades da transformacgdo progressiva em curso”
(MESZAROS, 2005, p. 76). E nisto que a educacio estd totalmente imbricada no
processo politico e se constitui espaco de disputa de projetos de sociedade. Embora ndo
seja capaz de sozinha, transformar a realidade “[...] a educacdo é uma forma de
intervencdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento dos contetidos bem ou
mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia

dominante quanto o seu desmascaramento” (FREIRE, 2010, p. 98).

Por essa razdo, pode-se dizer que uma acdo docente libertadora deve se fazer
acompanhar de um projeto libertario e/ou libertador de sociedade. O Curriculo
Integrado oferece sua contribuicdo para desvelar as contradi¢cbes da sociedade de
classes. Ramos (2005, p. 122-123) apresenta um caminho que denominou “desenho do

Curriculo Integrado”, no qual orienta alguns passos importantes para a sua execucao:

1. Problematizar fenémenos - fatos e situagBes significativas e
relevantes para compreendermos o mundo em que vivemos, bem como
processos tecnoldgicos da area profissional para o qual se pretende formar -,
como objetos de conhecimento, buscando compreendé-los em multiplas
perspectivas: tecnoldgica, econdmica, histérica, ambiental, social, cultural
etc.

2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensao do(s)
objeto(s) estudado(s) nas multiplas perspectivas em que foi problematizada e
localiza-los nos respectivos campos da ciéncia (&reas do conhecimento,
disciplinas cientificas e/ou profissionais), identificando suas relagdes com



outros conceitos do mesmo campo (disciplinaridade) e de campos distintos
do saber (interdisciplinaridade).

3. Situar os conceitos como conhecimentos de formagao geral especifica,
tendo como referéncia a base cientifica dos conceitos e sua apropriagdo
tecnoldgica, social e cultural.

4. A partir dessa localizagdo e das mdltiplas relagBes, organizar os
componentes curriculares e as praticas pedagogicas, visando corresponder,
nas escolhas, nas relacdes e nas realizagOes, ao pressuposto da totalidade do
real como sintese de maltiplas determinacdes.

A autora recomenda ainda que este “desenho” deva vir acompanhado de
mudancas nos processos de ensino. A partir do referencial tedrico acima explicitado e
das reflexdes que ele possibilita, impde-se compreender a sua implementacdo nas mais

diferentes realidades.

O Curriculo Integrado se contrapde aos processos de formacdo meramente
voltados para a preparacdo de mao-de-obra para o mercado, pois contempla as demais
dimensdes do conhecimento, como a ciéncia e a cultura. Por trazer essa visdo da
totalidade, ele abre um espaco para que o pensamento ndo fique limitado aos valores
hegeménicos na sociedade brasileira. Ao contrario, o Curriculo Integrado, conforme
seus principais elaboradores, Frigotto, Ciavata e Ramos, € um instrumento capaz de
auxiliar educandos e educadores na identificagéo das contradigOes existentes no sistema
econdmico e social. Para que isso ocorra, no entanto, é fundamental entender que “Nao
se trata de uma ferramenta de ensino (aspecto operacional/instrumental/metodoldgico),
mas de uma concepcdo de curriculo e pratica pedagogica” (LIMA FILHO;
MACHADO, 2012, p. 5). Esta sua dimensdo politica € fundamental para que a educacao
continue contribuindo na construcao de projetos alternativos de sociedade.

Embora o referencial esteja centrado na formacéo basica de nivel médio, novas
experiéncias estdo em curso, especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos. Para esta
modalidade de ensino, o governo Lula criou, pelo Decreto n° 5.840/2006, o Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, que passou a ofertar, além da formacao
técnica e basica de nivel médio, a formacéo inicial e continuada de trabalhadores para a
conclusdo das etapas finais do ensino fundamental, integrada ao aperfeicoamento
profissional. Este programa vem sendo desenvolvido em todo o pais e tem dois grandes
obstaculos: enfrentar o desafio de oferecer educacdo de qualidade para a populacédo de

jovens e adultos e, a0 mesmo tempo, realizar um ensino que seja capaz de integrar o



conhecimento da cultura geral ao conhecimento técnico, “contextualizado e
significativo a partir das realidades de trabalho e vida desses jovens e adultos”
(GT/SETEC, 2010, p. 25).
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