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Santomé (1998) explica que a denominagdo ‘curriculo integrado’ tem sido utilizada como
tentativa de contemplar uma compreensao global do conhecimento e de promover maiores parcelas
de interdisciplinaridade na sua construcdo. A integracdo ressaltaria a unidade que deve existir entre
as diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas instituicdes escolares.

A ideia de integragdo em educacéo é também tributaria da anélise de Bernstein (1996) sobre
0s processos de compartimentacdo dos saberes, na qual ele introduz os conceitos de classificacdo e
enquadramento. A classificacdo refere-se ao grau de manutencdo de fronteiras entre os contetdos,
enguanto o enquadramento, a forca da fronteira entre o que pode e 0 que nao pode ser transmitido
numa relacdo pedagdgica. A organizacdo do conhecimento escolar que envolve alto grau de
classificacdo associa-se um curriculo que o autor denomina ‘codigo cole¢do’; a organiza¢do que
vise a reducéo do nivel de classificagdo associa-se um curriculo denominado ‘codigo integrado’.

Segundo Bernstein, a integracdo coloca as disciplinas e cursos isolados numa perspectiva
relacional, de tal modo que o abrandamento dos enquadramentos e das classificacbes do
conhecimento escolar promove maior iniciativa de professores e alunos, maior integragdo dos
saberes escolares com os saberes cotidianos dos alunos, combatendo, assim, a visao hierarquica e
dogmatica do conhecimento. Em sintese, 0 autor aposta na possibilidade de os cddigos integrados
garantirem uma forma de socializacdo apropriada do conhecimento, capaz de atender as mudancas
em curso no mundo do trabalho mediante o desenvolvimento de operacdes globais. Isso contribuiria
para a construcdo de uma educacdo mais igualitaria, visando a superacdo de problemas de
socializacdo diante dos sistemas de valores préprios das sociedades industriais avancadas.

Essas analises colocam a necessidade de relacionar o ambito escolar a préatica social concreta.
A proposta de ‘curriculo integrado’ na perspectiva da formacdo politécnica e omnilateral dos
trabalhadores incorpora essas analises e busca definir as finalidades da educacdo escolar por
referéncia as necessidades da formacdo humana. Com isto, defende que as aprendizagens escolares
devem possibilitar a classe trabalhadora a compreensao da realidade para além de sua aparéncia e,
assim, o desenvolvimento de condices para transforméa-la em beneficio das suas necessidades de
classe.

Esta proposta integra, ainda, formacdo geral, técnica e politica, tendo o trabalho como
principio educativo. Desse principio, que se torna eixo epistemolédgico e ético-politico de
organizacao curricular, decorrem os outros dois eixos do ‘curriculo integrado’, a saber: a ciéncia ¢ a
cultura. O trabalho é o principio educativo no sentido ontol6gico, pelo qual ele é compreendido
como praxis humana e a forma pela qual o homem produz sua prépria existéncia na relacdo com a
natureza e com 0s outros homens. Sob o principio do trabalho, o processo formativo proporciona a
compreensdo da historicidade da producdo cientifica e tecnoldégica, como conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformacdo das condi¢des naturais da vida e a
ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos.

O sentido histérico do trabalho, que no sistema capitalista se transforma em trabalho
assalariado, também traz fundamentos e orienta finalidades da formacdo, na medida em que
expressa as exigéncias especificas para o processo educativo, visando a participacdo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. Com este sentido, conquanto também
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organize a base unitaria do curriculo, fundamenta e justifica a formacéo especifica para o exercicio
de profissdes, entendidas como uma forma contratual socialmente reconhecida do processo de
compra e venda da forca de trabalho. Como razdo da formacdo especifica, o trabalho aqui se
configura também como um contexto de formacéo.

A essa concepcdo de trabalho associa-se a concepgéo de ciéncia: conhecimentos produzidos e
legitimados socialmente ao longo da histéria como resultados de um processo empreendido pela
humanidade na busca da compreensdo e transformacdo dos fenémenos naturais e sociais. Nesse
sentido, a ciéncia conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissdo para
diferentes geracdes, a0 mesmo tempo em que podem ser questionados e superados historicamente
no movimento permanente de construgdo de novos conhecimentos.

A formac&o profissional, por sua vez, é um meio pelo qual o conhecimento cientifico adquire,
para o trabalhador, o sentido de for¢a produtiva, traduzindo-se em técnicas e procedimentos, a partir
da compreensdo dos conceitos cientificos e tecnoldgicos basicos.

Por fim, a concepcdo de cultura que embasa a sintese entre formacgdo geral e formacéo
especifica a compreende como as diferentes formas de criacdo da sociedade, de tal modo que o
conhecimento caracteristico de um tempo historico e de um grupo social traz a marca das razdes,
dos problemas e das ddvidas que motivaram o avanco do conhecimento numa sociedade. Esta € a
base do historicismo como método (Gramsci, 1991) que ajuda a superar o enciclopedismo — quando
conceitos histdricos sdo transformados em dogmas — e o espontaneismo — forma acritica de
apropriacéo dos fendmenos que nado ultrapassa 0 senso comum.

No ‘curriculo integrado’, conhecimentos de formagdo geral e especificos para o exercicio
profissional também se integram. Um conceito especifico ndo é abordado de forma técnica e
instrumental, mas visando a compreendé-lo como construcdo histérico-cultural no processo de
desenvolvimento da ciéncia com finalidades produtivas. Em razao disto, no ‘curriculo integrado’
nenhum conhecimento é sO geral, posto que estrutura objetivos de producdo, nem somente
especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarticuladamente das ciéncias e das linguagens.

O curriculo formal exige a selecdo e a organizacdo desses conhecimentos em componentes
curriculares, sejam eles em forma de disciplinas, modulos, projetos etc., mas a integracdo pressupde
0 reestabelecimento da relacdo entre os conhecimentos selecionados. Como o curriculo ndo pode
compreender a totalidade, a selecdo € orientada pela possibilidade de proporcionar a maior
aproximacdo do real, por expressar as relacdes fundamentais que definem a realidade. Segundo
Kosik (1978), cada fato ou conjunto de fatos, na sua esséncia, reflete toda a realidade com maior ou
menor riqueza ou completude. Por esta razdo, é possivel que um fato deponha mais que um outro na
explicacdo do real. Assim, a possibilidade de conhecer a totalidade a partir das partes é dada pela
possibilidade de identificar os fatos ou conjunto de fatos que deponham mais sobre a esséncia do
real; e, ainda, de distinguir o essencial do assessério, assim como o sentido objetivo dos fatos. Isto
da a direcdo para a definicdo de componentes curriculares.

O método historico-dialético define que é a partir do conhecimento na sua forma mais
contemporanea que se pode compreender a realidade e a prépria ciéncia na sua historicidade. Os
processos de trabalho e as tecnologias correspondem a momentos da evolugdo das forgas materiais
de producgéo e podem ser tomados como um ponto de partida histérico e dialético para o0 processo
pedagdgico. Histdrico porque o trabalho pedagdgico fecundo ocupa-se em evidenciar, juntamente
aos conceitos, as razdes, os problemas, as necessidades e as duvidas que constituem o contexto de
producdo de um conhecimento. A apreensdo de conhecimentos na sua forma mais elaborada
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permite compreender os fundamentos prévios que levaram ao estagio atual de compreensdo do
fendmeno estudado. Dialético porque a razdo de estudar um processo de trabalho ndo esta na sua
estrutura formal e procedimental aparente, mas na tentativa de captar oS conceitos que o
fundamentam e as rela¢6es que o constituem. Estes podem estar em conflito ou ser questionados por
outros conceitos.

O c‘curriculo integrado’ organiza o conhecimento ¢ desenvolve o processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relacbes de uma
totalidade concreta que se pretende explicar/compreender. No trabalho pedagdgico, o0 método de
exposicdo deve restabelecer as relacdes dinamicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as
relacBes que configuram a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o objeto a ser
conhecido revele-se gradativamente em suas peculiaridades proprias (Gadotti, 1995).

A interdisciplinaridade, como método, € a reconstituicdo da totalidade pela relagdo entre os
conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade; isto é, dos diversos campos da
ciéncia representados em disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a compreensdo do
significado dos conceitos, das razfes e dos metodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-
lo em seu potencial para o ser humano.
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TRABALHO

CONCEITO DE TRABALHO EXTRAIDO DA PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICA
DA EAJA (GOIANIA, 2010-2013, p.34-35).

O trabalho é aqui tratado enquanto uma relacdo dialética entre sujeito e objeto
(realidade primitiva), implicando modificacdo de ambos. E por meio do trabalho que o
homem constréi historicamente a si e a sua existéncia material e transcende o &mbito da
necessidade natural em direcdo a liberdade, compreendida como autonomia do ser em relacéo
a natureza.

Costa (1996) aponta que o trabalho, entdo, é o que diferencia 0 homem como espécie e
género dos outros animais. O processo-trabalho engendra uma relacdo dialética entre o
homem e a natureza, pois ele a transforma, a humaniza e, a0 mesmo tempo, transforma a si
mesmo.
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Neste inicio de seculo XXI, vivenciam-se inUmeras mudangas no mundo do trabalho,
onde as condicdes de vida do trabalhador estdo cada vez mais degradadas. Os adolescentes,
jovens e adultos da EAJA vivenciam estas mudancas, pois estdo inseridos ou buscando se
inserir neste mercado, uma vez que é por meio da sua forca de trabalho que satisfazem suas
necessidades béasicas de sobrevivéncia, ocupando este, portanto, centralidade em suas vidas.

Conforme afirma Antunes (1999, p.205), a classe trabalhadora na atualidade, “¢ mais
explorada, mais fragmentada, mais heterogénea, mais complexificada, também no que refere a
sua atividade produtiva: € um operario ou uma operaria trabalhando em média com quatro,
com cinco, ou mais maquinas. Os trabalhadores sdo desprovidos de direito, seu trabalho é
desprovido de sentido, em conformidade com o carater destrutivo do capital, pelo qual
relagbes metabdlicas sob controle do capital, ndo s6 degradam a natureza, levando o mundo a
beira da catastrofe ambiental, como também precarizam a forca humana que trabalha,
desempregando ou subempregando-a, além de intensificar os niveis de exploragdo.”

Esses educandos aprendem nas relagdes sociais tecidas no mundo do trabalho, assim,
embora o trabalho na sociedade capitalista seja alienante, a educagao enquanto praxis, ou seja,
enquanto acao-reflexdo-acdo pode contribuir no sentido de instrumentalizar este sujeito para a
compreensdo, a critica, a reflexdo, o questionamento e para a busca de superacdo da realidade.

N&o é papel de uma educacdo comprometida politicamente com a formacdo humana
deste adolescente, jovem e adulto prepara-lo para o mercado de trabalho. Costa (2008), em
pesquisa sobre o educando trabalhador da EAJA, pontua que ao se pensar educacao de jovens
e adultos e 0 mundo do trabalho, deve-se considerar que, na atual conjuntura, as relacdes que
se constituem entre a escolarizagdo bésica podem possibilitar, ou ndo, a inser¢do, a
permanéncia e também a mobilidade dos educandos no mundo do trabalho.

Em consonancia com os principios desta proposta e com o definido pela LDB acerca da
necessidade de praticas pedagdgicas articuladas a realidade concreta vivida por estes
educandos, entende-se que a categoria trabalho deve ser um elemento fundante das praticas
pedagdgicas.

Conforme Silva (2004, p.127), “é preciso que a escola traga a vida do trabalhador para
dentro do seu cotidiano de préticas: que os conteudos e metodologias sejam construidos e
desenvolvidos a partir das experiéncias dos seus sujeitos.”

Também, Lima Filho (2008, p.120) aponta a importancia da escola reconhecer e manter
“vinculos ou articuladores, ou se quisermos, principios, que considerem a categoria trabalho
como referencial para a concepc¢do e organizagdo do processo educativo”. Entretanto, para
que esta articulacdo aconteca, o curriculo escolar precisa levar em consideracdo 0s
conhecimentos e as experiéncias dos sujeitos bem como suas diversidades. Os conhecimentos
trabalhados e apreendidos passam a contribuir de forma mais significativa para a formacao
humana dos educandos da EAJA.

Na discussdo dessa organizacdo curricular € preciso enfatizar a situacdo da EAJA com
educandos trabalhadores ou em vias de se inserirem no mundo do trabalho. Possuem trajetdria
de vida marcada por relagdes estabelecidas no mundo do trabalho. Muitos interromperam seus
estudos, outros estdo retornando para a escola devido as exigéncias desse. Portanto, a
categoria trabalho deve estar presente no cotidiano escolar da EAJA.
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