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“(...)JQuem espera na pura espera

vive um tempo de espera va.

Por isto, enquanto te espero trabalharei os campos
conversarei com 0os homens.

Suarei meu corpo, que o Sol queimarg; minhas méa$b calejadas;
meus pés aprenderdo o mistério dos caminhos;

meus ouvidos ouvirdo mais; meus olhos ver&o o gtesaio viam;
enquanto esperarei por ti.

N&o te esperarei ha pura espera

Porque o meu tempo de espera é um

Tempo de quefazer.

Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me,

em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir

E perigoso falar

E perigoso andar

E perigoso esperar, na forma em que esperas,

Porque ésses recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que virdo dizer-me,

Com palavras faceis, que ja chegaste,

Porque ésses, ao anunciar-te ingénuamente,

Antes te denunciam.

Estarei preparando a tua chegada

Como o jardineiro prepara o jardim

Para a rosa que se abrira na primavera”(FREIRH),3006).



RESUMO

O objetivo deste trabalho foi investigar a prapealagdgica dos professores da
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAdA).ensino noturno, da Rede
Municipal de Ensino de Goiania que participam dojdto AJA. Verticalizamos nosso
olhar para apreender a configuracdo da praticagdeitza assumida pelos educadores,
seus referenciais tedricos e o papel que desemmpemh@rocesso ensino-aprendizagem de

saberes significativos do aluno da EAJA.

Trata-se de uma pesquisa com caracteristicas afioagy, construida através
de uma revisdo da literatura relacionada ao temandlise de documentos, da coleta de
dados realizada com a observacdo em quatro turenasd escola publica, a aplicacdo de
questionarios aos alunos, professores e diret@matrevista com estas ultimas. Analisamos
os dados a luz do referencial histérico-dialétiatilizando-nos de leituras de autoria de
Gramsci, Vygotsky, Paulo Freire, Arroyo, Névoa,cwier, Elliot, dentre outros.

Os resultados de nossa investigacao indicaram ariémzia do papel do
professor no processo de aprendizagem e desenensitomdos alunos. Aqueles
professores comprometidos com a construcao e ingoirwdo de uma pratica pedagodgica
critico-dialética, no processo de escolarizacdoadelescentes, jovens e adultos, tem

alcancado resultados significativos no processme+aprendizagem.

Na pesquisa também desvelou-se alguns elementodamiemtais na
determinacdo do movimento possivel para a constrdeduma praxis pedagdgica que se
articula aos interesses das classes popularesenspeptiva de uma educacao critico-

democratica e transformadora.



ABSTRACT

The aim of this work was to investigate the pedamggoractice of teachers
from the Adolescents, Young and Adults Educatiomnied EAJA), from evening
teaching, that participating in the AJA Projectnfradhe Municipal Teaching System in
Goiania. We tried to have an in-depth look to apprel the configuration pedagogical
practice performed by the teachers, theirs thezaieteferential and role they played in the

process of teaching apprenticeship meaningful kadge to the students in EAJA.

This research has got ethnographic characterigieympassing bibliographic
revision on the related theme, of analysis docusjegbllection of data through
observation of four classes in a public school,stjoanaires answered by the students,
teachers and principal, and also an interview withlast two. The data was analysed upon
the light of the reference historic-dialectic, wde@eading at authorship, at Vygotsky, Paulo
Freire, Arroyo, Névoa, Zeichner ,Elliott, among etk

The results of our investigation pointed to the amance of the role of the
teacher in the process of apprenticeship and dewedot of the students. Those teachers
who had a commitment with the construction and en@ntation of a critic-dialectic
pedagogical practice, in the schooling proces$efadolescents, youngs and adults, have

reached meaningful results in the teaching-apprestiip process.

At research also reveled some basic elements iddtegmination of a possible
movement for the construction of a pedagogical isrthat is articulated to the interests of
the popular classes, in the perspective of ondcalhtlemocratic and transforming

education.
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INTRODUCAO

No presente trabalhanalisamos a pratica dos professores do ensinonagtu
em uma escola publica da Rede Municipal de EnsimoGoiania que participa da
“Experiéncia Pedagogica de 12 a 42 Séries do Ersimolamental para Adolescentes,
Jovens e Adultos”, mais conhecida como Projeto Adgreendendo o processo das
discussbes em torno deste projeto, que se propéreagsculado aos interesses das classes
populares, concebendo a educacdo em uma perspectiti@o-democratica e
transformadora. Para tanto buscamos desvelar dguceddo da prética pedagodgica
assumida pelos educadores, o papel do professrsersferenciais tedricos no processo
de Educacéo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA

O interesse pelo assunto € de longa data e orig@danto nas inquietagdes
profissionais advindas de alguns anos de expesé&ecsala de autainclusive atuando no
inicio da carreira profissional como professord&dacacéo de Jovens e Adultos(E3/9
das reflexbes realizadas a partir do Curso de Epecdo em Alfabetizacdo na
Universidade Federal de Goias (UFG). No trabalhmalfido curso analisamos o
funcionamento de uma escola publica de periferierifi'zando-se o0os mecanismos
afirmadores e negadores de uma praxis pedagogicenaco dos interesses dos
trabalhadores, apontando para uma proposta alternad processo de alfabetizacdo de
criancas e adolescentes (RODRIGUES, 1990).

Nas ultimas décadas houve uma mudanca crescentdéientela da escola

publica que passou basicamente a ser formadaymrsabriundos das camadas populares,

! Ao longo do trabalho serdo utilizadas varias sigis quais serdo apresentadas no seu decorrer.
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com 0s quais os profissionais da educacéo néoitBnpeeparados para lidar. Isso por si
sé ja se constitui numa problemética; mas, maigegainda € o atendimento normalmente
prestado aos educandos do ensino noturno, sejanagddescentes, jovens ou adultos. Os
professores do noturno, nos cursos de formacamlimjoe freqientaram, sequer ouviram
referéncia a respeito do trato com esta clientdtam disso, pesquisas realizadas (PATTO,
1993; PENIN, 1989; MOYSES, 1995; dentre outros) téwelado uma visdo negativa dos

alunos que freqlentam a escola publica, em funegwatonceitos .

Esta forma de conceber os alunos influencia ostaefs relativos a evasao e a
repeténcia, tradicionalmente tomados como indiexlato fracasso escolar, o qual
segundo Patto (1993) e Penin (1989), acaba assuaudongo do tempo, pelos proprios

alunos e pais e, ainda, sendo atribuido aos pwtse até a prépria escola.

Aos professores, tal atribuicéo fica indicada encéio de seu despreparo para
o ensinar, das mas condicbes de trabalho, dos daxidrios a que sdo submetidos, o
pouco tempo para realizar suas atividades espexifievando a um alto nivel de
insatisfacdo, contribuindo para um ensino de baixdidade. E & escola, por desconsiderar
a realidade dos educandos e ndo cumprir o papelopqual foi criada: o de possibilitar a
apropriacéo, reconstrucéo e elaboragéo dos salstescamente sistematizados.

Apesar de centrar a atencdo durante as nossagigagées no trabalho dos
professores, ndo se pode relegar as raizes daepratdducacional, que estdo assentadas
na questao socio-politico-econémica. Esta criseazianal esta intimamente ligada com
os descasos dos governantes frente a educacéppijeea vez, expressa um descaso das

elites com as questdes sociais que afloram este pai

Consideramos que estas questdes necessitam faterdas discussdes no
ambito dos cursos de formacdo de professores. rAtmé, enquanto professora da
disciplina Didatica e Pratica de Ensino, no Cursd’ddagogia da Faculdade de Faculdade
de Educacao/UFG, temos acompanhado o trabalhostigi&ios e educadores da escola-
campo no periodo noturno, junto a adolescentesngpe adultos, e sendo sensiveis a estas

guestdes.
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Esse conjunto de fatores, colaborou para agucacesaidade de aprofundar os
estudos sobre essa temética, a partir do que @wsesvas inumeras publicacdes criticas na
area da educacdo as quais centram seus enfoquediscassOes sobre teorias de
aprendizagem, nas relacdes entre sociedade e ,esockdade conhecimento e curriculo,
poder, ideologia e cultura. Poucas abordam a quektdraxis pedagogica do professor
das séries iniciais do Ensino Fundamental, soboeterd se tratando de uma préxis

vinculada a educacéo de jovens e adultos que @ocarescola noturna.

Em levantamento bibliogréfico de teses e disseemcque tratam sobre a
pratica pedagogica na Educacdo de Jovens e AdE), tomamos conhecimento de
algumas dissertacbes de mestrado — como Abran®s)(1Almeida (1988), Campos
(1998), Coltro (1994), Cruz (1994), Guidelli (1996)achado (1990), Oliveira (1995) e
Talavera (1994) — que apontam para a necessidadendepreparacdo especifica dos
professores para atuarem na EJA.

Conforme pudemos observar as pesquisas empreenmbidastes autores ao
analisarem as praticas de professores, quer seasioo regular, supletivo ou classes de
alfabetizadores populares na EJA, voltaram-se esdemrente para conhecer o professor
do periodo noturno e suas representacdes, confdmtua pratica com a formacao teorico
pratica. Dentre as dissertacdes que tratavam destatica duas chamou-nos atencao
especial — as de Abrantes(1991) e de Guidelli(1996pr se proporem a discussao em
torno da didatica da educacdo bésica de jovensileoada partir da pratica do professor
gue atua na EJA, com vistas a compreensdo da fcpede deste ensino para

intervencdes que favorecam uma educacao de qualidad

Por terem objetos de pesquisa tdo proximos ao nbasoamos conhecé-los de
perto, para que ndo caissemos na tdo questiondalava de “descobrir o ja descoberto”.
Nesse sentido, a leitura destas dissertacfes pibaisain uma maior explicitacdo do nosso
objeto de pesquisa, haja vista que estes autovésnialiscutido sobre a pratica docente
nas suas dimensodes politica, técnica e humanandoitse para uma area especifica do

conhecimento: a lingua portuguesa.

Nosso olhar sobre a prética pedagogica dos protesspie atuam de 12 a 42

séries do ensino fundamental, guiou-se por umaepmd® de que nas séries iniciais a
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perspectiva disciplinar perde de vista o movimamts amplo do processo educativo,
restringindo-o a espécies de “gavetinhas de sdbdBesscamos vislumbrar, de outro
modo, uma possibilidade de intervencéo intencidona¢ducador, no cotidiano escolar, que

considerasse 0s saberes na perspectiva interthsej@rticulados a realidade.

Imbuidos desse propdsito é que buscamos apreenudevimento da pratica
pedagogica dos professores que se propdem a fadobescentes, jovens e adultos numa
perspectiva transformadora. Nesse sentido balizawsso olhar investigativo em algumas
guestdes de fundo, que nortearam nossa pesquisaelgmentos fundamentais estdo
presentes na pratica cotidiana daqueles profesguesao proporem-se ensinar nas series
iniciais do ensino fundamental na educacdo de scehes, jovens e adultos (EAJA),
possibilitam o dominio e a constituicdo de conheaitds que podem contribuir para a
formacdo de um cidad&o histérico-critico? Tendo @dotus de pesquisa a pratica
pedagogica dos professores do Projeto AJA, da SEEGdiania, como podem ser
compreendidos os principios do Projeto AJA e corles &€m se efetivado na prética

pedagogica cotidiana dos professores que ali atuam?

Para tentar responder a estas questdes mais gltdrage necessario discutir,
entre outras coisas, a relacao professor-aluncosepcdes de ensino-aprendizagem que
se materializa nessas relacdes, o papel e a iateticiade do ato educativo do professor
nesse processo (a partir das concepc¢des de hordengcéo, sociedade), sua formacao
profissional e a dimenséao tedrico-técnica de satiga, ambas refletidas na forma como
concebe e trata os conteldos escolares, metodolegsaliacdo do processo de ensino e

de aprendizagem dos adolescentes, jovens e adultos.

Ao desenvolver este estudo, a op¢ao inicial eraip@ escola da rede publica
regular noturna, e para tal foram estabelecidagjele ano de 1997, contatos iniciais com
a coordenacao, professores e direcdo de uma gadniea da Rede Estadual de Educacéao.
Em 1998 coletamos dados acerca da estrutura, aegado e funcionamento da mesma. Ao
final do més de janeiro de 1999, quando comecamaukas na escola, iniciamos a coleta
de dados na sala de aula da 12 série. Porém, idsisle€bois, a coordenadora pedagdgica
da escola informou-nos que a professora da cldsservada havia se colocado contra o

desenvolvimento da pesquisa em sua sala de aula.
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Marcamos uma reunido para nova exposicao do progeto pesquisa
enfatizando a metodologia do mesmo. Contudo, n@rdacda reunido, a professora
afirmou: “ndo me sinto bem sendo observada e ouvi, de ottagas, que o pesquisador
vai a escola, observa e depois tece uma série itieas ao trabalho desenvolvidpho
gue concordaram duas outras professoras. Aindadifoi pela coordenadora que a
professora da 12 série afirmara em reunido comnetodh, que se houvesse insisténcia na

realizacdo da pesquisa, sairia da escola.

Tal atitude instigou-nos a refletir: 0 que condiazestas professoras a agirem
desta forma? Que pensamentos e sentimentos |levanigpnofessor a ter receio de ver sua
pratica analisada por outro? N&o poderia a pesggsaum elemento fundamental de
crescimento e avanco da pratica educativa desdesgwoal? O tecer criticas” ndo
poderia trazer pontos a serem refletidos e analssadnto pela pesquisadora como pelos
professores envolvidos na pesquisa? Este fato Jegswa questionar o modo pelo qual a
pesquisa educacional tem sido realizada, especitgnm® Brasil, e como seus resultados
tém chegado (quando chegam) aos atores da pré&d=ag@gica. Que retorno tem sido
dados a estes? Qual a contribuicdo destas pesqaisasa inovacdo da prética e da cultura
educativa? Tem-se dialogado com os professores?

As dificuldades presentes, hoje, no processo dqusss e de producao de
saberes, as quais podem vir a gerar oposi¢cdo,oreakastamento e recusa entre 0s
participantes da pesquisa, sdo possiveis de sengenaslas quando se possui um espirito
aberto para admitir que habitos, habilidades e ecntentos podem sempre ser

questionados.

Concebendo que no processo de pesquisa, 0 objetian® metodologia a ser
adotada, em nosso estudo, a postura metodolOgider de pratica pedagodgica que se
propfe a ser numa perspectiva historico-criticapnqu para a necessidade de
construirmos um dialogo com os professores no genebdtidiano com a pratica docente e
ndo a partir da representacdo que se faz das ma3aragjue tal dialogo se estabelecesse,
foi exigida uma abertura tanto da parte da pesdarsagquanto dos educadores.

Além disso, quando se trata de uma pesquisa ednehojue faz uso de

instrumentos etnograficos, sabemos que é essemcaeite dos sujeitos envolvidos.
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Assim, mediante as colocagfes das professorasimaifa escola contactada, buscamos
um outro campo de pesquisa que trabalhasse cormasadates, jovens e adultos. Tendo
sido informada da existéncia de duas escolas npanécgque atendiam a alunos de 12 a 42
série no periodo noturno, na regido leste de Gairiendo uma delas conveniada e a
outra ndo— optamos pela segunda, por responder a algunsiasiténportantes para o
desenvolvimento das investigacdes: ser represeatddi maior parte das escolas da rede
municipal de ensino e aceitar a realizacdo da [Esgl escola pela qual optamos teve a
vantagem ainda de estar comec¢ando as aulas na@eigoinicio da pesquisa, em funcao
de uma reforma do espago fisico. Isso possibililo@companhamento do trabalho
desenvolvido nas turmas, durante todo o ano leler@999, inclusive da primeira semana

de aula, momento tdo importante para o processoceaprendizagem.

Foram, portanto, estes os fatos que levaram a awisdo da opgéo inicial de
desenvolver uma pesquisa no ensino regular notpassando a fazé-lo especificamente
junto aos professores e alunos do Projeto AJA. Nmgxo contato com a escola, a
diretora convocou uma reunido com as professordraieto e nela disse: “(..quanto a
mim nao vejo nenhum impedimento, mas esta € unsidegue considero ter de partir de
cada professor, haja vista que serdo vocés os vhdes em sala de aula e por isto estou
fazendo esta reunidg@Registro de observacao n° 01, de 02/02/99, plirdias 10-13). As
professoras se pronunciaram dizendo:

“E uma maneira de estarmos ajudando a educacéo desenvolver.” (Prof2A?) “As vezes
com a observagdo ela pegara aspectos que nés né@ames percebendo”. (ProfE) “ O
préprio AJA, a medida que aumentou 0 nimero deasyijd ndo é aquela unido de antes, o
tempo ficou curto e ndo encontramos a todos semergk como antes. Teve que dividir os
encontros”. (Prof2.D) “Gostei da metodologia de pesquisa apresentadageeialmente ao

que se refere ao retorno dos dados e andlises pésa 0 que nos proporcionara um 6timo
crescimento” (Prof2B).(Ildem, linhas 14 -20)

Tendo a seguranca da abertura das professorasnaabs nosso objetivo de
encontrar elementos norteadores de uma praxis ¢egidag historico-critica dos
professores na Educacao de Adolescentes, Jovedsl®#\ do ensino noturno, a partir da
observacdo e analise das praticas pedagodgicas lamqpeofessoras. Para tanto
acompanhamos no decorrer de um ano letivo — dadievea dezembro de 1999 o

trabalho pedagogico desenvolvido pelas professauéiBzando-nos da metodologia
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construida em pesquisas qualitativas. Os dadosrienyptoletados através de entrevistas,
andlise documental, questionarios abertos com aumiolade escolar e observacao
participante, foram cotejados com os aprofundansenédrico-praticos presentes na
bibliografia consultada, buscando compreender mdrao que ocorre numa situacao
social, como a que se insere 0 objeto em questfyroha que possibilitassem captar o
movimento dessa realidade em suas diversas nudreygsse a preocupacéao de utilizar os
principios da Pesquisa Qualitativa, em que o0 peador mantém contato direto e
prolongado com o objeto investigado, a fim de apamls implicacdes e o movimento no

fendmeno pesquisado que advém do contexto.

Nesse estudo fez-se necessario, desde a faseat@plgrreunir as informacodes
e analisa-las, sendo as mesmas disponibilizadas irdosmantes a fim de que
manifestassem suas reacdes sobre a relevanciaracdade do que estava sendo relatado
(LUDKE e ANDRE, 1986). Foram utilizados, além desetvac@es sistematicas da escola
e de sala de aula, de pesquisa documental, etaews discussdes teorico-praticas

constantes, com as professoras do Projeto AJA.

O retorno dos dados aos professores, intenciormpigur a estes perceberem
seus sucessos, fragilidades e dificuldades, e aaBiarem sobre eles apontando para
formas alternativas de trabalho, mediante apregdimde novos conteudos, habilidades,
habitos, teorias, convicgdes e crencas. Pois centeb o educador como aquele que,
através de estudos continuos, busca ampliar seuseamentos, se propondo a gerar
saberes na e sobre a pratica, autonomamente, doativa, capacidade de auto-critica,
com disposicao para o trabalho, sensibilidade ticidade, compromisso profissional,
ético e politico, espirito de indagacéo e pesqusa, vistas a criar formas mais eficazes e

atraentes de ensino.

Ocorreu, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, jparceria em que as
educadoras e pesquisadora trabalharam juntas, mimento que despendeu esforgos
coletivos para lidar tanto com questdes tedricaantp em situagdes praticas, quer seja na
sala de aula, na escola como um todo ou nos espatapie as professoras pesquisadas

2 Utilizamos nome ficticio para designar a escofanade resguardar sua identidade e dos profissiomae
ali atuam, os quais tiveram seus nomes substitygdotetras (os que atuam no Projeto AJA) e poraras
(os que atuam de 52 a 82 séries).
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estiveram em processo de formagao continuada. Hoyeeticipacdo da pesquisadora nos
planejamentos semanais do grupo de professoresofeid®AJA e no encontro quinzenal
com todos os professores da eseol& a 82 série — no proéprio local de trabalho; bemo

no Projeto de Extensdo “Formacao Continuada deefsofes de Adolescentes Jovens e
Adultos da Secretaria Municipal de Educacdo, quamtna Primeira Fase do Ensino
Fundamental”, desenvolvido numa parceria da Fadeldde Educacdo/UFG com a
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SMn encontros semanais dos
professores do Projeto AJA (os quais se distribeemcinco grupos, reunindo-se dois
deles nas tercas, dois nas quartas-feiras e urAbams); nas “Avaliacdes Trimestrais do
Projeto AJA” realizadas por professores, coorderesigedagdgicos das escolas e
diretores que atuam no Projeto, sob a coordenag&guipe, que atende o ensino noturno,
do Centro de Estudos, Formacéao e Pesquisa em Edu@@EFPE ) da SME.

A pesquisa envolveu inicialmente as quatro turmasPdojeto AJA que
funcionam na Escola Necessariaquais sejam os médulos |, Il e Il (correspon@sna
alfabetizacéio e 12 série) Baof2. A; médulo IV (correspondente & 22 série) da PBT.
modulos V e VI (correspondentes a 32 e 42 sémspectivamente, sendo que na mesma
turma sao atendidos alunos dos dois modulos —guoafido-se em salas “multisseriadas”)
das Prof2D eE.

No decorrer da pesquisa, aprofundamos a leituraétisa dos principios
norteadores do Projeto AJA, confrontando-os corbsgiwvacao sobre a pratica pedagodgica
desenvolvida pelos professores, o que possibiléduz do referencial tedrico, estabelecer
critérios de selecdo da amostra de professoresosoquais dar-mos-ia continuidade na
pesquisa, quais sejam: ser um professor que estiatgando no projeto pelo maior tempo
possivel, cujo enfoque do processo ensino-apregelizdosse coerente com 0s principios
propostos pelo Projeto, e 0 sendo, se este prodessmvolvido era significativo ou néao
para os alunos das camadas populares da EAJA.

Assim, a partir de agosto de 1999, restringimodbsewacdo as turmas das

professorasA e E. A opcdo pelas duas turmas deu-se em funcdo d@sioy acima

® Esta professora saiu da escola no més de maio sehdtituida pela ProfG a qual atuava pela primeira
vez no ensino noturno e no Projeto AJA.
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definidos, sendo que uma das professoras assuntrabalho no Projeto desde sua
implantagéo.

Contudo, tratando-se de uma pesquisa com cardici@sigtnograficas, tendo
como foco de atencdo a pratica pedagogica do pafesm sala de aula, tornou-se
imprescindivel o acompanhamento cotidiano do faeelagogico, com vistas a captar as
interligacbes que se efetivavam no dia-a-dia, o mfiee seria possivel em mais de uma
turma, devido ao tempo especifico para o qualdospdo o desenvolvimento da pesquisa.
O que demandou-nos estabelecer, dentre outroggosnges critérios para a escolha da
professora cuja pratica dariamos continuidade nzsereacbes: 0 processo ensino-
aprendizagem empreendido pela educadora deveo@azpria compreensao e a formacao
de espirito critico nos alunos; haver um compromssitico da profissional, expresso no
seu espirito de luta por uma escola de melhor dpddi, no reconhecimento que faz do
valor pessoal e social de seus alunos, e por ufarto desejo de contribuir para que eles
possam utilizar os saberes cotidianos e cientifipwendidos em defesa de uma vida mais
humana e digna. Outro critério considerado defipidmara a partir de novembro,
acentuamos as observagdes na pratica da profeBsdi@ a preocupacdo desta em
sistematizar o trabalho por ela empreendido, q@ga através dos planos de aula
cotidianamente elaborados, dos relatorios diarids selecdo e organizagdo de textos e
atividades de acordo com os temas geradores teatmahque poderiam ser/ou foram
utilizados em sua sala de aula, compondo uma esgéchemeroteca” criativa e ligada ao

cotidiano.

A andlise dos dados objetivou desvelar elementosdaimentais na
determinacdo do movimento possivel para a constrdgduma praxis pedagodgica, na
escola publica de ensino noturno, coerente commgs@s daqueles que a ela buscam. Uma
praxis que favorecesse a apropriacdo e producasalleres pelo aluno - adolescente,
jovem ou adulto - enquanto sujeito histérico-coiticOu seja, discutimos a praxis
pedagogica do professor, verificando o que poder&cse a mesma estiver vinculada a
uma proposta de educacdo de adolescentes, jovadsltes que propicie ao aluno, no
processo ensino-aprendizagem e desenvolvimentoprpoi@r e apropriar-se dos
conhecimentos e habilidades de forma critica, gaeapossa situar-se no tempo e espaco,

engquanto agente de mudanca da sua realidade social.
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Sabemos que investigar a esséncia deste objetouestdq € uma tarefa
complexa, porém fundamental para produzir sabeygs,se aproximem ao maximo da
realidade, enquanto concreto pensado. Isto é, umrem que partindo da realidade
construida historicamente e que se apresenta ygladam rigoroso processo de analise e

reflexdo, consiga desvela-la.

Essa busca da esséncia estad intimamente relacicmadia processo de
articulacao constante entre a investigacdo emprmafundamentos tedricos. Para realizar
esta tarefa, os dados construidos foram analisadlas do referencial historico-dialético.
Utilizamos como apoio na constituicdo de um olhaisndialético sobre a realidade do
ensino, da atuacdo dos professores e da formacamfgssores, de leituras de autoria de
Gramsci, Vygotsky, Paulo Freire, Arroyo, Novoa, cteier, Elliott dentre outros. A opc¢ao
por estes autores deu-se basicamente por doisarptjuais sejam: o fato de que eles tém
sido usados como suporte tedrico de referénciaomopta do Projeto AJA — notadamente
Freire e Vygotsky -, e em funcdo da concepcado aqueéiferentes autores possuem de
homem, educacao, sociedade, ensino-aprendizaggrel, @dormacdo do professor, que

coaduna com a perspectiva que a pesquisadora defend

Na pesquisa, foi investigada a pratica dos professmo seio das discussfes
em torno de um projeto articulado aos interessesldases populares. Para tanto algumas
questbes serviram como norteadoras: hoje, o pmfess ensino noturno encontra-se
comprometido com a construcdo e implementacdo de patica pedagodgica critico-
dialética no processo de escolarizacdo de adokescejovens e adultos? Estando
comprometido, como a pratica diaria desse professberfere no processo ensino-
aprendizagem e desenvolvimento do aluno? Quaispmstes tedricos que sustentam e que
podem vir a servir na sustentacdo do fazer pedegalgistes profissionais? Que elementos
importantes podem ser suscitados, na determinagdonavimento possivel, para a
construcdo de uma praxis pedagdgica, na escolacauli¢ ensino noturno, que venha
favorecer, na alfabetizacdo de adolescentes, javedkltos da classe popular, a analise e
apreenséo da realidade de forma critico-reflexikes®®ricamente situada, coerente com 0s

interesses e anseios daqueles que a ela buscam?

Foi a partir do exercicio de reflexdo sobre os daslopiricos e tedricos, na

tentativa de articula-los, que procuramos compreiendobjeto em questédo, partindo da
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concepcdo de que a educacdo situa-se sempre emadoncdntexto socio-historico e

econdmico, numa realidade multidimensional.

Organizamos a exposicao desta pesquisa em dotslloapjue se seguem. No
primeiro resgatamos 0s momentos de maior relevaeid&ducacdo de Adolescentes,
Jovens e Adultos (EAJA), construindo um histoérice gem consigo a influéncia do lugar
gue estamos falando, qual seja, um histérico @reno seu seio as concepcdes e praticas
pedagogicas gestadas nos diversos periodos nxttdeeEducacgéo Brasileira, do Estado
de Goias e Goiania, situando nosso foco de analipeatica pedagdgica do professor de
EAJA noProjeto AJA. Neste capitulo fez-se necessario exeue dar énfase a histéria da
EJA, principalmente porque esta € pouco (re)codaeem sua especificidade entre
professores, técnicos, secretarios, universidddm de sua importancia para situarmos o
contexto da formacao dos professores e as prigemegogicas vividas que influenciaram
a construcdo do Projeto AJA na busca de ser ungesigaacao transformadora.

Ele ainda contempla a discussdo sobre: a estruddrainistrativa e a
organizacdo do Projeto AJA, bem como setiscipios teérico-filoséficonorteadores da
proposta pedagodgica; o papel da escola e do poofesmo mediadores privilegiados no
processo ensino-aprendizado por compreensdo nagéomde conceitos cientificos, a
importancia da formacdo e da valorizacdo profisdiotio professor no ambito das

exigéncias de sua pratica.

Formacdo que € um dos determinantes da praticgprddasssores, frente as
politicas educacionais contemporaneas: como oggsofes tém sido vistos pelo sistema
educacional, as lutas que tém assumido e os desefim 0s quais necessitam se
confrontar no processo de construcao da sua préfileiva, com vistas a assumir o papel
de intelectuais das classes populares ao investieepossibilidade de uma educacéo, de

adolescentes, jovens e adultos.

No capitulo dois, analisamos outros determinanteprdtica pedagogica: a
estruturacdo cotidiana do projeto na escola, agliches de trabalho e as relagbes
estabelecidas no contexto escolar. E, a partir bisergacdo da pratica cotidiana
desenvolvida em sala de aula na Educacdo de Aéokes; Jovens e Adultos do ensino

noturno, como a proposta pedagogica prevista netBrAJA tem se efetivado em relacdo
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aos principios pedagdgicos. Para tal fez-se netessdhecer os sujeitos nele envolvidos,
nesse sentido € que buscamos configurar quem s&munes participes da pratica
pedagogica no cotidiano da sala de aula do Préi@g como a escola trata os alunos da
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAdAPrdjeto; quem € o professor da
EAJA; como e qual a razdo dos bons resultados tpagmgam, considerando-se que a
maioria de seus alunos ja viveu experiéncias ama$sD escolar nas escolas que ai estao; o
que os diferencia de seus pares; como se configate® praticas e seus discursos no
cotidiano da sala de aula; quais as concepcdetequseobre seus alunos, sobre educacao,
ensino e aprendizagem; como organizam, transmiteconstroem com 0s alunos 0s

conhecimentos.

Considerando-se que a luta pela construcao daandaé processual, ndo se
faz da noite para o dia e nem ocorrerd so6 pelaagdoc(envolvendo mudancas mais
amplas e complexas nas condi¢cdes de vida), certajmesta pode contribuir para que se
efetive. E, falar em exercicio da cidadania pasta acesso a educacdo, Como expressao
de uma cidadania que vem a tempos sendo conquisiadzscolas publicas de qualidade,
“locus” onde as classes populares possam, exesser direito conquistado, e entrar em
contato com saberes historicamente produzidos ukmido-os com seus saberes,
sistematizando-os, bem como participar da elaboracsistematizacédo de outros saberes,
pois estes sdo inesgotaveis. Cidadania como e&oressuma escola que valoriza o aluno
e 0 professor como sujeitos do processo de codsirdg aprendizagem, sendo também
espaco de pesquisa e construcao de conhecimergos ppssa atender a grande demanda
de jovens e adultos que dela necessitam e, m@tEsyali ndo estao.



CAPITULO 1

PROJETO AJA: UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA NO CONTEXTO
HISTORICO DA EDUCA(;AO DE ADOLESCENTES, JOVENS E ADULTOS
“(...) se ha histéria, se 0 homem é um ser histééicporque (...) ele deve se
apropriar da linguagem, e dizer ‘eu’.(...) Mag por ser produzido na cultura e
produtor de cultura, 0 homem pode conhecer, podsr @ recontar sua historia,
pode construir um saber coletivo. Como sujeitosudtira, podemos repensar o

passado, ressignificar a histéria, pensar e rafisgn o futuro, indagar o
presente”. (KRAMER, 1998, p.5).

No Brasil, 0 ensino publico e gratuito ndo tem sadtendido igualmente a
todas as criancas, menos ainda aos adolescentess je adultos que a ele nunca tiveram
acesso, ou dele foram excluidos. Esta desigualtiadeesso, permanéncia e conclusdo da
escolaridade, pode ser entendida, inclusive, cassaltado de uma politica calcada na
secular exclusdo sdcio-politico-econémica dos thaomres e da falta de um sistema
educativo que se inove e atualize, cotidianametoe) vistas a dar sua parcela de

contribuicéo para melhorar as condi¢des de vidaexdténcia dos alunos.

As “politicas educacionais” de modo geral e, maspeeificamente as
referentes a educacdo de jovens e adultos, maartivao longo da histéria uma relacéo
direta com certos interesses econémicos e poliicgee o pais veio sendo submetido,
desde a col6nia até a republica dependente dagegr@oténcias internacionais. A historia
educacional brasileira sempre esteve articuladep@opta educacional da burguesia, cujo
projeto pedagodgico destinado aos trabalhadores asaescolas de ensino fundamental
entendidas na sua forma “restrita”, bem como onengrofissionalizante, com a principal

funcdo de garantir certa seguranca na producdawdaggdao das mercadorias.
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Em ambito geralas propostas educacionais oficiais para jovens uitosd
restringiram-se a programas de “alfabetizacao”, sera preocupacédo em estabelecer uma
politica de educacéo de jovens e adultos (EJAgtmedo, uma perspectiva basicamente de
natureza eleitoreira e/ou apenas de dar respastaséancas internacionais de extincdo do
indice de analfabetismo do pais, o0 que se mant@tteiado até os dias atuais. As
propostas se voltaram macicamente para um enfoglfeatinpanhas”, sempre marcadas
pelo carater de descontinuidade e de domesticdedoijnculadas de um projeto politico
que atendesse aos anseios dos alunos da classarpopusentido de propiciar uma

educacédo continua, de qualidade, historicamentadsit critica e transformadora.

Programas de alfabetizacdo de jovens e adultosamtgulos oficialmente,
mantiveram uma preocupacdo especifica com o lettarna codificacdo e o contar de
forma tradicional e restrita, assentada em umappetiva mecanicista, fragmentada,
descontextualizada da realidade soOcio-historicac@n@mica. Nao raras vezes aqueles
processos eram Vvistos apenas como o desenhar oefomeer acesso aos rudimentos da

escrita e numerizacao.

E importante afirmar que, ao contrario do que ssp@ensar, a educacio para
jovens e adultos é antiga. Surgiu para atender aamero significativo de pessoas que
nao conseguiam (e ainda ndo estdo conseguindoluscom@nsino fundamental na idade
escolar apropriada nos cursos diurnos. Sao den@aiudatla EJA aqueles que nédo tiveram
acesso a escolarizacao na idade estabelecidaged®rqun reprovados consecutivamente,
0S que evadiram, 0s que necessitam trabalhar moodjpara se manterem e aos seus

familiares.

A educacao de adultos (EDA) iniciou-se como padelua pela educacao
populaf no Brasil, que emergiu ainda no periodo coloriascando a difusdo do ensino
primario destinado a todos os cidadaos, pois, nagi@oca, vivendo numa sociedade
escravocrata, somente eram considerados cidadaosemdros das elites econémicas,
sendo que apenas a esta parcela da populacadisedea educacao escolar. Aquela luta

fez-se presente no contexto histérico enquanto erimento dos liberais — representados

* A concepcéo de educacdo popular refere-se aguhaaeducacdo extensiva a todos e que se opde a uma
outra que hoje se tem em mente ao falar de edugeg@dar , qual seja, aquela “ (...) destinadacamadas
populares’ da sociedade: a instrugdo elementarndguapossivel, e o ensino técnico profissional
tradicionalmente considerado, entre nds, como erigara desvalidos’.” (PAIVA,1987, p.46)
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pelo governo e burguesia da época — e, a0 mesnpm téas camadas populares por acesso

a escolarizagéo.

Os ideais de universalizacado do ensino elementgyamto educacéo publica,
gratuita e universal, destinados a todas as candalasciedade, sO tiveram ressonancia
em nosso pais no final do século XIX. Mas, ela sé@stendeu a toda a populagéo e, ao
mesmo tempo que a escola apareceu cOmo mecanisasgatesdo e cComo um espago para
a classe trabalhadora ter acesso a instrumengbizagpntraditoriamente, os saberes
veiculados continuam a atender aos interesses wsopaepresentados pelas decisdes e
indicacdes do sistema escolar oficial. Esta coig@adse expressa ainda no ano 2000,
quando, apesar da legislacdo educacional preveragélo para todos, constatamos um
namero significativo de pessoas, em torno de 15Gad com 15 anos de idade ou mais,
que ndo tiveram acesso a escolarizagdo, ou foraputsos” da escola (fracasso escolar),
quer seja por questdes econbmicas, sociais e/@mgpgdas. Sao estes demandatarios da
EJA que buscam o ensino noturno, tanto no ensigulaede 12 a 42 série, supletivo ou

projetos experimentais, como € o caso do Projefod®JSME de Goiania.

O Projeto AJA, enquanto uma experiéncia institugiizada de Educacgéo de
Adolescentes Jovens e Adultos (EAJA) vem sendoamehtado desde o ano de 1993, na
SME de Goiania, ndo podendo ser considerado umeri€érpia isolada ou pioneira nesse
campo de atuacdo, pois existem outras experiédecesonadas a educacao desta parcela
da populagdo, sendo desenvolvidas em alguns mioscipasileiros — Santos (SP),
Diadema (SP), Porto Alegre (RS), Caxias do Sul (R®rasilia (DF). Todas tém em
comum a perspectiva de retomar caracteristicasddeagdo elementar construida pelas
camadas populares na década de 60, resgatandotenidorpolitico das propostas ali

desenvolvidas, com vistas a incorpora-las no sesareldes municipais de ensino.

O inicio dos anos 60 representa um marco na EJA, @® movimentos
populares desencadeados naquele momento, em defesaa EJA comprometida com as
questdes soOcio-politico-econémicas do pais, retmatauma ruptura e contraposicdo a
concepcdo de campanhas momentédneas e desvinculadasy processo continuo de
escolarizacdo para além da alfabetizacdo. Até emSiocursos noturnos para adultos

analfabetos do sexo masculino prendiam-se a valgiwda educacdo em si mesma, fruto
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de idéias humanitaristas, sem considerar o sewtasipstrumental e as especificidades de

ensino para a faixa etaria a que se destinavam.

Foi nesse sentido que, por exemplo, em 1872, fonstaladas em Goias as
primeiras escolas noturnas para alfabetizacao aléoadsem uma preocupagdo com a sua
continuidade ou com um ensino voltado para a espdade do aluno trabalhador que
freqientava o curso noturno, desprovidas de umrquddcente habilitado para tal e,
tratando a EJA como uma “dadiva”, um favor de algsimpessoas que “solidariamente”
passavam a ensinar jovens e adultos a ler e escesgistindo-os numa acdo voluntéria,
de carater paternalista. Aqueles cursos, destinaai@s maiores de 14 anos, funcionavam
todos os dias a noite ao longo do ano letivo, sehds horas de aula durante o veréao
(outubro a marco), e trés horas no inverno (absét@mbro). Importante destacar que ja
naguele tempo, o ensino profissional para os “de®si, era defendido e preconizado, e
inclusive algumas escolas inicialmente criadas padifusdo das primeiras letras foram

reorientadas para o ensino profissionalizante.

O fato de haver uma énfase nessa profissionalizagéda destinagdo tao
somente da alfabetizacdo aos trabalhadores, imglieao estatuto de uma pedagogia
burguesa para as camadas populares sempre foiok esadicional, configurada com
conteudos reduzidos, transmitidos de forma doutepanoralista, sem contar com a
participacdo do aluno trabalhador no processo iti@nhistorico (NOSELLA, 1986), no
qual os educadores realizam seu trabalho com unmmiorgamentario destinado pelo

Estado & Educacéo.

A excecdo aquela forma de compreensédo da EDA acemel928 quando, no
Distrito Federal (DF), em um processo conjunto amifusdo do ensino elementar, 0os
cursos elementares noturnos foram renovados solome nde “Cursos Populares
Noturnos”, ministrados em dois anos, como ensioni¢té elementar e cultura geral. Esta
experiéncia, iniciada por Fernando de Azevedo, tevginuidade no Estado Novo, sendo
reformulada e coordenada por Anisio Teixeira, paegnando até 1935, quando este foi
afastado do cargo. Em 35 a experiéncia do DF f@riompida, sendo cobrada uma
reorganizacdo dos cursos, bem como o apoio politoso profissionais da educacdo ao
Estado Novo, forcando os mesmos a sairem do “risatiatecnicista”. Paschoal Lemme,

gue passou a coordenar 0s cursos a partir da deidenisio Teixeira, foi preso por
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organiza-los para os operarios na Unido Trabalhigdados a compromissos com a
transformacgao da realidade social.

A experiéncia do DF apontava para um trabalho deiraddade do processo
escolar — através dos cursos “bésicos”, de “infgéma e “especializados” — e envolvia
uma perspectiva de difusdo cultural - atividaddsurais como palestras, conferéncias,
cinemas educativos, museus, bibliotecas, teatemiedifusdo -, amplamente aceita pelos
adultos que dela participavam assiduamente. Alésodrepresentava um movimento fora
dos moldes tradicionais das escolas noturnas. Ra@mo afastamento dos educadores da
administragdo no DF, apesar dos cursos para adtdét@sn sido mantidos, foram

reorganizados sob a diretriz do exército na vestditatorial do Estado Novo.

Podemos dizer que esta experiéncia, fruto de matoegopulares da época e
organizada por Fernando de Azevedo que regreseagatddos na Europa, trouxe, para a
pratica pedagogica dos educadores do Distrito Bedeta inseridos, a possibilidade de
um novo olhar sobre a educacao de adultos, encaéadapenas como campo de luta pela
recomposicdo do poder politico através do voto, comso campo de difusdo ideoldgica
dentro da educacéao.

Com o processo de redemocratizacdo anunciado, aind&stado Novo,
diversos grupos se interessaram pela EDA, reflerekr movimentos isolados, que se
organizavam como Centros de Cultura e promoviamuaagado politica da populacdo de
baixa renda, em reunides publicas, debatendo gobbdemas de interesse popular, como
a educacao infantil e de jovens e adultos, saud®tas, dentre outros. Esses movimentos
aglutinaram forcas, dentro de um processo hist@iconvergiram, na década de 60, para
um processo de educacdo popular, e mais espeddfitande EJA, voltado para os
interesses e necessidades dos trabalhadores.

Na década de 40 programas de iniciativa privadaoca Cruzada Nacional e
Educacao e Bandeira Paulista de Alfabetizacdo,agyanhdestaque e, em 1947, foi criado
o Servico de Educacéo de Adultos (SEA), do Ministda Educacédo e Saude. No mesmo
ano a Associacdo dos Professores do Ensino No&mnoonjunto com o Departamento de
Educacdo, ambos do DF, preparou o Primeiro Cormrétxcional de Educacdo de

Adultos. O Ministério da Educacdo convocou represdrs de cada estado e dos
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territérios do pais para participarem do Congreebgetivando inteirarem-se da situagéo
da EDA no pais e aprofundarem discussfes sobedidade diagnosticada na época.

Os ANAIS do citado Congresso apresentaram um qudaligque estava sendo
realizado no Brasil, e naquele momento,
“(...) a presenca das esquerdas marxistas ainda sgrdsentida diretamente na
apresentacdo de comunicados ao Congresso de Edwméaultos de 1947 e

de forma mais difusa através das préprias conctus@eencontro, nas quais
propunha como ideal do programa a organizacao deet$idades Populares”

(PAIVA, 1987, p.178.

Além disso, foram elaboradas sugestdes para angéini@a de Educacéao de
Adultos envolvendo o ensino supletivo e outros aside continuacdo e aperfeicoamento,
havendo também a preocupacdo com a qualificacaprdéessores e com a elaboracdo de

material didatico adequado a EDA e vinculado a eitkacomunidade.

As experiéncias relatadas no Congresso eram poasdde diversas
concepcOes, desde aquelas orientadas por idealgiatas mais realistas, que conjugavam
as acOes pedagogicas com outras técnicas de watmitunitario e se preocupavam em
manter a frequéncia a escola noturna com centrogntéeesse e a transmissédo de
conhecimentos adequados a realidade socio-econ@mlitwal do aluno. Estes ultimos
propunham que, além da alfabetizacdo, houvessentnuidlade e aperfeicoamento
inclusive com a fundacao de universidades popsilaegliodifusdo e cinema educativos.
Entretanto, segundo Paiva (1987), as experiéndasativas dos grupos comprometidos

com idéias socialistas sequer chegaram a seresttitais nos ANAIS do Congresso.

Observamos, outrossim, que a EDA no Brasil, desueriodo do Estado Novo
e meados da década de 50, volta-se principalmanéegpformacédo técnico profissional e
0S programas de educacdo de massa (campanhashadestia adultos foram
acompanhados por orientacdes técnico-pedagogersdo ©s técnicos influenciados pelas
recomendacdes internacionais em favor do planejamegucacional, ou seja, iniciou-se

nesse periodo a “tecnificacdo” do campo educativo.

A exemplo disso tivemos, no Congresso de 1947ngalaento da primeira
Campanha Nacional de Educacgéao de Adolescentes BoAdCEAA) - por iniciativa do

Ministério da Educacdo e Saude, sob a coordenag®EA - que se inseria no contexto



35

das recomendacdes da Organizacdo das NacgOes Db aos paises com alto indice
de analfabetismo, para que dessem respostas efativesses indicadores através de
campanhas de massa. Vale registrar que foi a partdegunda Guerra Mundial, quando a
EDA se destacou como fator importantissimo pareesenvolvimento da méo-de-obra
necessaria ao atual estagio do capitalismo murglialhouve uma queda significativa nos
percentuais do analfabetismo - passando de 65%cwdd de 20, para 40% no final dos

anos 50, segundo dados do IBGE.

Esta campanha criou dez mil classes de ensinotsapf®r todo o territdrio
brasileiro e pretendia, inicialmente, a alfabetfma@m trés meses e, posteriormente, a
condensacao do ensino primarém dois periodos de sete meses, seguida de upzadsta

capacitacao profissional e desenvolvimento comdaita

Apesar do discurso da Campanha referir-se a ndeeeside considerar a
realidade do educando, o material didatico elalmrain a preocupacéo de ser destinado
para adultos e a orientacdo metodoldgica da CEAgln @iniformes para todo o pais, tanto
na zona rural como urbana.ofientagcéo presente no material acenava para arpgEo de
mao-de-obra alfabetizada nas cidades e para penetampo, integrando os imigrantes,

a fim de conter a migracao rural-urbana.

Os resultados insatisfatérios da CEAA levaram a declinio no final da
década de 50, quando foi extinta. Dela sobrevivezda de ensino supletivo por seu meio

implantada, sendo assumida por estados e municipios

Um aspecto que chamou a atencao naquela Camparthueefoela reconhecia-
se a necessidade de ampliacdo da reivindicacaduwmgio elementar ndo apenas para
adultos, mas igualmente para adolescentes e jovermartir deste periodo as fontes
bibliograficas passaram a utilizar a terminologitu€acéo de Jovens e Adultos (EJA), para
aqueles que estao fora do processo de escolarizagéquinze anos ou mais.

Coerente com este quadro nacional, encontravaydgéta delineado, o ensino

noturno de Goiania, que remonta aos anos 50, qudadistalacdo das escolas da

® Hoje, este discurso é reeditado aparecendo nasatefde condensacdo do ensino fundamental, das
campanhas de alfabetizag&o (solidaria) seguidaspmletivo (contextualizado), salas de aceleracéo.
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“Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos” (CENEEsta postura assentou-se
numa concepcao de educacdo que toma a sociedadebo@anorganizada, justa, pronta e
acabada, cabendo a educacdo adaptar os individatss Aquele que ndo se adapta é
marginalizado, isto é, ndo pode intervir ou tramsfir o rumo das relagbes sociais e
estruturagéo de sua realidade. O analfabetismaéinoon sendo concebido como causa e
ndo efeito da situacdo sécio-econdmico-culturapdis, concepcdo que, até certo ponto,
legitimava a visdo do adulto analfabeto como utdbuia rasa”, um “incapaz”, um

“adulto-crianca”, cabendo ao professor favorecea swdlaptacdo e “re-integracdo” a

sociedade, via educacao escolar, pela qual transnado o saber a ser conhecido por ele.

Constatamos, nos escritos que fazem referéncidaagpeca, que os adultos
nao escolarizados, sédo concebidos a partir de tigmessocial, construido historicamente,
sendo vistos como “pessoas intelectualmente ineapgara a aprendizagem da leitura e
escrita, mas que, enquanto forca de trabalho, p@dear significativamente no processo
de construcdo da sociedade brasileira. Esta fodealdgica e discriminatoria de ver o
adulto analfabeto, foi estendida ao grande numerddlescentes e jovens que freqientam

0 ensino noturno.

No final dos anos 50 e inicio dos anos 60 viveusseclima de efervescéncia
politico-ideologica intensa da sociedade civil @emd de reformas de base. Em funcdo da
insatisfacdo de varios setores com as campanhasnggas, que imprimiam uma visao
utilitarista e caritativa a EJA, diferentes inioias surgiram e se encontraram no |l
Congresso Nacional de EDA, no Rio de Janeiro, €88,18 qual refletiu as contradicoes,
divergéncias e ambiguidades existentes entre omsvdnovimentos populares, que
atuavam com a EJA e 0s organismos governamentadngresso pode ser considerado
um marco importante rumo a transformacgéo das ig#lasacionais brasileiras, a partir do
qual passou-se a discutir um novo conceito antégpad de cultura, que, ao ser difundido,
gerou uma nova imagem do analfabeto, tido a pddir como um homem capaz e
produtivo, responsavel por grande parte da riquiezaacao. Além disso, no Congresso,
reintroduziram-se varias reflexdes sobre o aspeotwal, vinculando a educacgéo e a

consciéncia politica.

® Para maiores esclarecimentos ver Bites, 1992 éatia; 1997(b).
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Demarcou-se uma luta de forcas, em que ocorreu apngpriacdo dessas
idéias pelo sistema oficial, resultando em um d&zue, muitas vezes, praticas
contraditorias que refletiam atitudes populistasgaste dos governantes, convivendo com
outros movimentos mais auténticos e representati@sslasses populares, resultando dai,

atitudes que foram consagradas em uma espéci®mdgelrso nacional”.

Houve movimentos sociais organizados principalmente por cristdos e
tedricos marxistas que empenharam-se em dar éfagéura popular e sua difusé@m
prol do voto dos analfabetos, da educacdo e daciemtizacdo da populagcdo adulta
analfabeta, dentre outros. Nesse periodo, com@ualggiio foi conclamada a participar da
EJA, surgiram uma série de iniciativas e pessotseissadas, inclusive em Goi&3f.(
CANESIN, 1993).

Em um clima de debates, inaugurou-se uma outra das&JA no Brasil,
estimulando-se o desenvolvimento de experiénciaaidoem busca de solucdes ao
analfabetismo no pais. Os setores ligados a I@ajalica, aos partidos de esquerda, aos
movimentos estudantis secundaristas e universtaérganizaram diversas iniciativas, em
nivel nacional - Centro Popular de Cultura (CPG1)9ligado a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE); Movimento de Educacdo de Base BIMES61), vinculado a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBBg local: Movimento de Cultura
Popular (MCP, 1960), criado por estudantes unitéies, artistas e intelectuais
pernambucanos; Sistema Paulo Freire (1962), ligadMCP de Pernambuco; Fundagao
da Campanha de Educacao Popular (CEPLAR), da Raraita entidade juridica privada,
ligada ao Conselho Estadual de Desenvolvimento aopnesenca de representantes da

Arquidiocese de Jodo Pessoa.

Os MCPs, com base no pensamento pedagogico de Reaui® e sua proposta
de alfabetizacdo de adultos, inspiraram outros mentos do inicio da década de 60 em
funcdo do intercambio de informacdes e experiérema® eles. Isso favoreceu, apesar de
algumas divergéncias, um trabalho de base comumuacconcerne aos principios e as
orientacbes metodoldgicas: a forma positiva de weranalfabeto, o aspecto da

conscientizacéo e organizacao politica das mass@saesso gestionario.
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O pais passava entdo por um periodo de conflitpereum processo de
conscientizacdo da dependéncia, exploracdo eiggastociais, politicas e econémicas e,
todo esse conjunto de fatos e elementos histéaciais contribuiu para alterar as
iniciativas publicas junto a EJA. Uma nova gerag@&o educadores-intelectuais (como
Moacir Gadotti, Paulo Freire, dentre outros) sestitnu e estes pressionaram 0 governo
federal (MEC) no sentido de oferecer apoio ofieigistabelecer uma coordenacéo nacional
as experiéncias de EJA. Foi, em parte, em funcéio djue em 1963, o Ministério da
Educacdo extinguiu as Campanhasas quais receberam inimeras criticas, convergindo
para a necessidade de uma nova concepcao e piostieaa questdo do analfabetismo no
pais, sob a luz de novos paradigmas que buscavampenspectiva mais politica de
conquista de direitos negados a grande parte dalggdm brasileifa— e convocou d°
Encontro Nacional de Alfabetizagdo e Cultura Populaalizado em Recife, tendo como
patrocinadores a Secretaria da Educagao e Movinten@ultura Popular de Pernambuco,
o Movimento de Educacédo de Base (MEB), o InstidgoCultura Popular de Goias, a
Divisdo da Secretaria de Educacdo do Rio Grandeésuloe a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE).

No evento, representantes dos diversos movimengasizados reafirmaram a
necessidade de uma coordenacdo nacional com avohjiet dar maior unidade as acdes
dos movimentos de cultura popular e viabilizar esso a verbas oficiais que antes eram
disponibilizadas apenas para Campanhas. Os refaetes) optaram inicialmente, por
fazer um levantamento minucioso dos movimentostentiss, a fim de que fossem

representados na Comissao de Coordenacao Nacional.

O analfabetismo, antes da década de 60, visto omamsea da pobreza e
marginalizacdo, passou a ser interpretado comtoealai situacdo de miséria gerada pela
estrutura social em que poucos tém muito e muiérs pouco ou quase nada. A
compreensao do direito dos trabalhadores a educaigiespecial dos adolescentes, jovens
e adultos, e dos conceitos ai envolvidos dependsggundo este novo ponto de vista,
entre outras coisas, da opg¢ao politica dos quendelsem o processo educativo

" Além da CEAA, o governo promovera a Campanha Matide Educacéo Rural (CNER), a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEAptdeoutras.

® Em 1960 havia um percentual de 36,9% de analfabsémdo dados do IBGE e ainda um grande
contingente de semi alfabetizados.
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A perspectiva histérica da Educacao Popular atélagqeriodo ligava o termo
alfabetizacdo a defesa do ensino elementar dedscrever num sentido restrito e, a partir
de entdo, passou a enfatizar uma educacdo eleméntaiando-a a conscientizacao
politica, ou seja, acoplou-a a transmissédo de adotee habilidades, a conscientizacao.
Nesse sentido, os intelectuais inseridos nos mavwsgiopulares da primeira metade dos
anos 60 pensaram em um processo educativo quedeasse e interferisse na estrutura
social que produzia o analfabetismo, que propiei@msgxame critico da realidade vivida
pelos educandos, buscando identificar nas origensaasas e conseqiéncias de seus

problemas, para, conscientizando-se deles, supgrintividual e coletivamente.

O trabalho de Paulo Freire, apresentado no Printeirmontro Nacional de
Alfabetizacéo e Cultura Popular, passou a sermisiado como alternativa a superacao do
conceito de alfabetizagdo enquanto mera decoddiicale letras e sons, articulando-o
como ato politico de leitura do mundo, gEavramundp no qual tanto educador como o
educando séo vistos como sujeitos ativos da hastda cultura e do processo ensino-
aprendizagem rumo a humanizacéo. Paulo Freire wdgas a educacao tradicional que
tinha o analfabeto como ignorante, uma “gavetaa’aza qual o educador depositava
conhecimentos. Propds, entdo, uma alfabetizacgovéas e adultos em que homens e
mulheres devessem ser considerados como possuigdgpesdutores ativos da cultura,
numa proposta dialogicke educacdo, compreendendo a producédo de conhézsoemo
ato coletivo e processual, pautada em conteudas vdinamicos, inseridos no cotidiano
dos sujeitos envolvidos. Projetava, dessa forma agéo educativa que ndo negasse a
cultura das classes populares, que a valorizagemdendo novos conhecimentos através
do didlogd, que favorecesse a passagem da consciéncia ingénimransitiva para a
consciéncia critica, esta Ultima necessaria aoj@mgato ativo no encaminhamento para a

transformacao da sociedade.

Em janeiro de 1964 ocorreu o Seminario NacionalCdéura Popular, na
Universidade Rural (quildbmetro 47),com represemmdbs principais movimentos de cada
Estado (MEB, CPCs e MCPs), criando-se a Comiss@ioha de Cultura Popular, que
nao chegou a ser reconhecida pelo MEC. A criagadCdimissao coincidiu com o

° “O dialogo é este encontro dos homens, mediatiza@to mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relagédo eu-tu” (FREIRE, 1987, p.78)iflogo para Paulo Freire envolve acdo e reflegdo,
préaxis, sob pena de tornar-se ativismo ou discwanies.
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lancamento do Plano Nacional de Alfabetizacdo (PN recentralizava as agbes de
educacdo de adultos no MEC. A preparacdo do PNAogooom a participagcdo de
estudantes, sindicatos, educadores de diversosgrspb a coordenacao de Paulo Freire,

mas teve vida curta, sendo interrompido alguns snéspois pelo golpe militar.

O PNA previa a disseminacdo de programas de ailfalgéb orientados pela
proposta metodolégica pensada por Paulo Efeisequal tinha, como aspecto central, o
processo de leitura critica da realidade e a pramada cultura popular, através de:
problematizacdo da realidade, levantamento do genador, reducdo a palavra e frase
geradoras, a palavramundo; estudo e andlise cud@caealidade a partir da palavra
geradora, portadora de riqueza de mundo e grafetita) pelo uso do dialogo que se
estabelece no grupo; estudo sistematico de novdseciomentos- introduzindo um texto
ou conhecimentos nédo partilhados antes pelos edosajue favorecam ver a realidade de
outra forma, sintetizando as conclusbes do grupo g3orito, reorganizando 0 novo
conhecimento— com a finalidade de, a partir da sintese consrydlo grupo ao
entrecruzar as diferentes visbes de mundo (do®slulo professor e de outros autores),
desenvolver um exercicio de generalizacdo e andigliate horizontes anteriormente
estabelecidos, com a construcdo de conceitos addies pautados nos conceitos

cotidianos e cientificos.

Retomando-se as questdes geradas pelo estuddidadedocal constituem-se
temas geradores, demandando do professor uma @dgAo com vistas a apropriacao,
pelos alunos, dos saberes cientificos. O papel adedipassa pela articulacdo de
informacdes, atividades criticas e criativas quendéonta das questdes postas, na
tentativa de propiciar os “avanc¢os” que néao podesar atingidos sem o conhecimento e a
acao do educador, para a construgao, a partiridasas leituras feitas, de novos saberes,
0S quais necessitam ser organizados, sintetizadsegnatizados. Trata-se, pois, de uma
metodologia que parte do contexto sdcio-politicoréenico e cultural do grupo com o
gual se trabalha, retirando do seu seio os tenEdagras que comporao o processo de
alfabetizacdo em seu sentido amplo, propicianddp mkalogo constante- entre

professores e alunesa apreenséo, reelaboracédo e construcédo de sajerdavorecam

19 Este sistema desenvolvido nos MCPs de Pernambdiailgado por todo o Brasil havia sido implantado
por determinacéo do Ministro da Educagao Pauloatsdl como projeto piloto em Brasilia.
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tecer um novo olhar sobre o real, que se apresemt® uma possibilidade da educacao
contribuir para a transformacéo da sociedade.

Freire e outros lutaram pela construcdo de umaoptapalternativa de
sociedade, Estado e de educacgdo, as quais foraladadgpelo movimento politico da
Ditadura Militar p6s-64. Dos grandes movimentos cadionais existentes naquele
periodo, o Unico que conseguiu sobreviver foi o MBBOs passar por uma revisdo dos
seus pressupostos tedricos e metodoldgicos. Alde) d& 68, segundo Vanilda Paiva
(1987), alguns pequenos movimentos de desenvolWmermunitario e programas de
extensdo universitaria com a participacdo de estadaapareceram e se multiplicaram,
voltando-se para a EJA. Contudo, ap0s o golpeandis poucas acdes que sobreviveram,
tiveram de excluir de seu ideario de educacao dkasdos principios de conscientizagdo e

participacéo.

O governo soO retomou o tema de EJA em 1966 cdbmuaada ABC com
apoio financeiro e politico da “Unido e da AliariRara o Progresso”, como meio politico
ideoldgico de sedimentacdo do poder politico euds gstruturas. Aruzada ABCtinha
uma concepc¢ao humanitarista e filantrépica, sobntagdo norte-americana, desenvolvida
principalmente no nordeste e no Estado da Guanabama vistas a neutralizar as idéias

dos movimentos anteriores.

A Cruzada ABGpunha-se a concepcao de homem explorado, tratandmo
“parasita econdmico”, um incapaz de produzir e(g#rao pais; em relacdo a idéia de
conscientizacdo e transformacdo enfatizava a egé@gr do povo no sistema sécio-
econdmico vigente; a visdo do homem do povo prodigocultura, antagonizava com a
concepcdo de homem carente de cultura. Além désgatizava a religido como caminho
para a paz social. E estas idéias estavam muito ebgaticitadas no material didatico
nacional a ser utilizado pelos alunos a fim de-legaa defender os principios e direitos
constitucionais com vistas a paz social e presé@ovalas estruturas vigentes. Com um
enfoque tecnicista e desvinculado da realidade Geomo-social, além dos conflitos

internos entre os técnicos norte americanos e maisioa Cruzada foi extinta em 1968.

No ano anterior a extincdo da Cruzada, em 15 dembxo de 1967, pela Lei
5.370, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfalzeicdo (MOBRAL) cujas atividades
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foram efetivamente desenvolvidas desde 1970 atétraumasformacdo, em 1985, em
Fundacdo EDUCAR. O MOBRAL contava com recursos wagbs e inicialmente
centralizava suas iniciativas como 6rgéo de cor&epgcexecucao, restringindo-se na sua
primeira fase a alfabetizacdo de jovens e aduficefdrencialmente entre 15 e 30 anos)
vinculada as prioridades econémicas e sociais mesipio de mao de obra. Entretanto, em
momento posterior, a experiéncia apontou para assetade de extensdo do processo
educativo as séries subsequentes. Foi em funcioqidie o programa passou a atuar com a
“alfabetizacdo funcionat* e “educacdo continuada”, envolvendo o ensino pitma

“condensado”, aos adultos que passaram pela afab&b funcional.

As orientacdes metodoldgicas e o0s materiais dmgtido MOBRAL
reproduziam parcialmente os procedimentos adotadssxperiéncias dos anos 60, mas
esvaziados de sentido critico e problematizadomd&mostra Paiva (1987)

“(...) o movimento fazia restrigbes ao método Pdtreire (...) e dispunha-se a
elaborar novo material didatico e aplicar novos auiés numa tarefa de
canalizagdo ‘dos legitimos anseios de promocaalspera rumos capazes de

assegurar a sua satisfacdo plena e tdo imediatatoqumossivel, na atual
conjuntura socio-econdmica do Brasi(p.295).

A alfabetizacdo a partir de palavras-chav&egundo os técnicos, “retiradas da
vida do povo”-, utilizadas de um extremo a outro do pais, patdiaista a realidade de
cada grupo. Além disso, formava-se um educandtcacem relacéo as estruturas sociais,
estimulando-o0 a buscar conquistas individuais, @ @ua reforcado pelas medidas
repressivas a todo e qualquer movimento de cogéestaelas propagandas, a coercao e o
controle, inclusive nos locais de trabalho e érgdeslasse, bloqueando a mobilizagao
social e a manifestacéo coletiva. Naquele momenit§o, o tecnicismo sob a égide do
governo imperou e o planejamento educacional atisgu auge, cabendo aos educadores,
de modo geral e mais especificamente aos da ElJ&amlgm o que fora pensado por
especialistas e tecnocratas nos gabinetes, linaitanod educadores de serem sujeitos do

processo ensino-aprendizagem.

1 O caréater dado a alfabetizacdo dentro do Movimenigue em geral ndo dava conta do aprender a ler e
escrever no tempo previsto, estendeu o prazo paracesso inicial de alfabetizacdo pam ano e passou a
envolver a preocupagdo com um ensino que dessewiolaide a esse processo inicial de contato com a
leitura e escrita, de forma a possibilitar que vcedido pudesse, ao se apropriar desse instrungilizd-lo

no seu cotidiano.
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O educador que atuava no MOBRAL era recrutado naun@ade através de
propagandas nos municipios e recebia uma graificagsoria, pautada, na primeira fase
do programa, pelo nimero de diplomas expedidost® hado raras vezes, gerava a
manipulacéo dos dados. E importante ressaltar G%e @ orcamento do MOBRAL era
destinado aos salarios, encargos, vantagens e apglduncionarios da burocracia do

movimento.

Na andlise mais atenta de alguns dados estatfstanmzeiros, vé-se que 0s
resultados obtidos com a atuacdo do MOBRAL frenteiadices de analbafetismo do pais
— perfazendo um total de 7,8% em dez anos de atUd€a® a 1980) foram muito
modestos, comparados ao montante de recursos dargaga mao, além do que muitos

alunos que o frequentaram voltaram a sala de amlanfio terem sido efetivamente

alfabetizados.

Durante seus quinze anos de existéncia, 0 MOBRAdamdiu-se por todo o
Brasil, diversificado em outros progranfas Ap6s iniciar com o Programa de
Alfabetizacdo Funcional (PAF) ele derivou o Progaiatie Educacao Integrada (PEI), que
correspondia ao antigo primario de forma condensag@assibilitava a continuidade de
estudos aos alunos alfabetizados pelo MOBRAL ou awafabetos funcionais que
dominavam precariamente a leitura e escrita;, o M@®BRCultural; o Programa de
Profissionalizacédo; o Programa de Educacdo Conmiaipé@ara a saude; o Programa de

Diversificacdo Comunitaria e o Programa de Autotidzo.

Data da década de 70 a intensificacdo do ensintetsup para jovens e
adultos, inclusive com dedicagdo de um capitulbaiale Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1971. No artigo 24 da Lei 5.69285tabelecia-se 0 ensino supletivo
para “suprir a escolarizacdo regular para adoléssea adultos que ndo a tenham
concluido na idade prépria”, sob forma de cursegames semestralmente aplicados pelas
Secretarias Estaduais de Educagéo.

Esta lei foi regulamentada pelo extinto ConselhdefFa de Educacéo, atraves
do parecer 699/71, que dentre outros pontos, éstiéea doutrina de ensino supletivo que

se assentava no trinbmio: tempo (rapidez de imgsta)a custo (aproveitando espagos

12 |nformacdes e aprofundamentos sobre estes programarao ser obtidos em Corréa (1979).
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ociosos),e efetividade (nas metodologias adotaatagfiuéncia do tecnicismo). Em 1974,
0 MEC prop0ss a implantagéo dos Centros de Estudptets/os (CES).

A Prética Pedagogica dos professores dos CES emstaeatada nos modulos
instrucionais, com o atendimento individualizaddopaso da auto-instrucdo, sendo a
freqiéncia ndo obrigatéria. Cabia ao professorlitacia aprendizagem, orientando a
clientela nas consultas marcadas. Ao término dodutoé o aluno era avaliado pela
instituicdo internamente e com exames especidmedos pelos sistemas educacionais.
Esta forma de conceber o ensino favoreceu o isolEmaos alunos, contribuindo para a
acentuacdo de uma perspectiva individualista madgéo. No projeto ndo havia como 0s
educandos relacionarem-se coletivamente — como space socializador de trocas, de
aprendizagens com outras pessoas, além do professsrvoltava-se apenas para
“aprendizagem” de instru¢cdes programadas, comsvigtédar conta” das provas, como
forma de obter um certificado. E importante ressaifue o proprio Conselheiro Valnir
Chagas do CFE, no Parecer 699, recomendava queegso@mente os exames fossem
sendo substituidos pelo atendimento através desurs

Toda essa versao tecnicista do processo pedagésgpotar foi experienciado
pelos diversos estados brasileiros. Em Goias, yemplo, até o inicio da década de 80, as
avaliagbes eram elaboradas no Centro de Estuddsti8ap de Goias e encaminhadas as
escolas que atuavam com salas do Supletivo (3%sar& do primeiro grau) para serem
aplicadas. Aléem de terem de seguir os modulos gtoppos professores sequer podiam
avaliar ou participar da elaboracao das avaliagiseap forma de manter o controle sobre
0 que era ensinado. Em meados da década de 80,napdsento organizado pelos
educadores de Goiania, foi revista esta forma @diag@o do supletivo. Os professores
encaminhavam sugestfes de avaliacdo ao CES-GOrgazava as provas e as devolvia
a unidade escolar para serem aplicadas. Posteritenaepropria escola passou a elaborar
suas avaliacbes que enviadas ao CES-GO para sastadag, ap0s seu aval, eram
aplicadas. Iniciou-se aqui um processo de recotggui®r parte dos educadores, do seu

papel de sujeito do processo ensino-aprendizagem.

Este movimento dos educadores goianos fazia pate®utro movimento
maior, 0 processo de reabertura politica vividdBnasil no final dos anos 70 e inicio dos

anos 80, quando num momento de crise na hegemasisetbres que compunham o poder
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— os aliados aos militares -, a sociedade civil@mn a se reorganizar, reivindicando

maior participacdo na vida politica e melhores ¢g@es de vida. Esse processo de
transicdo que se instaurara desde meados da dédeadd®, se acelerou a partir do

desencadeamento da mobilizacdo grevista dos edesad@artir de 1978. A insatisfacéo

generalizada presente na sociedade civil, se jusgtares dissidentes do golpe de 64, na
luta pelo fim dos governos militares. Mesmo coneresses divergentes, o processo de
transicdo culminou, com a mobilizacao politica dende parte da populacéo por elei¢cdes
diretas. Este movimento foi denominado “Diretas &a'desembocou na eleicdo de

Tancredo Neves para presidente da Republica, siibsti devido sua morte, por José

Sarney.

Em Goids assumiu em contraposicdo ao governo mititagyovernador iris
Resende- do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PR) — que pregava a
defesa da democracia e praticava o contrario, oggueu uma crise no seio das forcas
politicas no poder e também entre estas e seteregpasicdo em emergéncia, como o
Partido dos Trabalhadores (PT).

Nesse periodo, o processo de mobilizacdo populabéedura democratica em
nivel nacional sofreu varios impactos, desde a dode governar por decretos-lei, a
repressdo as manifestacdes populares, as medidpkamm cruzado que, além de néo
conterem a inflacdo, provocaram cada vez mais séoesaté na elaboracdo da Nova
Constituicdo Federal, com o apoio aos setores régaji desfavorecendo a representacéo

dos anseios das camadas populares e setores pistgieda sociedade brasileira.

Na EJA, paralelamente ao trabalho do MOBRAL, grup&s governamentais,
dedicados a educacdo popular, continuaram a ddsenvpequenas e isoladas
experiéncias de alfabetizacdo em uma linha maigrgssista, a partir das propostas de
Paulo Freire. Eram experiéncias fora do contextmlas e vinculadas a movimentos
populares opositores a ditadura, como as Comursd&t#esiais de Base (CEBS),
associacoes de moradores e oposicOes sindicads &gteriéncias, com a emergéncia dos
movimentos sociais e inicio da abertura politicadéeada de 80, se ampliaram, abriram

canais de troca, reflexdo e circulacao de expaagémxitosas de EJA.
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No periodo da Nova Republica, mesmo depois das @raBncriticas ao
MOBRAL, no governo do Presidente José Sarney, eaarom o decreto 91.980, de 25 de
novembro de 1985, a mudanca de nome do Movimenta pandacdo Nacional de
Educacado de Jovens e Adultos, conhecida como FaadaQUCAR, cuja funcéo era de
normatizar e transferir recursos necessarios pae Estados, Municipios e outras
entidades publicas ou privadas, executassem pragraie alfabetizacdo e educacao
basica, a fim de erradicar a “chaga do analfabetism Brasil”. Com a extincdo do
MOBRAL assistiu-se, por meio da Fundacdo EDUCARamio a entidades que
realizavam trabalhos de educacdo popular e alfa#yétd em todo o pais, através de
auxilio técnico e financeiro. Um dos projetos adogmpela Fundacao, com reorientacao da
metodologia aplicada junto a jovens e adultos ergegatava a proposta freireana, foi o

Projeto da Baixada Fluminense no Rio de Janeismado pela UNESCO.

Em Goias, o governo do Estado e alguns municigesniram o trabalho de
alfabetizacdo e educacdo basica de Jovens e Adailtagés do apoio da Fundacédo
EDUCAR, cujos professores pertenciam ao quadro etk mpublica de ensino, que
recebiam o mesmo valor salarial dos demais, regidtaum avango do que anteriormente
existia com o MOBRAL. Contudo, as orientacfes tEmsie metodoldgicas ao serem

passadas restringiam-se aos orientadores e supesuis

Outro dado interessante é que, apesar das oriestatis modulos serem
semestrais, muitos alunos ndo conseguiam avangaropaddulo seguinte, nesse espaco
de tempo, sendo os mesmos rematriculados no mestaolon Nesse periodo, vale
ressaltar, ndo havia por parte da Secretaria Eastachu Municipal uma preocupacao com

a formacéo continuada dos professores que atuaadmiA

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal, gre®ia no artigo 60 das
Disposi¢cOes Gerais e Transitorias, a responsatididie erradicar o analfabetismo em 10
anos, sob a responsabilidade do governo federalted& a sociedade. Como parte deste
esforco, a Fundacdo EDUCAR, principal responsaweldesenvolver esta tarefa junto ao
MEC, convocou intelectuais que atuavam com a EJRais — dentre eles Paulo Fretre
para comporem a Comissao Nacional para o Ano latevnal de Alfabetizacado (CNAIA),

a qual discutiria a preparacdo do Ano Internacialeahlfabetizacdo, em 1990. Contudo,
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no governo do Presidente Fernando Collor de Met01890, a Fundacdo EDUCAR foi
extinta e com ela a Comisséao. E, como mostra Mac{D7-b),
“(...) isto retoma uma vez mais o processo deseootflas politicas em EJA, que nestes
ultimos anos (...), vém atendendo com rigor asntagbes dos o6rgdos financistas
internacionais: priorizar o ensino fundamental peiancas; transferir para a esfera
privada (leia-se aqui: empresas e Organizacbes Qddernamentais) as

responsabilidades sobre EJA, utilizando-se do discda parceria; vincular, cada vez
mais, os objetivos de EJA ao atendimento das egigéilo mercado”(p.44).

O Ano Internacional da Alfabetizacdo, em nivel omal, foi marcado por
diversos debates, encontros, congressos e semsingra@paratérios, promovidos por
entidades ndo governamentais, com o0 objetivo deutilise elencar propostas para a
erradicacdo do analfabetismo. Na esfera dos omasisvinculados a ONU, foram
promovidas diversas consultas regiohaisreparatérias & Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos - de 05 a 09 de marco de 189 mtien na Tailandia, como um

dos eventos marcantes do Ano Internacional de Afiadcao.

Participaram da Conferéncia 155 paises, os quaisafam a Declaragdo
Mundial sobre Educagéo para Todos e Plano de Agé® Patisfazer as Necessidades
Basicas de Aprendizagem. A Conferéncia contou coma presenca macica dos paises
filiados e representou o primeiro esforco conjudéo organismos internacionais como:
ONU, UNESCO, UNICEF, Banco Mundial (BID), BIRD e P®. O Brasil compareceu
com uma dupla delegacéao, fruto da luta de forgassgquestabeleceu, sendo que, apesar de
toda a mobilizacdo nacional preparatéria que empessoas, instituicdes e organizacdes
interessadas em EJA, a delegacdo enviada pelo M&Coenposta, em sua maioria, de

técnicos e politicos, tendo uma participacao inesgiva durante o evento.

Em funcdo do grande indice de analfabetos, o Bi@sihdicado para compor
0 grupo de paises que seriam priorizados pela ajiganacional. Este grupo ficou
conhecido como a “Cupula dos Nove” e dele faziamepBangladesh, Brasil, China,
Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e Paquist®ara receberem a ajuda acima
referida estes paises necessitavam apresentarndiciaate internacional um plano decenal

de acéo que fosse consoante com as orientacOesctiadgzdo Mundial.

*Dentre elas, a Reunién Latino-americana de Congalta la Conferéncia Mundial sobre Educacién para
Todos, realizada em Quito, Equador, em 1989.
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As reflexdes resultantes da Conferéncia realizadatavam a educacdo como
a promotora do desenvolvimento e da satisfacdmeesssidades basicas do ser humano.
Entre as necessidades inseriam-se a educacdo lmhador e da mulher. E, em
consonancia com este quadro, formulou-se um discpedagogico instrucional de
cobrancgas de resultados no qual ao mesmo tempaoefugcou-se superar a sobreposicéo
da educacao voltada para criancas sobre a EJAOps®a ampliacdo dos métodos e dos
conteudos educacionais, dos recursos humanos,dgmus e financeiros, com a ampla
participacdo do Estado, mas também incluindo setprevzados e Organizacdes N&o-
Governamentais (ONGs), numa tonica de libertar A BJ seu discurso politizado e
politizante.

De certo modo a Conferéncia pode ser consideradavamco em relacéo a
EJA no Brasil, pois possibilitou a arregimentac@s dorcas de resisténcia de diversos
grupos ligados aos interesses das camadas popWNarésta de forcas, a partir da propria
contradi¢cdo do discurso e atuacdo do MEC, diantgdada firmada na Conferéncia, estes
grupos passaram a pressionar 0 governo para quecassidades dos jovens e adultos,
especialmente dos trabalhadores, fossem contenspfed&laboracdo do Plano Decenal
Nacional, e na elaboracdo de Politicas Publicasdas para a EJA. No entanto, como esta
Conferéncia foi promovida por organismos intimareerinculados ao neoliberalisifm
direcionamento para uma perspectiva de EJA antigaala e politizante, ndo poderia ficar

de fora.

Naquele mesmo ano, 1990,0 governo federal langcBrograma Nacional de
Alfabetizacédo e Cidadania (PNAC) cuja meta eraziedam 70% o indice de analfabetos,
em um periodo de 5 anos. Mas 0 que se viu a plréntdo, desde a criagcdo da Comissao
do PNAC, responsavel por promover e mobilizar agdesalfabetizacdo nos niveis
municipal, estadual e federal, foi 0 repasse deirses para instituicbes, com fins

politiqueiros, sem o controle por parte da comissi@ual sequer era consultada. O

* No neoliberalismo as questdes sdo deslocadas sgansabilidade do espaco publico para o ambito
individual, nesse sentido a liberdade humana, amdpapela I6gica privada, propicia o crescimento da
exclusdo social, do desemprego, tidas como difagesgciais, ndo mais desigualdades sociais, hsta vi
que, fundamenta-se na predestinacdo natural decidapas e aptidBes individuais. Projeto neoliberal
baseado nos conceitos diebaliza¢cdo deintegragdopela midia, ddlexibilidade e competitividade dentro
do discurso dajualidade total,que normatiza a esfera publica na qual cabe aal&stpenas gerir recursos,
guiado pela légica do livre mercado. Para maiopesfandamentos ver GENTILI & SILVA(1994).
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proprio ministro da Educagéo, José Goldenberg, demv@ pouca vontade politica em dar
continuidade ao PNAC, fazendo declaragcbes sobdAadts como:
“O adulto analfabeto j4 encontrou seu lugar naeslacie. Pode ndo ser um bom
lugar, mas € o seu lugar. Vai ser pedreiro, vigiapdédio, lixeiro ou seguir
outras profissbes que ndo exigem alfabetizacdmbAtizar o adulto ndo vai

mudar muito sua posi¢do dentro da sociedade e ptEeerturbar. Vamos
concentrar 0S Nossos recursos em alfabetizar agudmujovem. Fazemos isso

agora, em dez anos desaparece o analfabetisfiddrnal do Commércio, Rio
de Janeiro, 12/10/1994&pud Haddad & Pierro, 1994, p. 7)

A atitude do governo federal de descaso e destesp&lomissdo, gerou por
parte da mesma ameacas de renuncia e protestosvilteantos populares e sindicais. As
acbes do governo, criaram diversos programas cospoliticos, sem que houvesse a
preocupacgao em beneficiar realmente as pessodalmiak.

Com o ‘impeachemeitdo Presidente Fernando Collor de Melo e a assunca
do vice-presidente, Itamar Franco, na tentativanudwalizar o governo, procurou-se
agilizar a elaboracdo do Plano Decenal a ser apeste a “Clpula dos Nove” em
dezembro de 1993. Isto possibilitou, na EJA, aatergt de fortalecimento das discussfes
acerca de um programa sistematico de Ensino Fumdalmpara Jovens e Adultos,
articulado pela Comissdo Nacional, recompostarayéd de debates e ac¢les, elaborar o
Plano Decenal de Educacao para Todos — 1993/2@D8sfor¢co empreendido, apis varios
encontro¥’, reunides e versdes do Plano Decenal originowse, 1994, o documento

“Diretrizes para uma Politica Nacional de Educag@dovens e Adultos”.

Na introdugcéo ao documento, o Ministro da Educag@imo Desporto, Murilo

Avelar Hingel, o colocou como

“(...) o documento (...) que o Ministério da Edua@ do Desporto tem a grata
satisfacdo de editar e divulgar, (...) devera sarglido como a manifestacdo da
vontade politica do Governo de cumprir o que dateano Artigo 208, caput
inciso |, paragrafo 1° e 29 isto é, o dever doaditstcom a educacdo sera
efetivado mediante garantia:.de

I- ensino fundamental, obrigatério, inclusive pasague a ele néo tiveram acesso
na idade propria;

§ 1°- O acesso ao ensino obrigatorio e gratuitoedtal publico subjetivo;

!> Comungava desta mesma perspectiva Darcy Ribeigdimwar que a solugdo ao analfabetismo seria dada
com o tempo, ou seja, ao se universalizar o er®dementar, em alguns anos, os analfabetos desagarec

E é este pensamento que norteou Darcy Ribeiroa@elcdo do substitutivo, apresentado pelo goveurm,

foi aprovado como a Lei de Diretrizes e Bases dac&gho Nacional (LDB) de 1996.

'8 Dentre eles o “Encontro Latinoamericano sobre Bgdéie de Jovens e Adultos Trabalhadores”, realizado
em Olinda/PE em 1993.
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§ 2°- O néo oferecimento do ensino obrigatério palder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade de autoridademetente”IINGEL,1994-b,

p.07).

Contudo, mesmo com o documento das Diretrizes di@iddoNacional de
Educacdo de Jovens e Adultos tendo sido elaboradouma Comissdo que incluia
representantes do MEC, do CONSED e da UNDIME, soboadenacao da Secretaria de
Educagdo Fundamental do MEC, este, em coeréncia aorarientagdes dos 0Orgaos
internacionais, continua declarando que no Plances de Educacédo para Todos a
prioridade € a crianca. Demonstra-se, mais umaaveantradicdo presente nos discursos e
acbes governamentais no que se refere a EJA. Aiéso @ governo transferiu as
responsabilidades sobre a EJA para a esfera prvadgpresas e ONGs -, utilizando-se do
discurso de parcerias, vinculando-a as exigén@asercado capitalista de qualificacao e
requalificacdo de m&o de obra, enfim, desobrigasdem relacdo a EJA. E justamente
nesse sentido que se tem a cada dia as emprasagsato sistema S (SESI, SENAI,
SENAC), intervindo diretamente na formacgdo de $ensionarios e estendendo 0s cursos

a eles destinados, a populacdo de modo geral.

O governo de Fernando Henrique Cardoso, sucessd?relsidente Itamar
Franco, manteve a mesma linha no que condiz dgaoéitiucacional, de desmantelamento
e descontinuidade de projetos que ndo servem teyesees do proprio governo. De fato,
as medidas propostas pelo atual Presidente témmdastoas de retrocessos imensos, como
0 que podemos constatar com a luta de pessoasteigdes ligadas a EJA pela inscricao
na Constituicdo Brasileira de 1988 da obrigatodeddo Ensino Fundamental gratuito
“inclusive para os que a ele nao tiveram acessaladd proprid(Art. 208,1), no entanto,
a Emenda Constitucional n® 14, promulgada em 12800%uprimiu essa obrigatoriedade,
mantendo apenas sua oferta gratuita (Art. 2° dkaEalteracdo dispensou o Estado de
aplicar, na EJA, verbas reservadas ao Ensino Fusttain

Além disso, toda a mobilizagéo realizada no Bragibm encontros estaduais,
regionais e nacional, num processo de levantantentealidade do atendimento em EJA e

das propostas de avanco para a mésmpara elaboracéo da LDB foi desconsiderada com

7 Esta mobilizacdo nacional buscava a elaboracdandelocumento sintese do Brasil, que somado as
realidades dos demais paises latino-americanosyideser encaminhado a V Conferéncia Internacideal
Educacao de Adultos, a se realizar na Alemanhairo gle 1997.
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a promulgacéo da “Lei Darcy Ribeiro” (Lei n® 93%8l@ com a implantagédo do Programa
Alfabetizacé@o Solidéaria, a partir de setembro de619

No que se refere a Lei n°® 9394/96, que define astriXies e Bases para a
Educacao Nacional, apesar de abordar a necessldagirolaridade para jovens e adultos
em diferentes artigd$ reduziu a EJA basicamente a cursos e examedisapjeliminuiu
a idade para a prestacdo dos exames, 0 que cE@cien incentivo aos jovens ao
abandono as classes regulares de ensino; e além d&o mencionou de onde virdo os
recursos para sua viabilizagdo. A esse respeitoregbaltar que o atual presidente vetou a
possibilidade de inclusdo do quantitativo de aludossupletivo, para destinacdo dos
recursos relacionados ao Fundo de Manutencdo dadERandamental e Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF). Esta atitude de descaso ecadaftinacdo de verbas para a EJA
dificulta que a sociedade possa fazer valer segitaipublico subjetivo de direito a
educacdo. E, de acordo com Haddad (1997), as ¢Edmipresentes na nova LDB
representaram a rejeicao de

“(...) uma concepcao peculiar de educacao, volpada o universo do jovem e
do adulto trabalhador, que possui uma pratica kasma modo de conceber a
vida, uma forma de pensar a realidade. Mais doisfee o0 projeto [Octavio

Elisio] define que o Estado deveria criar condicpasa que esse trabalhador
pudesse frequentar a escola, ndo s6 abrindo heréspecificos no local de
trabalho, mas também garantindo escolas noturnass as dezoito horas,
instituindo bolsas de estudos e outros direitospnacanerenda escolar, livros
didaticos etc. Portanto, o Estado deveria ter uitizda indutora, convocatoria, e
criar condicBes para que ocorresse uma educac@o qyovem e o adulto

trabalhador, reconhecido como sujeito de direitlEnticos aos do restante da
populacao”.( p.112-3)

Ao diferenciar na LDB aducacdo de jovens e adultpara aqueles que nao
tiveram acesso aos estudos na idade propria (ArtS8cao V); educacgdo profissional,
aquela que, integrada a educacdo, ao trabalhoérki@i e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para apvatutiva (Art. 37); e ndo destinar
verbas para efetivacdo da primeira e, por sua dexar sob a responsabilidade do
Ministério do Trabalht’, a formac&o profissional de jovens e adultos,sts®s o
deslocamento de responsabilidades, no que se efedd, do Ministério da Educacéo e

18 \/er LDB 9394/96 Art. 4°. incisos |, VI e VII; Ar° Paragrafo 1° inciso | e Paragrafo 5°; Art.ridso II;
Art. 32 Paragrafo 4° ; Art. 34 Paragrafo 1°; Ait, Secdo V e Art. 39.

9 Este ministério, historicamente tem coordenadoinatituicbes de formagdo profissional ligadas ao
empresariado — especialmente o SENAI/SESI e o SHSBEC - e apoiado algumas iniciativas
desenvolvidas nessa area por sindicatos de tratmabse outras instituigbes da sociedade civilespecial

as ONGs.
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Desporto para o Ministério do Trabalho. Vale rassajue este Ultimo ministério recebe
maior percentual de verbas que os demais, via sesudo Fundo de Amparo ao
Trabalhador (FAT). E, mais uma vez temos a EJAraagdo apenas direcionada pelos
interesses do modelo capitalista, mas desenvopetizss proprios sistemas de federacdes e

confederacdes empresariais com total apoio finemdei governo federal.

Para Favero et alii (1999),

“Aquela distingdo conceitual, todavia, ndo se ststemem tedrica nem
praticamente. De um lado, tanto o Ensino Supletjuanto o Ensino Regular
Noturno, na medida em que seus alunos sdo jovadsl®s que trabalham, ndo
€ possivel aferta de um ensino adequado as condi¢cdes do edacparevista

na Constituicdo de 1988 como dever do Estado @08, VI) e ratificada na
LDB (Art. 37, § 1°), sem tomar a realidade dessgcaddo como principio de
organizacgao e condi¢do basica para o atendimersituagdes reais vivenciadas
por trabalhadores que sdoPor outro lado, é impossivel uma Formacao
profissional de qualidade sem uma sélida educaedal,gjue efetivamente crie

bases para o raciocinio e a abstracgo4)

N&o ha, portanto, como desvencilhar a EJA do enmiaofissional do mundo
do trabalho, jA que esses aspectos fazem partaadaida, demandando aprendizagens
sélidas, gerais, juntamente com atitudes e comperitos do mundo do trabalho, da vida,
combinando uma diversidade de conteudos sign¥igstivivos e habilidades, enfim a
formacdo de conceitos e ndo a mera memorizacaordeudos. Nao se trata de qualquer
educacéo, esta deve conter elementos politicosofteeientizacdo) e técnicos (dominio de
saberes) além de passar por aspectos organizactamiescolas e cursos para o éxito do

processo de aprendizagem.

E mais do que nunca, num mundo que tolera mal ficigmcia, o dominio
precario da lecto-escrita torna-se uma barreirarauaicacdo cotidiana, numa sociedade
letrada. A educac&o cabe proporcionar o acessocambecimentos de forma qualitativa e
em nivel cada vez mais elevado para que seja nicgrieitores e escritores da
“palavramundo”. Resgatando-se o aspecto politicedlacacdo no préprio acesso a ela
enquanto instrumento de intervencdo no mundo gestaj na medida que a qualificacédo
também é um dos instrumentos de luta da sociedamdta o desemprego (e/ou por
melhores empregos) e marginalizacdo, superandoaest@ca tdo presente em nossas

vidas.

“De fato, as caracteristicas deste final de milgémdicam que o acesso ao
desenvolvimento contemporéneo depende fortementpuaificacdo, capaz de
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assegurar elevado desempenho aos membros de unaa sdattdade. A
revolugdo ocorrida na informagdo supde letramento aontinua ascensao,
muitos conhecimentos especificos e uma educacd gee possibilite ndo
apenas adaptacdes sucessivas ao longo da vidadismssicdes e atitudes
compativeis com novas condi¢c8es da producao, deucom e da vida moderna.”
(PAIVA, 1994, p. 34)

A educacdo basica da populagcdo tornou-se um patarfrdmo para um
realinhamento dos povos no quadro internacionhbg, mais do que diploma, se cobra
aprendizagem de qualidade, capacitacao real pangikzada concreta e eficientemente.
Nesse sentido, os Organismos Internacionais jareat uma politica de desenvolvimento
humano, apontando desde o perfil, a competénciidingl e coletiva do trabalhador
“qualificado”, para competir e atuar no mercadovd®paradigmas foram constituidos e
abordados na “Conferéncia de Educacao para Todas"Jomtien, oS quais passaram a
validar os processos de avaliacdo, de criacdo alasrpoliticas de educacao para todos,

gerando influéncias nas politicas de formacao alwathador.

No entanto, no Brasil, em pleno final da década®®@geno seio da politica
neoliberal de exploracdo da classe trabalhadona, wistas ao aumento das taxas de
acumulacao de riqueza quando se exige nova e miifada qualificacdo dos trabalhadores
para atuar na economia centrada na informatizag@eas habilidades no campo
interpessoal, maiores capacidades de comunicabatragéo, flexibilidade e capacidade
de integracdo, contraditoriamente, o governo féd&@mou as campanhas nacionais
momentaneas de erradicacdo do analfabetisnas quais ja haviam tido uma grande
énfase desde a década de-Hb lancar, sem debate, no Seminério Nacional dedfdo
de Jovens e Adultos, realizado em Natal, em seten#1996, d’rograma Alfabetizacao
Solidaria além de enfatizar Programas como o Comunidadé&d&i@l e Ensino a
Distancia, os quais também ndo dao respostasaséatiab as necessidades dos alunos
adolescentes, jovens e adultos que neles estaidosee tém um carater de educacéo
compensatoria, nascendo desvinculados do atendimentinuo do processo de educacao

no Ensino Fundamental e para além dele.

No que se refere as campanhas, a experiéncia aamdeneél suficiente para
saber que: a utilizacdo de programas de massaitengsase sempre ineficazes; para
ocorrer aprendizagens significativas € fundamepriafiessores bem qualificados, os quais

promovam situacdes motivadoras objetivas junto ahgdtos; faz-se necessario o uso
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constante das habilidades de leitura e escritaidi@s; para impedir a regressdo ao
analfabetismo, como j4& na década de 60 apontavéo Faeire, propondo a pos-
alfabetizacdo, para além da utilizacdo dos conlextims adquiridos, que possibilitava a

continuidade da EJA, nao se restringindo a alfabedio destes.

As iniciativas de alfabetizacdo desenvolvidas poigbos na mesma linha do
Programa Alfabetizacdo Solidaria e Ensino a Disé&ncomo o Plano Nacional de
Qualificacdo do Trabalhador — desenvolvido sobadenacdo da Secretaria de Formacéo
e Desenvolvimento Profissional (SEFOR) do Ministédio Trabalho, com recursos do
FAT -, dentre outros, que utilizam-se de material didathodular e/ou multimidia como
da Fundacdo Roberto Marinho, subordinam-se as migg® de conteudos, métodos e
principalmente tempo de duracdo impostos por cmsrde financiamento e pelo préprio
material didatico utilizado, sem considerar a o=ale, o ritmo e a necessidade dos
educandos na construcdo do seu processo de a@mgeniiz desenvolvimento. De modo
geral, os materiais didaticos exprimem um inaceltaligeiramento da Educac¢éo Basica e
uma simplificacédo profissional, os quais caractanaim processo de desqualificagdo da
EJA, que tem se acentuado nos ultimos anos, tantmsnlegislacbes e na pratica
governamental (HADDAD, 1997; BEISIEGEL, 1993 e 1p97

O debate atual sobre a qualidade na educacdo bésgiceulado a
competitividade nacional e internacional como fowheasuperar a recessao deste final de
século, aponta para a necessidade de aumento darogade de acesso e permanéncia na

educacéo basica e (re)qualificagdo de adolesc¢ovess e adultos.

Ao0s governos que nao asseguraram uma politicaaymeicesse a resolucao
de problemas como do analfabetismo, e que queriaamtemse numa poSicao
relativamente boa no mercado mundial e nos meitiicps passou a ser fundamental
investir ndo apenas na educacao inicial ou cursogpensatorios do ensino fundamental,
mas numa educacdo de qualidade e significativa. qdassentido tem uma qualificacao
especializada sem uma forte formacdo geral? Junistoa como motivar adultos a

retornarem aos estudos?

O argumento de que ndo haveria necessidade ddiinves€JA, pois com o

tempo, a medida que se investisse na universatizagd educacdo de criancas, 0s
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analfabetos se extinguiriam pela substituicdo damgfes, ndo procede mais. Temos
presenciado que: sdo inumeras as geracdes serargtame e dominio de conhecimentos e
habilidades correspondentes, numa sociedade cujamiento superficial torna-se

insuficiente; a queda das taxas de natalidade levagéio da expectativa de vida, indica
gue as pessoas que estdo inseridas ou em vias idsese (adolescentes e jovens) no
mercado de trabalho, nele permanecerdo por muitgpde demandando crescente
eficiéncia, qualificacdo e continua adaptacdo. Megrara atuar autonomamente, em
funcéo da desregulacdo do mercado de trabalho firegtde sécule- que as empurra para

tal — faz-se necessario o letramento e capacitacagpacaber oportunidades e utiliza-las;
no meio rural a crescente capitalizacédo e instrtalizacdo na agro-pecuaria, bem como
0s meios de comunicacdo de massa impdem que aagéapulural (e urbana)cada vez mais
tenha de dominar eficientemente habilidades deo-estrita, numerizacdo, raciocinio

l6gico, dentre outras, para enfrentar o mundo.

Neste quadro, € mister afirmar que num contextfit® em que a educacao
de criancas, adolescentes, jovens e adultos é uimadade, ndo pode prescindir da
qualidade social que a norteie. Mas como promorex educacao que dé conta de formar
sujeitos capazes de atuar em diversas instanaas,qualidade e eficiéncia? E nessa
perspectiva que acreditamos que a educacao insttalme especializada precisa ceder
lugar a uma educacdo mais geral, para que, fadéi@ddades de insercdo no mercado de
trabalho haja a possibilidade de se preencher gesie fungdes diferentes. Ganha forca
portanto, o conceito de “qualificacdo-chave” (MERIE 1974 e 1988apud
PAIVA,1994), qual seja, aquele que permite ao Bujeiesenvolver a capacidade de
aprender e exercer encargos e funcdes diferenci@masresponsabilidade, autonomia,
competéncia e eficiéncia pessoal, capacidade désadecatitude cooperativa, de

comunicacao, critica e criativa, na busca de soldgd problemas.

Apesar do descompromisso do governo com a educgagllica, o Brasil
continua a ser sede de eventos voltados para alEHdAontinua sendo pauta do dia e os
movimentos sociais organizados tém se utilizadacag a luta de forcas, dos espacos de

discusséo com vistas a construcédo de uma poliicagEJA.

Nesse sentido, além do Encontro Nacional, realizsmdNatal em 1996, como
preparatério da V Conferéncia Internacional de Bdéo de Jovens e Adultos (V
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CONFINTEA), envolvendo um processo de mobilizacde tepresentantes das
Organizagbes Governamentais, Universidades e swmigedcivil, objetivando o
reconhecimento da contribuicdo dos diversos ateregperiéncias nacionais de atuacéo
em EJA, para a constru¢do de uma politica naciomailusive participando da elaboracao
de um documento nacional, a ser apresentado naei@anfa Regional Preparatoria,
contendo um diagnéstico das demandas e do atenirdarEJA nas regides do pais, 0s
principios norteadores, os compromissos e um planacdo (SOARES, 1996)0 Brasil
sediou e foi protagonista da Reunido PreparatéeigidRal da América Latina, realizada
em Brasilia, em janeiro de 1997.

Na V CONFINTEA, realizada em Hamburgo, em julhol®®7, participaram
uma delegagcdo nacional e representantes de ON@dp dFmados compromissos
incorporados numaAgenda para o Futuroe uma estratégia de acdo. Em cumprimento a
esta agenda foi realizado, no Brasil, 0 Encontr&d#& em Curitiba, em outubro de 1998,
o qual foi preparatorio para a “Reunido Sub-Redipaga os Paises do Mercosul e Chile”,
ocorrida em Montevidéu, em novembro do mesmo aete 8k reafirmou a necessidade de

encontros nacionais de EJA e se retirou uma comisaia@ organizar o préximo encontro.

Em setembro de 1999, realizou-se o Encontro Nacam&ducacao de Jovens
e Adultos (ENEJA), no SESC/Rio de Janeiro, rept@seld mais um passo na historia da
EJA, impulsionado pelos compromissos assumidos déhistério da Educacado (MEC)
em encontros internacionais, desde a Conferéncikdlecacdo para Todos, e pela
iniciativa das organizacbfes governamentais e naeergamentais tais como:
representantes nacionais da Organizacdo das Naptidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e do Conselho de Educacdo de @éslufiara América Latina
(CEAAL), Conselho Nacional de Secretarios Estaddeif£ducacdo (CONSED), Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), €slho de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB), Ministério do Gatho (MTB) e Servico Social da

Industria (SESI), ONGs, organizac¢des sindicais eimentos sociais.

O conceito genérico de EJA da Declaracdo de Hambtogretomado e
ampliado com a contribuicdo do “Relatério Delorg€gmpreendendo quatro pilares:

aprender a ser, aprender a conhecer, aprendeeragfaprender a conviver. Devendo ser
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um processo continuado e permanente de educagitopas- criancas, jovens e pessoas
adultas—, compativel com as necessidades, que estimulaginacao e a criatividade, o
questionar e analisar criticamente a realidade palaintervir; que possibilite 0 acesso a
recursos e competéncia técnica e desenvolva haddsd pessoais e coletivas; que
reconheca a diversidade cultural, bem como a nieleelesde se respeitar o conhecimento e
as formas de aprendizagem dos diferentes grupaaiso® Encontro postulou que a
revisdo do conceito de EJA deveria incorporar tamlks/ancos e constatacdes de
pesquisas que apontam a necessidade de mais de anps de escolaridade para se
considerar que a pessoa esta alfabetizada; queaoa@ucacao e trabalho merece alargar a
competéncia pessoal e coletiva do ser humano ess elextensdes; que os valores éticos
essenciais a vida de cidadania e direitos humaewsnd ser enfatizados; s6 para citar

alguns.

Enfim, o Encontro reafirmou a necessidade de untiéiqgaonacional de EJA,
coerente e articulada a fim de viabilizar de fawireito universal de todos os cidadaos a
Educacdo Basica e Profissional, conforme comprasisassumidos pelo governo
brasileiro.

Mesmo estando previsto na nova L.D.B. n° 9394/@kicacdo para todos
independente da idade, ndo se destinou financiamesypecifico a EJA, inclusive no
FUNDEF nao contempla os alunos do Ensino SupletevdcJA. De fato, cada vez mais
torna-se clara a politica adotada pelos dirigedtegais, qual seja, a de deixar a EJA
apenas na responsabilidade da sociedade civil empesas, o que pode ser comprovado,
por exemplo, com a criacdo pelo préprio governerfa@dde uma ONG para manter o
Alfabetizac@o Solidaria. Aléem disso, a EJA nesgalfde milénio sofre consequéncias da
falta de uma politica de formacao de professores gmespecificidades que os projetos de

educacao voltados para o atendimento desta cheexeem.

1.1- Origem do Projeto AJA

Todos os movimentos sociais do final da décadadeahos 80 fomentaram o
surgimento de experiéncias no campo da EJA em miaebnal, dentre elas o Projeto
AJA, que tem suas raizes nas experiéncias acunsutlcdamovimentos populares do final
da década de 50 e inicio de 60, nas discusséesaguetomadas no final dos anos 70 e ao
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longo dos anos 80 nas Conferéncias Brasileirasdiedgdo (CBES), nas reunides da
Associacao Nacional de Pesquisadores na Educa¢#i®HB), nos Encontros de Jovens e
Adultos, entre outros. Em varios destes férunscadores e pesquisadores mostraram-se

preocupados com a questédo, surgindo dai muitaggtagpara serem implementadas.

Em Goids, assim como em outros Estados, obsermas@anos 70 e 80 um
expressivo aumento da populacdo urbana trazendmenmad consequéncias sociais
obrigando as elites dirigentes a proporem certadidag politicas, a fim de manterem as
suas posicdes. De fato, dados estatisti@mnprovam a intensa urbanizacdo, ocasionando
um conjunto de problemas sociais, como tem sidoepemplo, o caso de Goiania, capital
que ja conta com um quarto da populacédo do Estendle tem-se agravado o desemprego,

moradia, transporte, escola, postos de saudeaeasfrutura basica.

No processo histérico de Goias, ocorreram presgidisico-sociais pela
ampliacdo da atuacdo do Estado nas areas socpisci@mente no que se referia a
educacao. Contraditoriamente, o Estado reduzimassiimentos em recursos materiais e
humanos, ao mesmo tempo que promoveu a expanssealarizacio. E possivel afirmar
diante desse paradoxo que, de fato, a atitude dermgo frente a educacédo publica, o
descaso com a mesma, resulta e reflete uma histngaterizada pelo poderio de certos
grupos sociais que, utilizam quase sempre de sesugé compromisso refratadas naquilo

gue denominamos de “politica clientelista”.

Canesin (1993), em pesquisa sobre a politica edunzdae Goids nas décadas
de 70/80, aponta varios elementos que evidencialermtelismo presente na Secretaria de
Educacédo do Estado de Goias (SEE), bem como anoudgesérios problemas que ainda
hoje se fazem presentes, quais sejam: quadro flespooes leigos em todos os niveis de
ensino, excessivo numero de professores em desvinrgdo, uma desarticulacdo das
diretrizes educacionais, reduzidos recursos pasdugacdo, apesar de ser a pasta que

absorve o maior numero de servidores, sendo asgé@sdde trabalho e salariais precarias.

20 A |12 CBE de 1982, de Belo Horizonte, teve commaética a Educacédo Popular.

! Dados do IBGE/PNAD (1990), informam-nos que naadé de 40 o Estado possuia 83% da sua
populacdo na zona rural, e a partir de 1996 passmuntar com 81% da populagéo na zona urbana,ddven
um processo de inversado desastroso para as cidades.
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No ambito Estadual, ao longo do processo histaldeJA, ha uma postura
politica semelhante a desenvolvida em nivel natiamaa politica de descontinuidade e
descompromisso com os excluidos pela sociedad&dan as esferas do poder publico. O

que ocorre, também, no municipio de Goi&nia

A Secretaria Municipal de Educacéo de Goiania (Sk&$ um surgimento
tardio, em 1961, sendo que até entdo era o Esiagln geterminava 0 que seria ou nao
realizado no ambito da educacdo municipal. Mesnpoidada separacédo administrativa da
SME da SEE, em func¢do dos parcos poderes aqussiieonunicipio, sua autonomia nao
se realizava a contento, pois o prefeito buscagedmanceiro junto ao governo estadual
e isto acarretava, até o inicio da década de 8barsubserviéncia politica ao governo
estadual. Vale ressaltar que a estrutura da Searéabém trouxe no seu seio a marca
das relagdes clientelisticas de troca de favorssin as decisdes referentes a contratagéo
de professores, escolha de diretores, construcésadas, destino e utilizacdo de recursos
destinados a SME, dentre outras, passavam pelm dow secretarios de educacao estadual
e municipal, além de vereadores e deputados, seddstino da educacao direcionado nao

por especialistas e comunidade, mas por politicos.

Por esse motivo viveu-se, e ainda ocorre nos tli@ssa disparidades no que se
refere, por exemplo, a escolha do local para sedésicola, muitas vezes ndo em funcéo da
necessidade ou melhor localizacdo, mas em funcaotelesses e/ou da maior for¢ca do
politico junto aos governos (quer seja estadual etanicipal), a definicdo do grau de
ensino, a transferéncia de pessoal e/ou sua amad&dire outros.

22 A politica educacional deste municipio j& foi aada, em diferentes Ambitos por varias pesquigas n
tentativa de contribuir para apreender sua readideaimo bem ressalta Maria Margarida Machado (188i)
sua dissertagdo -“Politica Educacional para JoeeAsultos: a experiéncia do PROJETO AJA (93/96) na
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania” —rEelas podemos citar a de Arlene Carvalho de Assis
Climaco (...) com seu trabalho “Clientelismo e @alaia na Constituicdo de Uma Rede Publica de Enaino
Secretaria Municipal de Educacéo de Goiania (196273)’, publicado em 1991. Luiz F. Dourado, que se
preocupa com a (...) ‘Democratizacdo da Escolac&dede Diretores, Um caminho?’ (1990). Celina Eiear
Calaca também enfoca esta questdo em ‘Eleicdo ré¢oDde Escola e Gestdo Democratica’ (1993); Mona
Bittar, procura entrar no dia-a-dia da SME atradéssua proposta Proposta Pedagdgica: ‘A Proposta
Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educac@oo@nia — 1983/1986: Caminhos e Descaminhos’ (1993)
e, mais recentemente, Alberto Ribeiro do CarmoisaalOs Conselhos Escolares da Rede Municipal de
Ensino de Goiania’ (1996)” (p.61). Para a compraerto processo no Estado de Goias, é consideraua co
referéncia fundamental o trabalho de Maria Terezae€in: “Um Protagonista em Busca de Interlocucéo —
Um Resgate da Histéria do Movimento de Professdeefkede Publica de 1° e 2° graus em Goias, na
Conjuntura de 1979/1989". E, mais recentementegnios a pesquisa de Simei Araljo sobre “As
Representacdes de Alfabetizadores da Rede MunibépBhsino de Goiania”(1999).



60

No tocante & EJA, ndo foram muitas as informacdé&das nas duas primeiras
décadas de existéncia da Secretaria. Tem-se ndéajae a primeira solicitacdo de escola
noturna, e que se transformou em lei, data de,X#5%flida de outra em 1958, solicitacdo
esta que ampliou-se para oito escolas entre os dao67 a 69. No entanto, tais
solicitagcdes nédo significaram a criagdo de fatdagesscolas, como, por exemplo, a da
criacdo da Escola Municipal de Alfabetizacdo de lfadi da qual ndo hé registro na SME
(MACHADO, 1997).

No que se refere ao quadro de pessoal, quandatitaigio da SME a grande
maioria dos professores ndo eram habilitados sepso em 1961, do total de 171
professores da Rede Municipal, 134 eram leigoseaa®37 eram habilitados, em nivel de
2° grau. Esse quadro, apesar de minorado nas désaglaintes, sS6 comegou a se reverter
em 1983, com a implantacdo do Estatuto do MagisE&iiblico Municipal.

Na década de 80, Goiania sediou varios movimes&rg]o o de professores da
rede publica da educacdo béasica (na época 1° erdlfs)gmuito significativo
historicamente, representando a organizacao doallieedores em entidades de classe, no
caso o0 Centro de Professores de Goias (CPG) quetarde tornou-se o Sindicato dos
Professores do Estado de Goias (SINTEGO) o qugiuee praticas clientelistas, lutando
por melhores condi¢Ges e garantias nas relacowatmidho. Esta luta culminou, em 1983,
com a equiparacdo salarial com o Estado, atuabzdgdpagamento e a implantacdo do
Estatuto do Magistério Publico Municipal através Idei n° 6042/8% prevendo: a
valorizagdo do magistério através da conquista ldegé® para diretores de escolas;
admissdo por concurso publico e somente com rejdilit plano de carreira, com
promoc¢des por tempo de servico e qualificacdontiagpara aprimoramento profissional,
gratificacdo por titulacdo; adicional de 20% dageahoraria para encargos didaticos;
jornada de trabalho de 20h e/ou 40h e repouso sgémamunerado; aposentados com
salarios equivalentes aos da ativa; estabilidademprego e remoc¢do por permuta ou
concurso; criagdo do Conselho de Magistério Muaicip redirecionamento do Nucleo de
Orientacdo e Supervisao; criacdo do Setor de Apdantil, dentre outros (CALACA,
1993).

3 para maiores aprofundamentos ver Calaca (1993).
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No que se refere a formagéo continuada de professmiciou-se a realizacdo
do “Curso de Reciclagem”, em janeiro, a partir 884, com uma carga horéaria de 120
horas, como uma nova pratica que foi incorporada $IE. Outra conquista que pode ser
apontada, foi o fato da coordenacédo pedagogicapasser exercida por um professor

eleito entre os seus pares na unidade escolasem@®o mais uma fungéo vitalicia.

Os profissionais da educacdo municipal contarasgenprocesso, com 0 apoio
da propria Secretaria de Educacdo Municipal, PsofesDalisia Dolles, que enfrentou
embates ao lado dos professores, contra atitudestatas do governo do Estado e do
municipio, como relata Calaca (1993):

“A SME elaborou um documento e remeteu-o ao Prefbiesse, a Secretaria faz
uma breve analise da conjuntura atual e lembraelpae cabe ao PMDB nessa
fase de transicdo democrética, faz severas crificagencdo do Prefeito em

demitir os grevistas e cobra dele as posi¢cdes détoEs assumidas pelo
governo do PMDB” (p.74).

E importante ressaltar que as conquistas dos simiigis da educagdo so
foram possiveis em funcéo das condi¢des histomdivigo-estruturais em que se inseriam,
que entre outras coisas, evidenciava um estadaitdede forcas entre os politicos de
diferentes partidos criando um quadro favoraveegoriacdo de algumas reivindicacbes
da categoria dos professores. Por outro lado, agesamudancas significativas, muitas
reivindicagées nédo foram contempladas, como pompl® a implantacdo do Curso de
Estudos Adicionais, previsto como programa perminde qualificacdo dos professores;
a efetivacdo do quadro de professores alfabetizadas mudancas das funcdes técnicas na
prépria SME; a proposta de acompanhamento e asisedsocoordenadores pedagoégicos
nas escolas, sem manter o carater de supervisdentaQdo desta fungdo. A tecnocracia
continuou a ser uma linha dominante no seio da SM&usando, inclusive, certos
retrocessos do Projeto Politico Pedagdgico em algsde 1983, na gestdo da Professora

Dalisia Dolles, emperrando reformas e mudancas.

No tocante a EJA, Bites (1992) informou o surgiroet& equipe de Ensino
Noturno, datando de 1992, a qual se constituilgrarmlas preocupacdes de um grupo de
professores, que se articulou para tal e ndo carte gde um projeto politico pedagdgico
mais amplo da SME. Além disso, coerente com asigadiadotadas em nivel nacional, os

cursos de formacdo de professores promovidos pdi 150 tinham uma preocupacao
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com a especificidade da EJA, enfatizando apenassma regular diurno, apesar dos

professores que atuavam no noturno serem convopadasazé-los.

Em 1993 assumiu a prefeitura de Goiania o Partme Tabalhadores (PT)
que, coligado com outros partidos, empreendeu wjetprde educacdo que se propunha
respaldar a luta por uma escola publica populauigga democratica e de qualidade. Esse
projeto trazia ainda principios de garantia de sxespermanéncia das classes populares a
uma escola publica de qualidade, com condicbesd#eevtrabalho aos profissionais que
nela atuam, apregoando a gestdo democratica. Nalssfas defesas nasceram propostas
especificas de experiéncias para a EJA, tais copmoposta de erradicacdo do
analfabetismo, programas de educacao néo fornatacrdo setor de EJA na SME, entre

outras.

A indicacdo da Professora Mindé Badauy de Menezemjo Secretaria
Municipal da Educacéo, que estava ligada a um mentionde formacédo de professores
pela Faculdade de Educacao/UFG, representou uro papsrtante na interacdo da SME
com as universidades (UFG e UCG), jA que muitosseles assessores, advinham
diretamente dos quadros universitarios. No entagdte grupo exerceu a fungdo apenas
temporariamente, devido a dificuldades interna$ddido dos Trabalhadores, seguindo-
se, durante a gestdo petista, mais dois outrostaeos de educacéo: o Professor Athos
Magno e a Professora Vera Baréa, ambos com linbastuwhcao diferentes da primeira

secretéaria.

Como parte da intencao da prefeitura, naguela gessava o desejo de atuar
junto aos alunos excluidos do ensino regular diuFmwam criados, cursos regulares no
noturno, que até hoje convivem com experiénciasogramas de educacdo nao-formal
ligados as iniciativas populares como sindicatespeiacdes, Movimento de Educacéo de
Base (MEB), o qual, ao longo da ditadura militarpiamtada no pais, se manteve,

perdurando até os dias atuais, com algumas regstgies.

Foi nesse contexto de urbanizacdo e de redemagratizio pais, do Estado e
de Goiania, de pressfes dos movimentos sociaisnageeu o Projeto AJA, assim como
outros projetos voltados para a educacdo de csaragolescentes e jovens como 0
“Cidaddo 2000” (da SME) e o “Aldeia Juvenil” — danilersidade Catdlica de Goias
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(UCG) - tendo estes Ultimos o objetivo de profissionalizalolescentes e jovens
(infratores ou nao) tirando-os ou impedindo-os dEmi para as ruas e/ou para a
marginalidade.

Otimistas frente aos desafios de uma educacéao gooputla discussao pela
redemocratizacdo, educadores e alunos estagidriogredo de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo (FE) da Universidade Federal de Goias JUp&ticiparam da gestacdo do
Projeto AJA. Eles vinham experienciando nas escalas programas de educacao de
criancas e de adultos, a “expulsdo” direta e imairdos adolescentes que ndo se
integravam com aqueles por terem interesses egiéadss diferentés Cotidianamente
eram presenciadas, pelos estagiarios, por exeogtas em que as criangas chamavam 0s
adolescentes de “burros” resultando em uma reagedagcesséo, fisica ou verbal (com
palavrbes), por parte dos ultimos, os quais, ticm®o “violentos” e “indisciplinados”,
acabavam punidos com suspensdes e transferénoiandio regular noturno, os adultos
também ndo aceitavam muito bem o adolescente potbghcar’ muito, atrapalhando
aqueles que queriam ganhar tempo (CAFE, 1996).

Os professores exigiam dos adolescéhtasn comportamento de “menino
mais velho” e/ou de adulto, ndo se dando contssdacdicidade de interesses, vivéncia e
insegurancas proprias desta faixa etaria - 10and4 -, o que, dentre outras coisas, muitas
vezes gerava repeténcia, humilhacdo e evasao. digso, o uso de metodologias, de
programas e textos voltados para a realidade ihfagificultavam o interesse e,

consequentemente, a aprendizagem dos adolesgentsss e adultos.

4 Muitos dados aqui mencionados foram obtidos ndotele Café (1996), documentos da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) que resgatam o higiddic surgimento do Projeto AJA, além da pesquisa
realizada por Machado (1997) que teve o Projeto éaio objeto de estudo.

% A adolescéncia é uma fase da vida que inclui readifes biolégicas e da mente, cujo “inicio coroesie

ao aparecimento das primeiras modificacdes corpaiesta fase que sdo, no menino, o volume testieula
na menina o aparecimento do broto mamario” (GUIMAFSA 1992, p.08). Segundo a Organiza¢do Mundial
de Saude (OMS), a adolescéncia € o periodo entee2Danos, sendo que a adolescéncia inicial € del
anos e a adolescéncia final dos 15 aos 20 anasvehtude cronologicamente é definida pela OMS camo
faixa etaria compreendida entre 15 e 24 anos,efisclui a adolescéncia final ou pds adolescéacia
perdura até os 24 anos. Hoje, ha estudos, inclumsveesalizados por Cézar Coll, que tratam os termos
adolescentes e pés-adolescentes, sendo estessitiimbém denominados de jovens.
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Em funcdo destas constatagbes e, em busca de reaeticeito constitucional,
reafirmado no Plano Decenal da Educacéo, de qeenaapéncia na escola é diréftde
todos, é que, em 1990 Ano Internacional da Alfabetizag&o criou-se, segundo Café
(1996), o projeto “Intencdo de Estudo”. Neste sgtolava descobrir quem eram 0s
adolescentes analfabetos e como poder-se-ia osganma escola e uma metodologia
capazes de lhes ensinar a construir sua identelada cidadania. Este projeto, concebido
na Faculdade de Educac¢ao/UFG, fez parte de ungesdaque a sociedade foi conclamada
a empreender, no governo Collor, no sentido deribomt com a “erradicacdo” do

analfabetismo no pais.

O MEC, a partir de 1991, propos a liberacdo deagrhtravés do Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), pagetos de EJA, o que possibilitou a
varias Universidades construirem projetos nesta. ékeFaculdade de Educacdo/UFG,
elaborou um projeto que contava, entre outras acoes a “Producédo e conhecimento na
area da Metodologia de Alfabetizacdo para MeninosMeninas com Defasagem
Idade/Série no Ensino Fundamental” (MACHADO, 1997-b

O projeto foi aprovado em agosto de 1992, mas, wmgédb da dificuldade
financeira— advinda da demora na liberacdo dos recursos ensegoente defasagem,
decorrida pelo processo inflacionario acentuag@ara sua implementacéo|JUniversidade
buscou a parceria da Secretaria Municipal de Eduacé8ME) de Goiania e do Clube de
Diretores Lojistas de Goiania, este ultimo apardoecomo um dos responsaveis pelo
apoio financeiro ao projeto. Coube & SME a libevadg duas professoras para atuarem no

Projeto.

A primeira experiéncia do “Intencdes de Estudolizea-se nas dependéncias
da FE/UFG, contando com duas turmas de vinte atoiéss e jovens analfabetos, na
faixa etaria de 11 a 17 anos. As professoras déssaas pertenciam ao quadro da Rede
Municipal de Educacédo de Goiania e eram alunasfdar®e do Curso de Pedagogia da
FE/UFG. Com o intuito de registrar a experiénciavim oito estagiarias que

acompanhavam as turmas, para tanto tomavam notealgEes dos alunos, do que ocorria

%6 Ainda que este direito lhes esteja sendo negajpela escola, em funcéo de sua defasagem idede/s
seja pela propria legislacéo ao ndo aceitar médrtteimenores de 14 anos no noturno.
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em sala de aula, nos corredores, na entrada edagddunos, obtendo dados para estudo,
reflexdo e planejamento das aulas subsequentess Eeftexdes, segundo documentos da
SME (1993), que retomam os fatos da época, propioia levantamento do perfil psico-

social dos alunos, das concepcoes presentes raladeie também dos professores.

O projeto ficou conhecido como “Alfabetizacdo pamaninos e meninas de
rua”, em funcao da origem dos alunos que o fregiram. Contudo, nas turmas conviviam
meninos de rua, adolescentes de classe média fiooidi#ides escolares e disciplina, além

de adolescentes da periferia.

Enquanto o projeto se desenvolvia, no ano de 1lff2%ealizada na Rede

Municipal de Ensino de Goiania uma pesquisa solbealadade do ensino regular noturno,
na qual levantou-se uma série de problemas: queedidatico-pedagdgicas como evaséo
escolar, necessidade de melhor adequacdo dos dosteumetodologias a realidade da
EAJA, definicdo de critérios de matricula, matedel apoio para as aulas, condi¢cdes de
estudo e de fadiga do aluno trabalhador, condigieesapoio ao estudante, como
necessidade de ampliacado das linhas de Onibusndgao adequada e da seguranca nas
imediacOes das escolas (policiamento). Sobre egpset® aponta um documento da SME
(1996):

“A caracterizacdo destes problemas, dificuldadetesafios peculiares a esta
clientela, desencadearam sugestbes que demarcaaforrda expressiva a
necessidade de tomar a educacdo de adolescentess je adultos em sua
especificidade (...). Os pedidos de mudanga (erard origem ao Projeto

AJA(p.05)

Com base nessas reflexdes e na experiéncia vieidintengdes de Estudo”,
foi elaborado um novo projeto que, partindo do ipedico-social dos alunos do ensino
noturno, adolescentes, jovens e adultos, procuesgeitar a peculiaridades destes, em sua
maioria trabalhadores. Na (re)elaboracéao para ggsefimplantado na rede municipal de
Goiania, foi acrescida a idéia inicial do “Intengd@ke Estudo”, uma estrutura de curso em
maodulos correspondentes a 12 a 42 séries do ERgimdamental. As alteragcbes basearam-
se, principalmente nas caracteristicas inovadard®jeto SEJA- Servico de Educacao

de Jovens e Adultosde Porto Alegre.

Para o inicio do Projeto da SME foram realizadageraormente, varias

reunides com escolas para discussédo do ensincmnatutivulgacéo do Projeto, havendo a
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solicitacdo de que os interessados em fazer palegpdocurassem a coordenacao na SME.
Quinze escolas fizeram a inscricao e participarararda reuniao em julho de 1993, para a
selecédo daquelas que fariam parte do projeto. Degtado além dos diretores das escolas
interessadas, fizeram parte representantes deiag®®®x de moradores, vereadores e
lideres religiosos, que participaram da selecdcedeslas a partir dos seguintes critérios:
ter duas salas disponiveis; demanda comprovadejaatas associagdes e entidades que ja
estavam organizadamente reivindicando. Foram seladas doze escolas: Colégio
Municipal Jarbas Jaime, E. M. Professor Lourencoreii@a Campos, E. M. Santa
Genoveva, E. M. Joédo Braz, E. M. Eva Vieira, E.Mrdim Nova Esperanca, E. M.
Mutirdo Ill, E. M. Vera Cruz, E. M. Zevera Andréatti, E. M. Presidente Costa e Silva,

E. M. Nicanor de Assis Bernaz e E. M. Finsocial.

A selecdo dos professores foi realizada pela coadtwa do projeto
Professora Maria Helena B. Café, através de estesviindividuais com o0s que se
apresentaram na SME, sendo o critério para a escalldisponibilidade de tempo do
professor para assumir uma turma, participar dadest semanais e, principalmente,
predisposi¢cdo para o contato com “o0 novo”. Os masaniberios foram utilizados para o
professor convidado a compor a coordenacao dotpr@eigindo-se que, além de assumir
uma turma do projeto, tivesse disponibilidade depte para a coordenagéao.

Contudo, como os tramites legais demorassem actags, no primeiro
semestre de 1993, ndo foi possivel implanta-lodoa® continuidade aBrojeto de
“Intencéo de Estudo”funcionando com a parceria da Secretaria Muniadpaboiania, na
Faculdade de Educacéo, em escolas municipais esemmunitarios, sendo ampliado de

duas para quatro turmas de adolescentes.

No segundo semestre de 1993, esta experiéncialifocinstitucionalizada na
Rede Municipal de Educacdo de Goiania, atravésrdgtp aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacdo do Estado de Goias pela césol® 627 de 02/07/93, que
transformou o projeto inicial nBrojeto de Experiéncia Pedagodgica de 12 a 42 sdoie
Ensino Fundamental para Adolescentes, Jovens etésd(Projeto AJA)funcionando, a

partir de 16 de agosto, com duas turmas em cadtaetmtalizando 24 turmas.
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O Projeto AJA surge tendo em vista também que, lenodinal de século XX,
nao basta falar de EJAainda mais em funcdo da presenca de adolescardes/gdem e
repetem a cada ano das séries iniciais do Ensimddruental em funcdo do fracasso
escolar, no periodo diurno, e do ingresso cadamaiz precoce destes no mercado de
trabalho, como forma de sobrevivéncia e/ou comphagdo salarial familiar- a
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos no d&nsiturno (EAJA}’, é uma
realidade constatavel, que deve ser entendidaadeistrensino fundamental regular, e

exige que a escola se abra para acolhé-los.

1.2 - Projeto AJA : que projeto é este?

Na expectativa de compreender melhor o Projeto Ahalisaremos aqui sua
implantagdo, caracteristicas, objetivos, organizagd serdo discutidos, no préximo
subitem, os principios inicialmente colocados nojé®o AJA tentando reinterpreta-los a
luz da teoria socio-histérico-dialética, demarca@os alguns elementos presentes nas
obras de Paulo Freire e de Vygotsky para, posteeote, apreendermos como tem sido
sua efetivagdo no cotidiano escolar, centrandoraticp pedagogica desenvolvida pelos

sujeitos nele envolvidos, em especial professoedsres.

O Projeto AJA, objetivando trabalhar com adolessgnjovens e adultos
excluidos da escola por falta de condicbes, repet&€nsucessivas, inadequacdo a
metodologia infantilizada ou por indisciplina, fooposto pela SME (1996) como

“uma experiéncia pedagdgica que vem tentando ingiésmn um novo jeito de
ser da escola: horarios e frequéncias flexiveisitedmlos e metodologias
diferenciados, atividades culturais com todas asdg, encontros semanais com
professores para estudo e avaliagdo."(p.05)

E importante ressaltar que as primeiras turmaslmtericio de Estudo” eram
compostas essencialmente por adolescentes, seitd® dbservacées e estudos sobre
comportamento, necessidades, interesses, relackomasn dentre outros, pois 0os alunos
desta faixa etaria ndo eram bem recebidos tantor@mcas como pelos adultos, devido as
diferencas e oscilagbes de comportamento em satalde Quando aquele passou a ser
Projeto AJA, no texto encaminhado ao Conselho Hslade Educacdo de Goids, as

turmas foram compostas por adolescentes, jovedsl®s e, apesar de fazer referéncia as

27 A EAJA ndo é uma terminologia utilizada nacionaitee Goiania teve esse carater pioneiro.
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dificuldades advindas das relagbes dos adolesceomess criangcas e com os adultos, ndo
constava, no documento, as conclusbes a que asiggEsgobservacdes e discussoes

realizadas haviam chegado.

Buscamos informagdes junto aos professores queaatusbm estas turmas na
época, para que esclarecessem tal fato. Uma poodesss informou que
“No inicio do Projeto AJA, quando se constituianm@s apenas de adolescentes, as questdes
de indisciplina e de limites eram muito sérias eahmos, nessa faixa etaria, ndo tinham um
referencial dentro da prépria sala de aula paraagstn se pautando, como exemplo, para
suas condutas. Enquanto que, quando se constitiuianas envolvendo adolescentes, jovens
e adultos tornava-se mais facil o trabalho. Assam, um processo de discusséo e reflexdo a
esse respeito, dos profissionais envolvidos, op®upor trabalhar com turmas de
adolescentes, jovens e adultos jub@egistro de protocolo n.° 82, de 22/12/99, pizhds
45-53).
A esse respeito pesquisas (GUIMARAES, 1992; CARREDE: CASCON,
1996) tém demonstrado que o adolescente, nessentmdetransicdo para a juventude e
a vida adulta, busca se distanciar do “modelo”rédnca e se aproximar do adulto, mesmo
guestionando-o, o que também é uma caracteristigaig desta faixa etaria, como forma
de auto-afirmacdo. Nesse sentido, a presenca daciormmento com jovens, que se
aproximam mais de seus interesses, e com o adolttribuiria para a formacéo da sua

identidade e a construcéo de limites.

Para que a pratica pedagdgica com adolescentessja adultos ndo fosse
inadequada as especificidades destas faixas etdliéas da assuncdo e compromisso ético
e politico junto a esta parcela da populacdo evarfdela, de competéncia técnica
(dominio de saberes e das formas de ensino destesinpeténcia humana (de saber
relacionar-se com o outro) do educador, fez-saZes€) necessario constantes discussoes
e formacdo continuada dos profissionais envolvidosi o Projeto, especialmente o0s
professores, para que pudessem atuar com este dgypEssoas e considerar sua realidade
sécio-econdmico-cultural, interesses e necessidd&dén de uma mediacdo constante do
professor para que o adolescente respeite e ase#ddultos e vice-versa, a fim de que se
possa realizar um trabalho que envolva a todoslaade aula e proporcione-os interagir,

contribuindo na formacao uns dos outros.

Os horéarios de funcionamento do Projeto AJA, segumibcumentos

analisados, devem ser compativeis com as necessidims alunos, em sua maioria
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trabalhadores, havendo turmas nos turnos matutiespertino, nos fins de tardee
noturno. Pelo que se observou, a incidéncia madudnas é no noturno, perfazendo um

total de 95% das turmas existentes.

O Projeto se estrutura em seis periodos denomirdaltigddulos Escolares”,
gue mantém correspondéncia com as quatro primseérass do Ensino Fundamental. Os
modulos | e 1l equivalem a fase inicial de alfab&tiéo e o Il & 12 série. Foram destinados
3 modulos para este processo como uma estratégiagheaves de aprovacdes e avancos,
aumentar a auto-estima dos alunos, reconhecendocapecidade em aprender. Os
modulos IV, V e VI correspondem a 22, 32 e 42 sgnespectivamente. No Projeto, 0s

modulos aparecem caracterizados da seguinte forma:

“Médulo 1

Adolescentes, jovens e adultos em fase inicial mzgsso de leitura e escrita.
No final deste mddulo, deverao apresentar uma gekara na oralidade e fazer
tentativas de formulac&o de escritas, com sigmificenvolvendo letras e sons.
Médulo 2

Adolescentes, jovens e adultos, alfabetizados guesantam dificuldades na
leitura e interpretacdo de textos, estdo presomrssdricdo de letras e nao
dominam os simbolos e operagfes de matematicainhlo deverdo demonstrar
na leitura e na escrita uma estruturacéo logicaélas com dominio alfabético.
Deverdao demonstrar a resolucéo de problemas simples

Médulo 3

Adolescentes, jovens e adultos alfabetizados qoecn@éseguem se expressar
com sentido na leitura e na escrita, sdo insegumostilizacdo dos simbolos e
operacdes matematicas. No final deverdo ler e tecpor escrito apresentando
seqliéncia légica, e produzir pequenos textos canifisado. Demonstrar
dominio de simbolos e operagdes matematicas.

Médulo 4/Mddulo 5/Modulo 6

Compreendem a construgdo de conhecimentos em mhaess complexos. No
final de cada mddulo o aluno devera ter a capaeididler com expressao e
escrever com significado e coeréncia cada vez madsplver problemas cada
vez mais complexos, demonstrar conhecimento nass &errespondentes aos
conteldos curriculares correspondentes a cada mOdwue guardam
correspondéncia aos do Ensino Fundamental regular.

As disciplinas do nucleo comum serdo trabalhadasoemas de atividades, de
modo integrado e a partir dos questionamentos taslas pelo professor e pelos
alunos. As disciplinas de Educacédo Fisica e Edocégéistica estardo sendo
ministradas como Programa Cultural que incluirdbm a questio da saude e
meio ambiente, ética, cidadania e orientacdo sgsui, 1999, p.6 B).

Esta caracterizacdo foi elaborada em 1998 pelgwipsdprofessores, quando

deram continuidade ao processo de discussdo dagpeopurricular do Projeto AJA,

8 Ha turmas que funcionam das dezessete as viras.hor

2 0 Projeto AJA encaminhado em 1999 ao Conselho éipali de Educacdo de Goiania conta com uma
numeracéo do inicio até o final da introducéo 8) a qual foi por nds considerada como parte “e€igicia

a contagem na justificativa, considerada parte(1é 10).
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iniciada em 1994, em encontros, seminarios, regng@manais e cursos de formacao.
Constituiu-se, pois, como um parametro norteadotralmalho dos professores, estando,

por outro lado, em permanente processo de (reyogast

O carater de indeterminacdo e elaboracdo coletiwaredacdo a proposta
curricular do Projeto AJA tem suas raizes nas épeas da década de 60. Nesse periodo,
tanto projetos como o MEB, a Experiéncia da Seceebunicipal de Natal (RN) — De Pé
no Chao Também se Aprende a Ler - e o0 Sistema Fagil@, partiram do pressuposto de
gue os conteudos seriam determinados depois destigagos coletivamente por
educadores junto aos educandos, para serem sigi@oat compondo os denominados
“temas geradores”. Nessa elaboracao € importassaltar que se considerava a realidade
local e a mais ampla, os conhecimentos sistemaiszhigtoricamente pelos grupos, o que
e como os alunos aprendem (processos de conheoshguartindo da problematizacao da
realidade, para buscar outros conhecimentos gserfosignificativos no processo ensino-

aprendizagem.

No Projeto AJA, inspirado nas premissas assumida<inculos de cultura da
década de 60, h4 uma preocupac¢édo em construigoapna de ensino a partir da préatica de
professores e alunos, da realidade vivida por edggjindo, assim, a confeccdo de
materiais didaticos especificos, ou seja, semrterinico livro ou atividades para todos,
como era o0 caso de outros programas brasileiros BRKL, PEI, EDUCAR,

Alfabetizacé@o Solidéaria).

Além da discussao coletiva e processual da propostiular do Projeto AJA,
a vivéncia e reflexdo na/sobre a pratica pedagdgroademonstrado ser dificil misturar os
trés modulos iniciais com os demais, bem como assipilidade de turmas homogéneas,
por ser o processo de aprendizagem diferenciadosderando-se o papel do outro — seja
ele o professor e/ou o colega — nas relacdes qustabelecem, facilitando (ou n&o) a
compreensao dos conteudos, e isto ndo se da ueifeente. Segundo depoimento da
Professord, a aprendizagenaria de area de conhecimento, de contetdo paralmmt
sendo que,

“(...) as vezes, ha alunos que estdo em um nivapdendizagem num mddulo em relacdo ao

Portugués e em outro com relagéo a Matematica, comoaso do aluno ‘J' que Ié e escreve
com dificuldade, correspondendo ao modulo IV, enm@tematica seu raciocinio l6gico €
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acelerado, apresentando-se em nivel de moédulo (REgistro de observacéo n° 56, p. 3,
linhas 164 - 168).

A preocupac¢do com uma carga horaria condizenteactralidade do aluno do
noturno se deve ao entendimento de que sendo eteabaihador, com carga horéria de
trabalho entre 8 e 9 horas diarias, torna-se iVipermanecer na sala de aula por muito

tempo, mantendo um nivel de aprendizagem signifecat

Assim, cada médulo € desenvolvido em um trimestm sessenta dias letivos
e trés horas diarias para o aluno, perfazendo tahde 180 horas anuais, obedecendo-se
aos principios de seriacao continua e o de teridat®. Ao final de cada trimestre ha um
recesso de trés dias para os alunos, durante ssapuprofessores participam dabacao
trimestral destinada a avaliagdo, estudos tedricos, relat@iceflexdes sobre o trabalho
desenvolvido, bem como a matriculas e/ou renovdadanesmas. Contudo, “ainda que o
desenvolvimento do Projeto preveja a avaliacdoestnal, o avanco ndo se vincula a
periodo igual e sim ao ritmo do aluno” (CAFE, 199®2). Esses avancos sdo registrados
em uma ficha descritiva de avaliagcado do aluno dinab do ano, sao transportados para o

historico escolar.

Esta flexibilidade na estruturagéo didatico-pedagdg no tempo de concluséo
de cada méduf, possibilita ao educando uma maior auto-confiarzaua capacidade -
a qual em outros momentos, em geral, fora destnpéda ritual pedagodgico a que fora
submetido — e a eliminacdo da repeténcia. O prqgedpde um respeito ao ritmo de
aprendizagem dos alunos — ja que alguns necesdianm tempo maior para vencer 0s
conteldos previstos, outros 0s venciam em menopoteme tem como critério para
progressao nos modulos, o nivel de dominio do @ymemto e desenvolvimento atingido

por cada aluno, independente do tempo em que ¢sioeo

Considera-se que a possibilidade de avanco progoessdependente do
namero de dias letivos trabalhados, representa fagibdade e ganho de tempo para
alunos adolescentes, jovens e adultos em processscdlarizacéo, podendo contar com a

sua documentacao regular para ingressar na 53dséfiesino Fundamental.

%0 QOutros programas na histéria da EJA, como o MOBRAAtravés de seu Programa de Alfabetizacdo
Funcional (PAF), ou quando assumiu, a partir del1€6@ Programa de Educagéo Integrada (PBI) ainda
como Fundacédo EDUCAR e o Supletivo também apresamt@&sse mesmo carater de flexibilidade.
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Os avangos do Projeto se inserem, ainda, numa pgécede avaliacao
“emancipatoria” — continua, descritiva e processuabm vistas a diagnosticar os erros,
apontando para novas metodologias de superacdoawunstrucdo do conhecimento. A
esse respeito, segundo a versédo do Projeto AJAmenkbado ao Conselho Municipal de
Educacao (CME),

“Durante o processo de aprendizagem cada alunadedeancar para o mddulo
subsequente. Podera ainda, permanecer no mesmdongmurazdo de suas
necessidades que deverao estar evidentes parprotuno, uma vez que ele é
guem constréi seu processo de conhecimento.

Avaliacdes formais serdo aplicadas somente quangwofessor e o0 aluno

reconhecerem o dominio das habilidades e conhetisieBua aplicacdo sera
feita sem o aparato e o clima tradicionais (.SME, 1999, p.7 b).

Esta forma de conceber a avaliacgdo em um procdsdal gambém era
prevista nos discursos do PEI, da Fundacdo EDUCAE elo Supletivo. No entanto, os
testes baseados em conteudos, definldpsori para as quatro primeiras séries, 0s quais
quase sempre eram compativeis com o Sistema Retgilansino, acabavam por limitar
0s propodsitos destes programas, caindo numa estruta testes padronizados e
centralizados sem considerar as experiéncias, sidadss, interesses e realidade dos

alunos adolescentes, jovens e adultos de todcso pai

Documentos da SME (1996) mostram que as turmasosganizadas por
modulos com caracteristicas de multisseriagdo epostas de, no maximo, 25 alunos,
considerando que estes necessitam de atendimesitodualizado. Para garantir este
namero de alunos vivencia-se na escola a praticendelista de espera de interessados, 0s
quais sdo chamados & medida que ocorre algumaétesiscomprovada ou avango para o

modulo seguinte, liberando-se uma vaga.

E importante ressaltar que a definicdo de um nime®imo de alunos por
turma visa garantir a qualidade de atendimento paeando se recaia na “cultura da
evasao e da repeténcia’ tdo comuns no ensino mwetwun seja, escolas em que se
matricula um grande numero de alunos, apenas pastiar no modulo, mas ja contando
com a possibilidade da evasdo. Como a preocupagd@raeto, enquanto experiéncia
pedagogica, ndo é apenas ter numero significavaldnos, mas contribuir para que a
constituicdo de saberes seja acessivel a todosajeiese matriculam, o limite maximo de

alunos por turma decorre da preocupacdo com asc¢éasdestruturais para com uma
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educacao de qualidade. O que nao significa dizeregta deva ser restrita a alguns, pois
contraditoriamente, mesmo com a limitagdo do nanderalunos por turma, a cada ano o

namero de alunos que se matriculam no projeto atamen

No que se refere a freqiiéncia do aluno nas turm&aeto AJA, observamos
uma preocupacao constante dos educadores em raar@gtllar, buscando-se trabalhar
com metodologias e conteudos significativos. Quarmtore algo e 0 aluno se ausenta da
escola, os professores se preocupam com o mesthgsive fazendo visitas em sua casa.
Na ficha de descricdo do desempenho do aluno, ghentrimestralmente pelo professor,
guando o educando se afasta da escola 0 educasssita explicar o motivo. Esta atitude
parece surtir efeito, favorecendo a manutencédo ldooaem sala de aula e sua

aprendizagem, bem como a ampliacdo das matricalBsajeto.

A matricula dos alunos do Projeto AJA pode seafein qualquer época do
ano, com comprovacao ou ndo de escolaridade anmtdifierentemente do que ocorre no
ensino regular, no qual as matriculas dos alunasotiorno tém um periodo determinado.
Muitas vezes, isto tem gerado conflitos no intemdas escolas — especialmente pela
introjecdo e condicionamento a regras e periocas file matricula trazendo, a medida
gue estas passaram, em 1999, a serem feitas pedastasias das escolas, muitas
reclamacdes dos funcionarios administrativos queerpretam esta flexibilidade e
coeréncia com a realidade do aluno trabalhadoregtieda no turno noturno, como uma

“desorganizacao do Projeto”.

A assuncdo pela secretaria das escolas da respulashb de efetuarem as
matriculas, o registro e escrituracdo dos alunosPdmeto AJA, visou a uma real
incorporacdo destes pela escola e a diminuicdo aiaesarga aos professores e
coordenadores do Projeto na SME, os quais antdsétaneram responsaveis, além do
aspecto pedagdgico, por esse aspecto administr@mo 1999 foi o primeiro ano que
funcionou desta forma, estavam, portanto, em psocds adaptacdo, e percebiamos nas
escolas resisténcias e falta de informacédo paraegsas adequacdes administrativas
acorressem a contento. Refletindo, inclusive, uafta fle conhecimento dos principios e

aspectos estruturais do Projeto, pela equipe qua@aicom/nas escolas.
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Este € sem duvida um aspecto que merece ser \agtoatencdo, ou seja,
oferecer a todos os profissionais que atuam nagassorientacdes quanto aos principios
tedrico-filosoficos e a estrutura pedagogico-adstiativa, a fim de que na escola se fale a
mesma linguagem em relagéo ao Projeto, convergiatdo avango destecoerente com
a pratica dos movimentos populares que se preoagpavse preocupam com O acesso e
permanéncia do alune e ndo sendo um ponto de discordia, divisdo e raptiante do

trabalho coletivo que necessita ser desenvolvidesnala.

No que se refere aos professores, para atuarenropetdAJA, segundo o

Projeto, estes devem fazer parte do quadro funicedeivo da Rede Municipal de Ensino
de Goiania, e demonstrar interesse em fazé-lo, apdsm informados da proposta do
mesmo. Além disso, para serem incorporados ao gukedprofessores do Projeto AJA, no
documento que o regulamenta junto ao CME, estesndg@assar por uma entrevista, tém
que dispor de tempo para se prepararem para exerdecéncia junto a adolescentes,
jovens e adultos, através de um curso inicial dehdi@ds e participarem da formacéo
continuada em reunido semanal de estudo, avalmgianejamento, bem como fazerem
parte da reunido de avaliacdo trimestral com apegooordenadora do projeto na SME
(SME, 1999).

Apesar dessas exigéncias constantes no Projetatogsentanto, no
“Documento Sintese da Avaliacdo Trimestratio Projeto AJA (maio/1999F os
professores ali presentes apontaram para algurdepras que vém sendo enfrentados

pelo ndo cumprimento ao que se preve:

“Necessidade de uma politica voltada ao atendimea especificidades da
EAJA;

Reducédo do periodo para a formacao inicial dosepsufres ao ingressarem no
projeto;

N&o observacdo do critérios, previstos no projetaminhado ao Conselho de
Educacédo, para a modulacdo de professores ndd?Aqgja

A proposta do Projeto AJA ndo ser bem compreenulidaodos os profissionais

gue atuam na escola.

31 Essa avaliacdo é um momento em que todos os goodssdo AJA se relinem para avaliar o trabalho
desenvolvido, as condi¢es para tal, os resultaldascados, 0s pontos positivos e negativos.

%2 Este documento elaborado pelos professores det®rajJA, presentes na 12 Avaliagdo Trimestral em
maio de 1999, foi entregue por uma comissdo acege® Municipal de Educacéo. Ele esta organizado a
partir de categorias - especificidades dos alumtscédo professor-escola, formacao dos profissopaatica
pedagogica e relagdo SME-AJA -, e apontou algumbl@mas vividos, suas raizes e sugestdes de
encaminhamentos, representando um passo na lutarpoEAJA de qualidade, na tentativa de resguasiar
caracteristicas originais do Projeto.
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Necessidade de garantir que os professores dot®@jJ&A sejam efetivos da
SME.

Desinteresse e resisténcia a participacdo nasdesisemanais do Projeto AJA,
caracterizando o ndo cumprimento da carga horéstegrofissional” (p.2 e 5).

Como encaminhamentos para busca de solugbes gpesidmmas, afirmaram
no mesmo documento:

“Ter critérios estabelecidos para ampliagdo de @streem perder de vista 0 que
o Projeto AJA previa inicialmente

Ha necessidade da SME considerar: os critérioscdmsprevistos para a
modulacdo de professores e implantacdo de turmd&xaleto AJA: opgdo por
escrito da escola e professor; entrevista com degsor feita pela equipe
coordenadora do Projeto; passar pelo curso de &@naicial e assumir o
compromisso (por escrito) de participar semanalenélat formacdo continuada
(planejamento, estudos e reflexdes);

Garantir a formacao inicial dos professores, dweeddemais profissionais de
educacéo, das escolas que optarem pelo Projetodddno minimo 40 horas,
como prevé o projeto encaminhado ao Conselho,atguido neste encontro os
principios e metodologia do Projeto, para um ttabae qualidade que atenda as
especificidades da clientela;

Garantir a continuidade da formacdo continuada emaat o curso de janeiro
para reflexdo da proposta pedagdgica, além dosignssemanais

Garantir que os professores do Projeto AJA sejatives da SME para que ndo
haja interrupcdo no trabalho, considerando-se cu@dwlescentes, jovens e
adultos que o Projeto atende ja vém ha muito sdéreim processo de exclusédo
e, portanto, faz-se necessario um vinculo intemgoe eo profissional e estes
alunos para que se obtenha um trabalho significatide qualidade.

Maior acompanhamento pedagdgico nas escolas, pareguipe coordenadora,
garantindo a metodologia que parta da realidadmecificidade da EAJA. Para
tanto faz-se necessaria a ampliagdo do nimeross®a® com conhecimento da
proposta pedagdgica que norteia o Projeto AJA"(p.2)

Os professores deixaram claro que pretendem caintrjgara a melhoria
qualitativa do atendimento prestado aos alunos A3AE reconhecendo que possuem
especificidades, fazendo-se necessario que sejatnlados apenas professores efetivos
da rede, para néo se correr o0 risco de rupturgsatesso ensino-aprendizado, como vem
ocorrendo. Além do mais, atuar no Projeto AJA, dege uma opcao € Compromisso
politico dos Profissionais (professor e coordenadme atuardo junto a adolescentes,
jovens e adultos, geralmente trabalhadores. Edosamdm historia escolar anterior
normalmente marcada por evasao, repeténcia, erckidiixa auto-estima, o que exige
grande esforgo, interesse, compreensdo, competéwiaca e humana deste educador
para a reversao de tal quadro. Consideramos impddgel também o processo de
formacdo inicial e continuada para atuar na EJAopiar-se pelo Projeto, ainda mais
constatando-se que 0s cursos de graduacdo em @aréss especificamente em Goiania,

ainda ndo tém em seu curriculo esta preocupacao.
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E importante ressaltar que os professores que estRoojeto desde seu
inicio, 1993, tiveram um processo de formacdo ooatla a partir da opgdo pela sua
insercao no Projeto AJA: contaram com um curs@httorio de duas semanas intensivas,
perfazendo 80 horas, no qual discutiram os priosipnorteadores do projeto, a
metodologia de trabalho, quem é a clientela do Adps interesses sdo muitas vezes
diversos e até contraditorios; e tém participadcedoontro semanal para planejamento,

estudo, analises e discussodes coletivas.

Ainda no periodo de implantacao do Projeto AJA etpda a gestdo do
Partido dos Trabalhadores, havia uma equipe coadidea do Projeto dentro da equipe de
ensino noturno do Setor de Educacdo de Adolesceluesns e Adultos (SEAJA), a qual
acompanhava bem de perto a pratica desenvolvids pebfessores. Em sua maioria, 0s
componentes desta equipe também atuavam em und@exio turmas do AJA, o que
contribuia em muito para um acompanhamento derdroedlidade e necessidade dos
professores. Os membros da equipe que assessomalemais professores do AJA,
tinham uma certa autonomia e tentaram construilQragp dos seis anos de funcionamento

do Projeto, uma prética pedagdgica coletiva.

Porém, com a assun¢do da atual gestdo municipall 998, o SEAJA foi
desativado, sendo a equipe responsavel pelo Prajgodistribuida por setores internos
da SME — Departamento de Ensino e Centro de Esfmimacédo e Pesquisa em Educacao
(CEFPE)- reduzindo significativamente o nUmero de pessaas gtenderem ao Projeto.
Este passou a contar com apenas duas coordenadpras,passaram a ter a
responsabilidade ndo s6 da formacgdo continuadapdiessores do Projeto, mas pela
formacdo de todos os professores do ensino noternainda, incumbidas de outras
funcdes. Com o processo de descentralizacdo na &bHias novas medidas tomadas no
decorrer do ano de 1999, também passaram a sens&seis pelo acompanhamento do
trabalho - administrativo e pedagogico - nas escaa Unidades Regionais (URES), as
quais ndo contavam com pessoas preparadas no adip cpara atenderem ao Projeto
AJA. Estes fatos, juntamente com a transferéncia pa secretarias das escolas, das
responsabilidades administrativas do Projeto — agmevidas orientacdes aos diretores e
secretarios em tempo habil, encaminharam para uma falta e/ou desencontro de
informagOes a respeito do Projeto, bem como panad@ efetivo acompanhamento
pedagogico nas escolas, haja vista que as UREsstdwam preparadas para fazé-lo, como
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pode-se constatar no “Documento Sintese da Avalidgénestral do Projeto AJA, de
maio/99”:

“Reducdo e desestruturacdo da equipe coordenasiema,considerar as reais
necessidades dos grupos envolvidos, dificultando acompanhamento
pedagogico.

Falta de acompanhamento pedagdégico nas escolas.

Falta de esclarecimento dos principios (acessofopta).

Atentar para o fio condutor da proposta pedagddicBrojeto AJA.

Falta de preparo das UREs para atender as esjuaziis do Projeto AJA.
Mudancgas por parte da SME sem preparar grupos \@desl| (professores,
URE’s, CEFPE e escolas).

Falta de apoio, no noturno, pela SME”"(p. 2, e 5

A partir destes problemas, os professores sugerirasn seguintes

encaminhamentos:

“Que haja maior articulacdo entre a SME e UREs m fie garantir as
especificidades do aluno trabalhador que freqianBAJA , bem como seu
acesso e permanéncia na escola.

Haver maior integracéo dos profissionais para sagaexperiéncias.

Deve haver disponibilidade dos professores, diestorcoordenadores e os
profissionais das UREs para as reunides semanaiyscetc, oferecidos pelo
Projeto AJA.

(..)

Divulgar os documentos com os principios (fins eomeldgicos) do Projeto
AJA, encaminhando-os para as escolas onde funcionaieto.

Ampliacdo da equipe de coordenacédo do Projeto AJA.

Intercambio das experiéncias entre escolas.

(...

Encontros entre os técnicos da SME e comunidadeldo

Que haja maior integracdo entre os departament@Mia quanto aos projetos
por ela desenvolvidos.

E importante que a SME possa garantir nas URE®assomprometidas com a
educacédo de adolescentes, jovens e adultos, bem comdicdes para visitas e
acompanhamento as escolas.

Estruturar uma ampla equipe que trabalhe com aciigmade do ensino
noturno e que tenha representantes do Projeto ApAcitados para atendé-lo.
Esta equipe precisa ter autonomia e respaldo da SME

Garantir que a comunidade escolar conheca a peoplmstAJA, antes de sua
implantacdo nas escola’(p.2,4 e 6).

Esse processo de “enxugamento” e “racionalizacgmeraxionalizado pela
SME, desconsiderou um principio basico do pro@¢ogue o aluno do ensino noturno tem
especificidades, as quais necessitam ser consadgrqder seja pela escola, professores e
demais profissionais que nela atuam, e ainda, qules responsaveis pelo projeto na sede
da SME de Goiania, desde o secretario de educabafes e coordenadores gerais do

projeto ligados ao Departamento de Ensino, CEFFRE4)dentre outros.
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Considerando estes aspectos uma das medidas inmpéelag nos anos iniciais
de desenvolvimento do projeto era que os coordeeadyerais do mesmo, que prestavam
servico na administracdo da SME, para ndo perdereinculo com a realidade escolar
deveriam, além de acompanhar o trabalho nas esselg®ssivel, assumirem uma sala de
aula de EAJA do projeto, para “falarem de dentde’d®rganizando e implementando a
formacgao continuada de professores de forma ailsoimtpara o processo de reflexado da

pratica educativa, de forma bem articulada ao @wtalescolar.

Mas, com a dissolu¢do do SEAJA e o processo dstribdiicdo das funcdes
por ele desempenhadas, ficou sob a responsabildizslé)REs, que ndo conheciam os
principios do projeto e suas orienta¢desacompanhar o trabalho administrativo e
pedagogico nas escolas; e uma outra equipe, ligadaEFPE, passou a ser responsavel
pela formacédo continuada dos professores. No queefesee a0 acompanhamento nas
escolas, acabou restrito as questées adminissapeis as UREs ndo estavam preparadas
para fazer o acompanhamento pedagdgico e, muitassvanesmo as orientacdes
administrativas ndo coincidiam entre si, provocaatlitos no interior das escolas. Quanto
a formacgéo continuada de professores, s6 ocoregivahente em funcéo da assuncéo e
compromisso das profissionais que ficaram resp@isgelo seu desenvolvimento, as
quais ja participavam do projeto ha algum tempgeagtiraram com unhas e dentes” esta
formacdo, dando orientagcbes administrativas coesecdm o Projeto, apesar da equipe

estar reduzida e de toda a sobrecarga de trabalho.

Este dado aponta-nos que a SME minimizou o avatgoiddo anteriormente
pelo Projeto AJA, frente a articulagdo dos aspe@odmiinistrativo e pedagdgice
fundamentalmente para favorecer a viabilizacdoedéakimo, com qualidade- caindo
numa perspectiva de administracdo tecnicista quenalmente n&o se vincula ao

pedagogico, tomando o0 administrativo com um fimsemesmo.

Além disso, enquanto o nimero de coordenadoresatysam diretamente
com o Projeto AJA decrescia, 0 nimero de turmaseatawa. Esse crescimento decorreu,
segundo documentos analisados, em funcdo dasdieagdes da comunidade. A SME de

Goiania que em 1998 contava com 60 turmas no Brd)d, abriu novas turmas,

%vale ressaltar que muitas destas orientagdes faranstruidas coletivamente pelos professores e
coordenadores gerais do projeto e nao estavarmsititadas em documentos.
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passando o0 mesmo a contar, em 1988nt 168 turmas e aproximadamente 3.800 alunos
(SME, 1999, p. 2).

Todavia, como aponta o “Documento Sintese da AgabiaTrimestral do
Projeto AJA de maio/99” houvd-alta de critérios para ampliacdo das turmas do jeto
AJA, ndo sendo observados os principios norteaddoesnesmb Este desrespeito aos
critérios previstos, trouxe dificuldades no acont@enento das atividades, considerando-
se que houve uma reducdo no quadro da coordenag@i@pondo-se ao aumento das
turmas, sobrecarregando-a, tanto no processo g@¢édo como no acompanhamento aos
profissionais envolvidos. Isso certamente influauqualidade do atendimento aos alunos
da EAJA, fazendo jus as preocupacdes dos educaderdstar pela sobrevivéncia do
Projeto AJA, que tem sido bem avaliado pela conmaded apresentado-se como uma

alternativa viavel e positiva para a EAJA no Mupicide Goiania.

1.3 - Principios tedrico-filoséficos norteadores dgroposta pedagogica do Projeto
AJA.

Ao passar pelo Conselho Estadual de Educacéo dis GBEE/GOY como
experiéncia a ser desenvolvida por um periodo de alws, o Projeto AJA apresentou

como principios teorico- filosoficos norteadoressda proposta pedagogica:

(...) O conceito deCidadania, € aqui concebido como igualdade politica,
econdmica, juridica, social e -cultural, compreeadidomo processo de
construcao social forjado no interior da praticeiaoce politica dos movimentos
populares. Implicando a conquista do direito aonditeento de todas as
necessidades basicas da pessoa humana.

O conceito dddentidade, (...) definido (...) como processo em que ositge
sdo autores de sua propria identidade, no congwe@al e na construgdo da
sociedade em que vivem.

O conceito dé\prendizagem conotado pela pratica de uma construgdo conjunta
de conhecimento, sendo professores e alunos sugiEtaprendizagem.

A concepcédo ddinguagem (...) esta baseada na perspectiva interacionsta d
linguagem, conceituada como processo de interagéaaly social e politica. A
concepcéao da leitura e escrita se configura comstagao coletiva superando a
concepcdo de decodificacdo mecanica de sons eadscticdo grafica de
palavras, que tem norteado a processo de ‘alfalpéiiv. Neste sentido o que se
propde € uma leitura e escrita que abram aos edosaa diversidade do
conhecimento, lhes possibilite ler criticamente sealidade e participar do
processo de transformacéo de si e de sua sociedaie, 1993, p.8).

% Os mesmos principios foram retomados, sem alterawsi projeto “Experiéncia Pedagégica de 12 a 42
Séries do Ensino Fundamental para Adolescentegndog Adultos — Projeto AJA” encaminhado ao
Conselho Municipal de Educacdo de Goiania, em 1934 b), para ser aprovada a continuidade da
execucao do Projeto por mais dois anos.
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Para compreendermos melhor os principios na formadgdaluno, torna-se
necessario que empreendamos um exercicio de amaligflexdo sobre os mesmos,

integrando e rearticulando-os.

1.3.1- Cidadania politica na constru¢do da identidde do aluno da EAJA.

Para iniciarmos a discussdo sobre esses princifaasse necessario
explicitarmos de onde vem o conceitoaidadaniae como ele pode ser entendido, de que
cidadania estamos tratando, como ela se congsitaiporque, o principio da cidadania, ao
implicar a conquista de atendimento as necessida@sas da pessoa humana, pode estar
coerente com os principios de uma cidadania pal&ide construcdo da identidade, mas o

mesmo conceito pode também servir a principiosemdilmeralismo, por exemplo.

Segundo o dicionario do Ministério da Educacédo &uCa (MEC) o termo
“cidadao” refere-se a “(..Jndividuo no gozo dos direitos civis e politicosutie Estadd
(BUENO, 1992, p.259). J4 Marilena Chaui (1992)cudiimdo sobre a consciéncia nos
remete ao conceito aédadaoao dizer que, do ponto de vista politico,
“(...) a consciéncia é o cidadéo, isto €, tanto o indigidituado no tecido das
relacdes sociais , como portador de direitos e deyerelacionando-se com a
esfera publica do poder e das leis, quanto o ment@auma classe social,
definido por sua situacdo e posicdo nessa classetagior e defensor de

interesses especificos de seu grupo ou de suaeclesdscionando-se com a
esfera publica do poder e das leis.” (1992, p)118

Acreditamos que a luta pela construcdo da cidadapracessual, isto €, ndo se
faz da noite para o dia e nem ocorrera sé pelaagdoc envolvendo mudancas mais
amplas e complexas nas condi¢des de vida poréapede contribuir para que se efetive.
Cidadania politica que € forjada historicamentglitando na conquista das necessidades

basicas da pessoa humana, dentre elas a escdarizac

Falar em cidadania passa, segundo nosso entendini@mibém pelo acesso a
educacdao, via escolas publicas de qualidideis onde as classes populares possam, por
direito, entrar em contato com o0s conhecimentogoiitamente produzidos pela
humanidade incorporando e articulando-os com seberss, bem como participar da
elaboracdo e sistematizagdo de outros saberesge@msio-se a realidade em que 0s

sujeitos estdo inseridos, com possibilidade de ingtavir, objetivando sua transformacéo.
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Tratar-se-ia, nesse caso, de uma escola que \atbaiino e o professor como sujeitos do
processo de construcdo da aprendizagem, sendortaegpaco de pesquisa e construgdo
de conhecimentos e, que possa atender a grandedizii@ EAJA que dela necessitam e,

muitas vezes, ali ndo estao.

Assumir o principio da cidadania por este prismadepdavorecer a
reinterpretacdo da pratica pedagogica dos professde tal forma que nas interacdes
cotidianas em sala de aula o aluno possa ter ncadduum interlocutor privilegiado. A
atuacao desse ultimo, precisa, de acordo com esspegtiva, ser marcada por constante
andlise critica das diversas situacdes, passarldorgepeito ao outro, as diferencas, do
possibilitar ao aluno a pensar auxiliando-o no déo construcdo de conhecimentos,
“instigando-0”, a fim de favorecer que ele avanceseu processo de aprendizagem e

desenvolvimento, enquanto um cidad&o politico datdie de fato.

Isso implica perceber o aluno trabalhador como ujeite com capacidade
para aprender, opinar e transformar. Ndo mais como “coitado”, um “incapaz e
ignorante” como as campanhas de alfabetizagdor, \8en tempos historicos anteriores,
ou como um “portador de dificuldades de aprendizeégegue, mesmo nao tendo
conseguido aprender os conteldos sistematizadmessi® apenas que o0 “empurrem” para

uma seérie subsequente, para “ajuda-lo”.

Tal aluno de que tratamos em nossa discussao iacesais do que nunca,
que acreditem na sua capacidade de aprender es,jymmofessor e aluno, caminhem
dialogando, rumo a apropriacdo e construcdo deregbeendo sujeitos do processo

ensino- aprendizado.

Nossa abordagem implica, pois, em uma concepcéoacsiobre a pratica do
professor e da escola, que nédo aceita 0 aluno ise&r @penas como um cidadao
consumista, a servico do sistema econdémico, umtmlge exploracdo desse mesmo
sistema, intervindo no sentido de alerta-lo pararosessos que demarcam a perspectiva
capitalista de consumo que cria as necessidades;ampactuando com 0s mecanismos

do capital.
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No caso da escola campo de nossa pesquisa, poplexadgumas vezes foi
presenciada a venda de carteirinhas, uniformes, fifeopaganda de cursos, dentre outros,
na sala de aula. Observamos fatos que apontaraanupaa contradicdo entre a defesa
ampla da cidadania prevista no Projeto e a prgpedagogica cotidiana, conforme

mostramos no trecho transcrito abaixo:

A coordenadora do noturno entrou na sala, cumpritbiera turma e apresentou dois rapazes
qgue vieram falar sobre a carteirinha do colégio pagntrar na escola, dizendo ser uma
questdo de organizacdo da escola “quando entraxaleia portaria e quando sair pega”.
Segundo o vendedor “o valor da carteirinha em essqlarticulares é de R$5,00 e na escola
estamos fazendo pelo valor de R$ 1,20. Os grandEgios do centro estdo fazendo a
carteirinha e como este é um colégio grande, orzmad e esta passando por uma reforma, a
carteirinha seria muito boa para controle da entaad saida do aluno. Ela tem a foto, o
grupo sangiineo, fator RH, o nome do aluno e o eméldo colégio. E se acontecer algo
com vocé e vocé estiver com a carteirinha ja sabendde procurar.” O vendedor frisou “é
uma questdo de organizacdo do colégio porque cormg nem todos usam”. Os alunos
perguntaram “quando é que voltardo para que possanmazer o dinheiro?” E os
vendedores disseram “s6 depois do carnaval”. A deoladora interveio dizendo “ primeiro
estdo fazendo uma pesquisa para ver quem quer, gregpais mandar fazer”. Alguns alunos
se manifestaram favoraveis e outros ndo. Os vemded® a coordenadora sairam da sala.
(Registro de Observacdo n° 03 de 09 de margo d& p9EB - 04, linhas 113-126)

A atuacdo das professoras que estivesse consoante os principios
apresentados no Projeto AJA, certamente deverigaba analise, junto aos alunos, sobre
0 que estava subjacente a estes atos, 0s aspeat@srecos e politicos (de controle e de
producdo de necessidades: um jogo da industriaral)lino sentido de contribuir para a
formacao destes como cidadéos criticos. Ou sejppprionando a formacdo de um sujeito
capaz de se posicionar, sabendo dizer sim ou ed&stdr pontuando, analisando e fazendo
escolhas. Do ponto de vista do conhecimento, tamds&sa andlise pode vir a colaborar no
posicionamento, de modo consciente, de refletiressbu fazer-pensar, de se contrapor e

lutar para alterar, coletivamente, esta sociedade.

Um fato observado em relacdo a uma das profes¢Brat E), aponta-nos

para a realizacdo concreta do principio estabelgmtb Projeto AJA:

A professora(...) interveio junto aos alunos no sentido de esclateséde que esta
carteirinha era mais um mecanismo para controleedaada e saida de alunos, o que ndo era
necessario no caso especifico dos alunos do Propis 0s mesmos tém livre acesso na
escola e, ela ndo serviria para pagarem meia ergrach cinemas ou atividades culturais que
quisessem participar, apenas a carteira estuddhgk proporcionaria tal direito. Inclusive
utilizou-se deste momento para discutir sobre pgapalas que sao feitas de mercadorias de
forma enganosa, e se realmente teriam necessidadmrdeirinha, ou se, com a aquisi¢cdo
desta, iriam apenas trazer lucro aos vendedofBegistro de observacdo n° 04, de 12/02/99,
linhas 49-58)
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Com esta atitude a professora, além de esclaresealanos, estabeleceu com
eles um dialogo critico, o que lhes possibilitotaogm pela aquisicdo ou ndo da carteira

de modo mais consciente.

Acreditamos que o exercicio do principio da cid#lan da aprendizagem
abrange, nesse sentido, a tomada de consciéndi@rdem sobre seu papel na histéria
enquanto produtor da histéria e, na construcaoatbersescolar, faz-se necessario que o
aluno seja visto como sujeito do processo de camieexdto, mediado pelo educador e por
outros sujeitos. Ao professor cabe mediar as reldos alunos com os saberes, para que
0 educando possa ler, reler, retomar seus escr@escrevendo-os — individualmente ou
ndo, com o auxilio do mestre e/ou dos colegasm vistas & melhoria da sua producéo e,

consequentemente, da aprendizagem.

1.3.2- Na constituicdo da identidade do aluno da EJA a contribuicdo do processo de

ensino mediado e da linguagem nas relagdes entrgesto e objeto do conhecimento.

A reflexdo do materialismo dialético revela umaadnica que reconhece como
fundamento do desenvolvimento histérico, a prawsiad. Segundo Engels (1986),
entende-se, com base na perspectiva histéricotidaléue a causa propulsora e final dos
acontecimentos histéricos sédo as relagbes matedaisproducdo e de troca, sua

consequente divisdo da sociedade em classes&@ukiestas estabelecem entre si.

Marx (1991) empenhou-se na reflexdo sobre a relagdem-mundo partindo
do conceito de praxis, que nada mais € do quevidade humana pratica, teoricamente
fundamentada. Estas premissas permitiram a reflexdme o conceito de trabalho,
entendido como atividade intencional transformadomaito mais do que a mera atuacao
no mundo. E através dele que o Homem trava relam@iesa natureza e com a sociedade,
num processo coletivo para se reconhecer. O padesgrabalho envolve a manifestacao
da subjetividade do sujeito sobre o mundo. Poiodatto, isto implica uma coisificacdo, a

sua subjetividade passa a ser objetivada.

Concebe-se, dai, que o homem enquanto ser incondidssempre que se
objetivar, constituindo-se socialmente, nos objetosao fazé-lo, pbde suas forcas

subjetivadas, interiorizadas — constréi a realidade si proprio. E pelo trabalho que o
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homem se exterioriza nos objetos, abjetivando-osampo da sociabilidade, onde outras
consciéncias jA tocaram esse objeto, alienandoede, mpara tornar-se consciéncia

interiorizada, convertendo-o em objeto do conheostme

A esse respeito Paulo Freire (1987) nos fala que:

“(...) A consciéncia é consciéncia do mundo: o nwurda consciéncia, juntos,
como consciéncia do mundo, constituem-se dialegcaen Em outros termos:
objetivar o mundo é historiciza-lo, humaniza-lot&n o mundo da consciéncia
ndo é criacdo, mas, sim, elaboracdo humana. Essdomméo se constitui na
contemplacdo, mas no trabalho” (p.16-17).

Assim, se constitui a realidade (0 mundo concrgt@) é a objetivacdo humana
da consciéncia mediatizada pelo trabalho.

A exteriorizacdo do sujeito no objeto - impregna@ooutras consciéncias - é
condicéo para reconhecer-se, constituir-se e pnodua consciéncia. Pois, na medida que
0 sujeito se exterioriza, pelo encontro e enfreetam com outras consciéncias, se
antagoniza com estas e constréi a consciéncia, t® siutro. Portanto, o sujeito s6 pode

tornar-se o que €, através do outro.

No sistema capitalista, no entanto, o trabalhalZado como instrumento de
alienacdo. O fundamento da alienacdo é a propmegdatada do produto do trabalho,
onde o objeto em que o trabalhador se pde nacelttenee, se torna estranho, se faz coisa,
torna-se independente do sujeito que o produzivirg® ao objeto, ndo se reconhecendo
mais nele, o trabalhador, que ja ndo é mais donesldtado da sua atividade laborativa,
aliena-se em relacdo ao objeto, levando a alienagérelacdo ao outro homem e de todos
com relacdo a esséncia humana. Neste sentido €da paser tanto mercadoria, como o
resultado de sua producédo. Esta alienacéo, timcaodsa sociedade, encaminha, como

temos visto, para a perda da capacidade de untcstgebnhecer-se no outro.

Mas, para Marx, no seio desta questdo em que orh@meontra-se alienado,
existe, a possibilidade de superar-se esta alien&cgue o modo capitalista de produc&o
tem consigo uma contradicdo a ele inerente: é lbaltta que gera o capital e, a
expropriacdo da mais valia faz acirrar as contfsdigde interesses, criando embates de
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classes sociais, ndo havendo, portanto, possitddidi@ harmonia entre elas, assim como
nao ha entre o capital e o trabalho.

Vivendo no sistema capitalista, movido pela radidade técnica, em que ha
uma supremacia do individualismo, perde-se de \gs& ha um processo historico de
construcdo social, com embates e confrontos; queaesso de constituicdo do ser social
se da no campo da sociabilidade, constituida erdigdes historicas concretas na relacao
com o outro. Pois o fato que funda o processo dmlsitidade humana € que o homem
vem ao mundo enquanto incompletude, enquanto ndadssde “ser mais homem”
(FREIRE, 1987), 0 que sO é possivel na relacdo @amutro, dai que isto pde o0s sujeitos
em contato uns com 0s outros, tendo necessidadmittio para se constituir enquanto

homem.

Outro aspecto do pensamento marxista que se tel@&ante nesta analise é a
historicidade. Ela é o resultado das possibilidapeso homem encontra no dia-a-dia, ndo
apenas ao nivel das idéias, porque nédo sao as miggafazem o real, mas a realizacao da

vida que torna possivel ao sujeito pensar sobreetstituindo a consciéncia dos homens.

Essa abordagem sobre a historicidade e a conszipodem ser resgatadas nas
obras de Vigotsky e de Paulo Freire. Ambos, apdsaerem marcado suas existéncias em
tempos historicos (1896-1944 e 1921-1997 respentwie) e espacos muito diferentes,
assumiram posi¢coes importantes no que diz respat@rocesso de aprendizagem e
desenvolvimento humanos, relacionando tal processocativo em geral e, mais

especificamente, ao ensino e seus desdobramentos.

A educacéo, para Paulo Freire (1987), implica sengmn uma busca pela
transformacao e construgcéo da consciéncia, de ouoelo

“

nunca serd demasiado falar acerca dos homemso cunicos seres
‘inconclusos’, capazes de ter, ndo apenas suaiprdfridade, mas a si mesmos,
como objeto de sua consciéncia, (...) de separde-sea atividade. (...) ao terem
consciéncia de sua atividade e do mundo em que, egidatuarem em fungéo de
finalidades que prop8em e se propdem, ao terenmio pie decisdo de sua busca
em si e em suas relacbes com o mundo, e com 08sp@D impregnarem o
mundo de sua presenca criadora através da trargfaongue realizam nele, na
medida em que dele podem separar-se e, separanplodesn com ele ficar, os
homens,(...) ndo somente vivem, mas existem, exdg&ncia é historica” (p.88-
89).
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Eis a possibilidade do sujeito se afastar criticamalo objeto, analisa-lo e
interferir coletivamente nesta realidade posta. $&separarem do mundo, que objetivam,
ao separarem sua atividade de si mesmos, ao tepemi@ de decisdo de sua atividade em
si, em suas relagbes com o mundo e com 0s ousdsroens ultrapassam situacoes-
limites”(ldem, p.90). Esta superacdo se faz nas relagcGasrfsamundo, através da acao
humana sobre a realidade em que vivem, enfrentasdoarreiras impostas. Assim, 0s
homens criam e recriam a cultura e a historia, petapraxis, enquanto reflexdo e acao
intencionalmente transformadora da realidade, sémtte de conhecimento reflexivo e de

criacao.

E para esta preocupacéo caraxisténcia humana enquanto praxis, com vistas
a possibilitar uma educacao rumo a pratica daddmdr, em que os homens na relacdo uns
com os outros, dialogicamente, constituem suaidise e consciénc{do mundo e de si)
enquanto sujeitos do processo histoérico, que Haglioe aponta em toda sua obra e pratica

de educador, mais especificamente em sua atua¢aducacao de Jovens e Adultos.

Vygotsky (1998), outro autor em que nos baseamosnessa discusséao,
utilizou o materialismo histérico-dialético de Mazgmo referéncia para desenvolver uma
proposta tedrico-metodoldgica que buscasse congeeas relacdes entre o processo de
ensino e de desenvolvimento das fun¢bes psiquiemBadas. A utilizacdo do método
dialético foi marcante no seu trabalho, distanalandios psicologos de sua época. Uma
de suas afirmativas expressa sua posicdo “O me&jadoeu quero €, uma vez tendo
aprendido a totalidade do método de Marx, sabequ#e modo a ciéncia tem que ser

elaborada para abordar o estudo da mente” (p.09).

Os seus estudos afirmam que 0s processos socs®@jdamente produzidos,
sdo os grandes mediadores da relacdo sujeito-plojetseja, as relagdes constituidas na
interacdo do sujeito com o meio Ihe possibilitawpohecimento do objeto. Nesta relacéo
com o mundo o homem interfere na natureza e, samegimente, sofre interferéncia do
meio, inclusive alterando sua forma de ser, peesagir; assim, sujeito e objeto se
constituem um ao outro ao informarem-se mutuamefritende-se desse ponto de vista
que, ao fazer analises, 0 sujeito subjetiva o ne@pretando-o, mas esta interpretacdo do
objeto (do real) ndo é apenas sua, individual, figaduzida pelo agir-pensar de outros

sujeitos, presentes no objeto, no ato da objetivaca



87

O autor, utilizou o conceito de instrumento, engrb-o como mediador entre
0 homem e o0 ambiente na sua interacao social,dédteao uso de signos (o gesto, a fala,
a escrita, 0s numeros,...) que constituem a lingmagd> signo, afirmou, “age como um
instrumento da atividade psicolégica de maneirdogadao papel de um instrumento de
trabalho” (VYGOTSKY, 1998, p.70). No entanto, orgigndo é igual ao instrumento e
ambos devem ser combinados na atividade psicoldgica

A relacdo instrumento e signo nos remete novamegigestdo do conceito de
trabalho. Este € um dos pontos significativos que @ pensamento de Vygotsky e Paulo
Freire sobre a constituicdo e o desenvolvimentosdieito hominizado, que mantém
relacbes sendo mediado pela linguagem. O traballemncebido como fio condutor da
analise das transformacfes, ndo s6 econdmicasaisoei politicas, mas também,

psicolégicas do individuo, por influéncia da soeidel e da cultura.

Como os marxistas véem no uso do instrumento nigladie material, portanto
no trabalho, a grande mediacéo transformadoraadidade, Vygotsky afirmou ser o signo
este ‘instrumento’ da atividade psicologica. Adierho entanto, que esta relagdo busca
ser 0 mais objetiva possivel para saber como @simentos e signos estdo mutuamente
ligados, pois é da combinacdo mediada entre elesepultam os processos psicolégicos
superiores culturalmente reconstruidos e desemadyia fim de se constituir, pela

sociabilizacdo, homens no sentido literal da palavr

Significa, pois, que o desenvolvimento psiquic@e&ansciéncia ndo se atém a
um processo ‘interno’ (individual) de maturacdosigeito, nem depende exclusivamente
do movimento do pensamento ou do conhecimento dalona de si mesmo, mas € uma
relacdo subjetiva dialética: é uma atividade péigich humana individual e dialeticamente
social, porque encontra-se enraizada nos procésstgico-culturais. Assim, Vygotsky
assumiu um principio que reafirma o carater medm@ensamento: o sujeito aprende
através da atividade, mediado pela linguagem, legd&e com o outro, conforme suas
condicdes internas (as quais por sua vez ndo s&oas) sdo o resultado das mediacdes
estabelecidas socialmente) constituindo-se simedizente como sujeito e objeto

historico.
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Entende-se, nesse caso, que “0 uso de meios iaitifimuda, frontalmente,
todas as operacdes bioldgicas, assim como o usmstiementos amplia de forma
ilimitada a gama de atividades em cujo interiornasas funcdes psicologicas podem
operar” (VYGOTSKY, 1998, p.63). Ademais, no proeesde sociabilizacdo do sujeito, o
desenvolvimento das fungbes psicoldgicas e a arga@id e estruturacdo emocional séo
premissas e, ao mesmo tempo, resultados do prodesstsino — considerando-se que sao

culturalmente construidos fazendo-se necessaemsapropriados.

Contudo, os processos de desenvolvimento ndo demmccom oS processos de
aprendizagefi, e esta se antecipa ao desenvolvimento. Conformeadavras de
Vygotsky: “(...) aprendizado ndo € desenvolvimenentretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimmeatdal e pdée em movimento
varios processos de desenvolvimento” (Idem, p.18Esse sentido, a educacdo e em
especial 0 ensino escolar, por ser intencionalveréaer a apropriacdo de conhecimentos
cientificos sistematizadesndo qualquer tipo de conhecimento, considerandpisenem
todo aprendizado serve para o desenvolvimento igsigudesempenha um importante
papel no desenvolvimento da cognigéo, da emocéaoiefacdo com o outro e com 0 meio
e da individuacédo do sujeito. No entrelagcamentosaberes cotidianos com os cientificos,
pela mediacdo do educador e/ou de colegas, dentresp o aluno ressignifica e/ou

constréi novos conhecimentos.

As aprendizagens ocorridas pela partilha, na relagdm o outro, pela
mediacdo da linguagem, sendo significativas, alénfal/orecerem a aquisicdo de
instrumentos e signos, podem conduzir ao desemweiiio e a reflexdo e acao
transformadora da realidade. Nesse processo otcsigei apropria dos instrumentos
materiais, simbdlicos (significados culturais) osaig sédo utilizados para mediar sua
relacdo com o mundo, com seus objetos de conheimneede atuacéo, criando, a partir
das relacdes estabelecidas com o meio em difereotdésxtos, sentidos pessoais, ndo se
atendo apenas as representa¢gfes do real muitas ivgzestas por determinados grupos
sdcio-econdmicos, mas reelaborando-as, libertaaddetas — na relacdo com o outro,

% Aprendizagem aqui tomada como um processo depdocagdo e apropriacdo pelo sujeito dos valores,
conhecimentos (conceitos), idéias e praticas, itoftgis e organizados historicamente, por difesegtapos
e classes sociais, no bojo da sociedade e daax(Gfir BARBOSA, 1997).
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internalizando e apropriando-se das experiénciasedeutro — diferenciando-se enquanto

ser hominizado, portador de um ‘eu’ mais autbnomo.

Para chegar a este nivel de desenvolvimento, var@aentos com 0 uso de
signos se operam, com avancgos, rupturas, recuos,dd possiveis saltos, dependendo de
como, porque e para qué, o sujeito se organizaeoensolve em certas atividades. A
linguagem por sua vez €, constitutiva e organizadiar pensamento, sendo uma via de
mao dupla: tanto forma como comunica pensamentestingentos e habilidades

objetivados.

No processo de aquisicdo e desenvolvimento dadgemu, Vygotsky nos
esclarece que, ela € inicialmente signo socialreatee vai, aos poucos, tornando-se
internalizada, ao ser apropriada de modo indivige#b sujeito. Linguagem cujas funcdes
de comunicacgdo, sintese, generalizacdo, planejamdantre outras, sdo essenciais ao
processo ensino-aprendizagem, com vistas a apgépri@ construcdo de conceitos, e ao

desenvolvimento do sujeito.

A reflexdo de Vygotsky sobre o papel da linguagem processo de
constituicdo da consciéncia do sujeito, € uma mianta também na obra de Paulo Freire.
Este afirma que a educacdo pode favorecer, atdwédialogo que se estabelece no
processo ensino-aprendizadoquando se toma a realidade como objeto de estudo
conscientizacdo do sujeito, tendo a linguagerpalavramundo como esse instrumento
articulador. Ao trabalhar com a palavra do alun@seola, proporcionar-se-a a ele, além
do exercicio de reflexdo e tomada de consciéneiatdraos aspectos da realidade, o
aprimoramento e ampliacdo da sua linguagem, bemocomacesso aos saberes
historicamente constituidos e organizados pelasetasociais, para que possa té-los como
ferramenta de luta, nos diversos contextos em giggaeinserido. Ao conceber o Homem
como sujeito historico, cuja consciéncia se camstias relacdes que estabelece com
outros sujeitos, Freire aponta para o papel medigde a escola e especialmente os
educadores tém, via didlogo, na construcdo daiddetd e na forma de pensar dos

homens.

Vale ressaltar que, no processo ensino-aprendizagsecolar, ha niveis

distintos de aprendizado do aluno, os quais podemsgperados nas relagcbes que o
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educando estabelece com o objeto do conhecimardmeutros sujeitos, que agem como
mediadores, sendo o professor o mediador privillegigdAssumimos deste modo, a
construcdo e producdo de conhecimentos como rdsufidao apenas de acdes em nivel
individual; mas em um processo que vai do socigh paparticular na constituicdo da
identidade do ser, em que o0s saberes socialmentdraimos interferem no pensar do

sujeito.

1.3.3- A formacdo de conceitos, em especial de ceibas cientificos, no processo

ensino-aprendizado por compreensao

A concepcao de aprendizagem que tem sido primadaontexto escolar,
publico ou particular, que gira em torno de comsitnunciados e definicdes, acabam
sendo ensinados normalmente de forma linear, pwias de associacdes. Esta forma de
conceber a aprendizagem influencia o processo deana forma de apresentar e

trabalhar os contelidos cotidianamente.

A contribuicdo de Vygotsky e de outros autores geguem a mesma
orientacdo tedrica, com seus estudos sobre a féomde conceitos, aponta-nos, no

entanto, que:

“(...) um conceito se forma ndo pela interacdosdmeiacdes, mas mediante uma
operacao intelectual em que todas as fun¢bes mexianentares participam de

uma combinacéo especifica. (...) Quando se exampracesso de formagdo em

toda a sua complexidade, este surge como um motérdernpensamento, dentro

da pirdmide de conceitos, constantemente oscilamdie duas dire¢des, do

particular para o geral e do geral para o particu{sygotsky, 1987,p.70)

Significa que a simples cadeia de associacdo n@ordéd dos processos que a
mente passa para a construcdo de conceitos, quécamppreensdo, analises,
generalizagcfes, retomadas, sinteses, reelaboralgdse outras atividades cognoscitivas.
E ndo basta fazer com que os alunos memorizemi@amep que foi “ensinado”, pois
agindo assim o professor, mesmo acreditando quiee®u a construcdo de conceitos,
apenas consegue levar & elaboracapsdridoconceitd® Se os alunos ndo conseguem

% 0O uso do termo pseudoconceitos por Vygotsky pdeterdemarcar a passagem entre o pensamento por
complexos e o pensamento por conceitos. O pseudeitorapesar da semelhanga externa muito grande ao
conceito real, ainda é um pensamento por complexeste j& carrega dentro de si a semente que fara
germinar um conceito. A comunicagdo verbal comchdtas € um poderoso fator de desenvolvimento nessa
transicdo do pensamento por complexos para o pemsamor conceitos, remetendo-nos a reflexao delpap
do educador nesse processo. Para compreensdoetgmrizatcdo do processo de formacdo de conceitos
segundo Vygotsky pode-se consultar: Vygotsky (19888), Barbosa (1997), entre outros.
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generalizar, “aplicar” o conceito em outras sites;oreconstrui-lo e/ou perceber a
interligagdo com casos particulares, exemplifia-jpossivelmente é porque ainda néo
construiram conceitos. O dominio e articulacdo eiual, por outro lado, depende
também do préprio processo de ensino e das pritiedagogicas que se articulam,

delimitando-se o importante papel do professor.

Estudos de Vygotsky (1987), Freire (1987,1995,199dpysés (1995),
Zeichner (1995), Abrantes (1991), Geraldi (1998)tdeoutros, apontam que a mediacao
do professor entre o objeto e o sujeito do conhexim(o aluno) exige o desenvolvimento
de certas atitudes profissionais, destacando-se elas: a de perceber o que o educando ja
sabe e respeitar seu conhecimento prévio, a daipegee articular os conteudos e suas
formas de transmissdo, com vistas a favorecerwaw ae apropriar de saberes, passando
do particular ao geral e deste para aquele, adaks&econstrui-los e produzir novos
saberes.

Neste processo € fundamental, portanto, que adaelali vivida pelo aluno
esteja articulada aos conteudos e demais sabesswviddvidos na escola. Que se
possibilite a compreensdo pelo aluno que em cadacéio particular € possivel ter
explicacbes gerais, embasadas teoricamente, exdisaque fazem interlocucdo com a
pratica, com a vida, com seu mundo e com a soceeletoricamente situada em que se
insere. Ademais, faz-se necessario, para que adipagem se estabeleca, que o aluno
queira aprender e para tal, ndo basta que os clw#teigjam relevantes e significativos
para o professor, ttm de sé-lo também para o apara, que ele invista no processo de

apropriacéo dos saberes e reconstrucao cognitiva.

Vale ressaltar, por outro lado, que o “querer ageehndo deve ser visto como
algo espontaneo, ele é construido nas relacdeseqastabelecem, e na escola, quando se
favorece a constituicdo dgsiase necessidadésEstas sdo vistas como desejos culturais,
constituidos socialmente, vinculados as necessdagsentes no real, superando desejos
e prazeres pessoais primeiros, no ensejo de aprgeride conhecimentos sistematizados,
em especial os cientificos, para compreensdo majsaada realidade sécio-cultural. A

3" Termo empregado por Vygotsky para designar a eitzte intrinseca que precisa ser despertada no
educando enquanto algo “relevante a vida”, um deapgue ndo pode ser “imposto” mas “cultivado”igéc
culturalmente (VYGOTSKY, 1998).
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este respeito Snyders (1984), esclarece com unsageEs, que também pode ser pensada
em relagéo ao trabalho na EAJA:

“

uma pedagogia realmente progressista é umaagogih capaz de
desmistificar o proprio desejo da crianca, capaexsicar-lhe porque ela tem
esse desejo, de onde lhe vem essa limitagédo degleeejos, capaz de auxiliar a
ultrapassar os seus desejos primeiros e dirighasa desejos culturais que, de

outro modo, ficariam a ser monopdlio da classeeirie”(P.19).

Mas para que a aprendizagem por compreensdo oc@woag suficiente o
“querer aprender”. A aquisicdo e/ou construcdoalms saberes é algo complexo e ndo se
restringem a interacdes de associacdo estimulogespexige operacfes mentais que
necessitam do sujeito um processo ativo de atesg@ce o0 objeto de estudo, dele
apreendendo aspectos fundamentais, chegando aaljgagies mediante sinteses e

significacdes estabelecidas.

Aqui apresenta-se uma das grandes contribuicdegydetsky, ao discutir
sobre duas grandes categorias de conceitos: ogitmncotidianos (também conhecidos
como espontaneos) e o0s conceitos cientificos. Ambagem a acdo, a atividade do
proprio sujeito, na construgdo do conhecimento, bemo a interacdo com outras pessoas,
que podem inclusive, propor-lhe situacdes artictle ensino — como é o caso especifico
da escola — almejando a aprendizagem e desenvaoitanentende-se aqui que 0 processo
de aprendizagem né&o ocorre sempre em um sentehr limas por evolugdes, revolugdes e

involucdes, ou seja, por acréscimos, retomadasdes, rupturas.

Foi no intuito de entender a influéncia do “outey”especificamente, do papel
da escola e da instrucéo, e particularmente doegsof na formacdo de conceitos
cientificos, sobre o processo dinamico de apregdinae desenvolvimento que Vygotsky
cunhou o conceito de zona de desenvolvimento pax@#DP), bem como os dois termos,

nivel de desenvolvimento real (NDR) e nivel de deskvimento potencial (NDP).

O NDR se define na medida em que o sujeito torneapaz de utilizar os
préprios recursos (fisicos, emocionais e mentasa pealizar certas tarefas. Neste caso,
este nivel passa a ser demarcado por acdes indgpesdo sujeito, sem a ajuda de outros,
na sua interacdo cotidiana com outros homens e c@oneio ambiente, estabelecendo

generalizagbes a partir da influéncia cultural entifica vivida no dia-a-dia. Ele resolve
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tarefas cotidianas ou cientificas sozinho, issauer segundo Vygotsky, ja internalizou
signos e significados, aprendeu habitos, movimertokeitos, idéias, valores etc, que Ihe
servem de mediadores durante suas ag@sRBOSA, 1999).

J& o NDP € um nivel que pode ir se definindo agdodas interacdes. Nao
existe previamente no sujeito. A partir das int@escque o sujeito estabelece, pela
mediacdo social e instrumental, com a ajuda derdeit este vai reelaborando seu
conhecimento, se apropriando de novos mediadoeeslovo problema por outros angulos.

Isso abre novas possibilidades de desenvolvimento.

No processo educativo escolar, na relacdo ensiremdigzagem com a ajuda de
“outros”, seja ele o professor (que se constituitemmediador privilegiado), os colegas,
livros etc, o sujeito, pela apresentacao sistemalcconteudos, os quais o obriga a atitude
metacognitiva, pode vir a dominar e controlar delmmoonsciente conceitos cotidianos e
cientificos — num processo de abstracdo, isolanlonemtos e examinando-os,
comparando-os, diferenciando-esusando deliberadamente, portanto, as prépriassacde

mentais.

E a articulac&o entre os processos de desenvoliomeal e potencial, os quais
sdo diferentes entre si, porém dialeticamente daterctados e interdependentes,
influenciando-se mutuamente, que constitui a zanaeaksenvolvimento proximal (ZDP),
Oou seja, 0s conceitos cotidianos do sujeito (que $& sé seus) dao sentido, pelo
conhecimento vivido, aos conceitos cientificos tese$azem crescer os significados dos

conceitos cotidianos, elevando-os a um nivel saperi

A possibilidade de pensarmos o processo de cagétitwlo conhecimento em
conjunto com o processo de desenvolvimento, trez g@ducacao de adolescentes, jovens
e adultos, um olhar prospectivo, superando as pgies que apontam etapas e periodos
fixos de desenvolvimento, abrindo novos horizoresconfirmar que as aprendizagens
podem ocorrer durante toda a vida, desde que &j@a esh contato com outros sujeitos e/ou
objetos portadores de significados socio-culturipercepcdo do sujeito se transforma e
se amplia pela interagdo — combinando os procelsatencdo, abstracdo, analise, sintese
e reflexdo, em que todas as funcbes mentais elamsrparticipam, sendo dirigidas pelo

uso da linguagem, adquirindo conhecimentos sodiowais mediados por sujeitos mais
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experientes, o que lhe permitem o “controle” do damer-pensar (pensar por si),
emergindo dai os conceitos genuinos. E, nessegsm@® constitui ndo apenas saberes,
mas a propria personalidade dos sujeitos. No ctmtde interacdes se criam varios

caminhos para o aprendizado e, portanto para ovdasenento.

Admite-se deste modo que € no bojo do processdivaplenas interacbes e
trocas entre os sujeitos, que ocorre apropriaggarfias com reelaboracfes), bem como
imitacdes®, numa combinacéo dialética entre o velho e o nmegjiados por instrumentos
(como a linguagem) constituindo os sistemas simbs)iaprendendo, num processo em
que as marcas culturais externas se internalizata.@a forma que as geracdes se utilizam
para, inseridas num mundo de objetos e de fenbmapogpriarem- se de suas riquezas,
enquanto participes do mundo do trabalho, tanto pnaducdes como nas diferentes
atividades sociais, constituindo suas proprias tidades, ou seja, subjetivando-se no

processo de sociabilizagao.

O signo néao age diretamente sobre o objeto, masveete sobre 0s sujeitos,
incorpora-se as respostas por eles dadas. A mgd@as signos (em especial a palavra)
tornam os processos psiquicos mediados, e sdauksdios nas relagdes com 0s outros, as
fungbBes psiquicas basicas de atencdo, memoériagpeéw, linguagem, dentre outras,
podem se complexificar possibilitando a formacdocdaceitos. A fala, a linguagem
permeada pela intencionalidade, produz quase néadss socio-historico e culturalmente
constituidas. Nesse trabalho a propria expectatdg outros “direciona” o que se deve

fazer.

Como podemos verificar, esta forma de ver e pemsajeito que se constitui
na relacdo com o outro, traz implicacdes tedridiipas para a atuacdo da escola e, em
especial, do professor. Considerando-se que, eal, geque se tem feito em relacdo a
aprendizagem e desenvolvimento do sujeito temtsigtar compreender e descrever o que
este ja atingiu, o que é capaz de fazer sozinhgotgky com a ZDP, postulou a
perspectiva do desenvolvimento psicoldgico seowvistm referéncia ao que esta por vir,
ou seja, faz-se necessério, no processo educatigpor acbes ndo apenas ao nivel do

% Faz-se necessario ressaltar que, nesta perspetidsmo a memoria imitativa, que muitas vezes é o
comecgo de uma conversa (imerséo) para se aprawiabjeto, ndo se constitui em uma repeticdo (¢opia
mecénica, idéntica, pois 0 sujeito ao imitar acafiaiando uma caminhada de reflexdo e analise
estabelecendo relagées, reconstruindo-o, produziados conhecimentos.
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sujeito ou do que ele ja domina, mas que o elewaa giém do dominado, tendo um olhar
prospectivo. Interagindo mutuamente com o0s apresdizos educadores tém a

possibilidade de favorecer a construcdo de novuerss.

Para a educacédo, assumir as possibilidades déotraagédo dos sujeitos nas
relagbes culturais que se estabelecem, é fundaimBnisto que o conceito de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) traz consigo, a adéle que sujeitos com mais
experiéncias de cultura possam interferir dialeteate no aprendizado de criancas,
adolescentes, jovens e adultos. O papel a ser gesbiado pelo professor implica intervir
no processo de construcéo e reconstrucdo do coméetc, de modo a criar junto com o
aluno o que Vygotsky chamou denas de desenvolvimento proxin@l seja, o professor
e 0 aluno ou grupos de alunos, constroem juntosamexto de interacdes, a partir das
guais podem constituir-se novas possibilidades mtendizagem e de mediadores que
facilitem ou provoquem o desenvolvimento das diftee fungBes psiquicas. Uma
educacao, cujo bom ensino se adiantaria ao desemenito BARBOSA, 1999)

E, portanto, dentro de um meio cultural especifionde os saberes se
constituem, se entrelagam e sao divulgados, quejetcs ali inserido, desde o seu
nascimento, vai se apropriando desses saberesivdesndo-se e sendo desenvolvido,
internalizando os processos interpsicolégicos,ucaiinente definidos. Isto implica, no
processo educacional mais amplo e na escola emypart a necessidade de propiciar o
convivio e participagcdo de situacbes e praticasaiso¢oportunizando momentos de
imersao constante, de contato com objetos de conéem), mediados pelo outro, pela
linguagem. Consideramos, pois, a escola como ursairddancias sociais organizada
oficialmente para transmissdo de saberes e do mdedproducdo do conhecimento

cientifico as criancas, adolescentes, jovens easdul

Quanto a atuacao de outros membros do grupo somiahediacdo entre 0s
saberes culturais e 0s sujeitos, propiciando querosessos interpsicologicos sejam a
posterioriinternalizados, Vygotsky nos apontou que estegssit de aprendizagem néo é
apenas individual, mas coletivo: faz-se necessrilterpretacdo inicial de pessoas que
estdo, por exemplo, ao redor das criancas e aeolesc— trazendo significados
culturalmente estabelecidos — para dar sentidg@ssaexternas do sujeito. E, s a partir

dessa interpretacdo € possivel ao sujeito darfismghds proprios a seu fazer pensar,
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desenvolvendo as fun¢des psicolégicas internagrta dos mecanismos estabelecidos e
partilhados pelo grupo socio-cultural a que pedenc

Assim, intervindo deliberadamente, demonstrandorneftendo pistas,
instruindo, comparando, questionando, acompanhaadmusca da autonomia (seja ela de
ler, escrever, contar, se relacionar...) os profess na relacdo ensino-aprendizagem,
podem contribuir para promover varios aspectos ésemvolvimento dos alunos.
Reconhecemos, entdo, a importancia da escola eofeigs que, como o0 Projeto AJA,

favorecam o surgimento e construgao de conceitias €onsciéncias.

1.4- O papel da escola e do professor como mediadsrprivilegiados no processo

ensino-aprendizado na formacao de conceitos cientibs

Na sociedade capitalista se coloca a contradicAdafuental entre capital e
trabalho, que expressa o confronto entre intereasémgonicos pela manutencdo ou
superacdo das relagbes sociais de producdo. Bst®mo assume niveis variados em
formacdes conjunturais especificas, e no ambitsedesovimento de oposicdo entre
interesses tem lugar a constituicdo de diversosepsms mediadores, sejam instrumentais,

ou simbdlicos.

Segundo Cardoso (1977), € no campo da ideologiaogug@upos dominados
tém a possibilidade de desvendar o dominio e eramoas meios para a ele reagir. Isto
ocorre a medida que ndo mais se derem por saisfetteologicamente com as

formulacdes dominantes e delas tomarem consciérsgaafastarem.

Tomando-se 0 conceito gramsciano Hegemoniaque aponta para a
possibilidade dos grupos populares também exercemera direcdo cultural, moral,
ideoldgica e politica, mesmo néo tendo o acessb @os meios de direcdo, demonstra-se
que, apesar das limitagbes, pelo confronto, poddadmrar novas concepc¢des de mundo.
Estas, por sua vez, podem ser fruto da substitulgaeelho pela combinacao velho-novo,

nao por exclusdo, mas por incorporacao e superacao.

A educacado, portanto, constitui-se nesse processm das mediacbes

possiveis no interior do conflito de classes. Istorre porque ela configura-se numa



97

manifestacdo da totalidade social, um campo deutdishegemonica na qual ocorre

internamente o confronto entre interesses opostos:
“... acreditando na educacdo como parte impori@dmterocesso de mudanca das
condi¢cBes de vida das populacdes pobres, o acedasa é possivel pela escola
publica. Portanto, ndo basta a formacéo de grup@dfdbetizandos nos espacos
populares, de maneira informal, mas € preciso htaruma escola publica e de
qgualidade que garanta a continuidade deste estorgo direito de acesso ao
saber produzido culturalmente pela humanidade eacgsrola pode oferecer de

maneira sistematizada, bem como a participacaoisten®mtizacdo de outros
saberes, ja que estes séo inesgotaveis” (MACHADOY 1 b, p. 23).

A escola enquanto espaco educacional se constituire campo de disputa
hegemonica e pode servir tanto para a manutengidajpara a superagcao das estruturas
de poder da sociedade burguesa em que estamaslasséista disputa esta presente nos
curriculos, conteudos e formas de transmissdo @ssnws, na estruturacao fisica, material
e organizacional do espaco escolar, além das edagbe ali se estabelecem entre os
sujeitos, seja na instituicdo e/ou sistema em @ ge insere, incluindo a trajetoria

profissional e o processo de formacao de professore

Sabemos que 0 ensino escolar ndo se distribui datitaamente para o
conjunto da populacdo e que a escola ndo cumpuacéid de equalizacdo que apregoa.
Porém, sem negar a afirmacdo anterior, é precsmhecer que ela cumpre de fato uma
funcdo de mediacdo da relagdo entre os condiciesaibbais e o destino do individuo
que nela se insere. Esta, certamente, em nossongai® uma tarefa revolucionaria. E
apenas, e precisamente, a forma pela qual a egodk contribuir oferecendo a classe

trabalhadora um ensino de boa qualidade.

Uma escola publica, nesse sentido, deve lutar pemader a demanda de
escolarizacdo das classes populares, em espesiaddtescentes, jovens e adultos, que a
ela recorrem, buscando um ensino que considerensgassidades e interesses de classe,
tomando-0s como sujeitos do processo ensino-aayein. Escola, vista como um lugar
social, em que o contato com 0 sistema de escritene a ciéncia como uma das
modalidades de construcéo do conhecimento dewedarsde forma sistematica e intensa,
potencializando esta e outras conquistas cultpeais 0 desenvolvimento do pensamento —
seja através de registros, transmissao, recupeds;&teias, de conceitos, informacdes —

sendo uma ferramenta que amplia a capacidade ¢roegnemoria e comunicacéo, e nao
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como tem se mostrado, contraditoriamente, o lugaindividualismo, do mondlogo, da

incapacidade de aprender do/com o outro.

A exemplo disso presenciamosPaofessoraA, ao tecer a rede do subtema
escolacom os alunos — 0 que é a escola, seus objetifimmlelades, sua manutencao,
regras de convivéncia, etc — levantar a expectdtigaadolescentes, jovens e adultos frente
a esta escola, os valores que norteariam seuhmalf2dmo nos mostra o registro abaixo:

A ProfessoraA escreveu no quadro a palavra elsc¢...). As 21h e 5 min bateu o sino e a
professora disse: “Parece que ja € o recreio. Podein. Vao ao banheiro para depois néo
ficarem saindo.” (...) As 21h e 15 min bateu o gilwotérmino do intervalo do recreio. Ja na

sala de aula, a professora leu com os alunos avyalascola e disse-lhes que pensassem em
que Ihes lembrava esta palavra e foi anotando redouo que eles falavam:

Respeitar @oroximo

sabedoria
aprender conversar sala de aula amizade

D N
o

aluno professor- bom/ nenvos violéncia drogas

A professoraincentivava os alunos a falarem sobre o tema es@laa medida que

expressaram as palavras deu-se 0 inicio a umax@lesobre os aspectos que consideravam

bons e ruins e porque. Foram circulando e comerdgand que consideravam bom e

sublinhando o0s aspectos negativos, sempre argum#mtssobre cada um, inclusive

ponderando em que momentos o conversar € bom eiteos @ ruim. Assim ela instigava os

alunos a se soltarem, a expressarem seus sentigjedtsejos, anseiogRegistro de

observacédo n° 03, de 09/02/99, p.03, linhas 159-176

Ao apresentarem mais aspectos positivos que negatiws alunos

demonstram-nos em suas falas, uma concepcéao paditigscola, o que contribui para que

permanecam nela, vendo no Projeto AJA um espaquaddestacéo e de aprendizagem.

Isso desafia-nos a pensar uma escola em que adjagy também constituinte
do processo de desenvolvimento, possa estar peasasatividades (que nao seja a escola
do siléncio), em que os sujeitos envolvidos no @80 ensino-aprendizagem (professores,
alunos e demais profissionais da educacao), vedmlidialoguem (através do corpo, do

gesto, da fala, da escrita, do desenho), formerettms, garantindo autenticidade ao que



99

esta sendo produzido, num contexto socio-histaridtiral, enquanto seres inconclusos
que na relacao e partilha com o outro, se constieige realizem.

No processo de ensinar e aprender, € important& @géo do professor seja
intencionalizada e como tal, necessita ser plaagjadesenvolvida e avaliada.
Considerando-se que, conceber intengbes pedagdgidabiliza-las na escola é parte do
trabalho do professor, o qual ndo apenas “doa’saber ao aluno, mas constréi com ele
novos saberes, pois no encontro, no didlogo megiakdolinguagem educador-educando e
educando-educador se eduquem. Fagcam, pela reféskie a vida e a educacéo, e pela
mudanca de postura pedagogica, uma construcaontamje conhecimentos.

Segundo uma perspectiva dialética em educacédo,ammpeofessor, enquanto
intelectual, o papel de direcionar, e numa persgectialégica, o saber do aluno e dele
proprio sdo o ponto de partida, fazendo a integdoucom os saberes historico e
socialmente elaborados, numa relacdo ativa de digeggem do aluno e do professor.
Sendo o professor mediador no processo de constdas conhecimentos, suas atitudes
devem ser: descobrir o que o0 aluno ja sabe, orglanogerentemente e articuladamente os
contetdos a serem transmitidos, criar condicoes gae os alunos possam apreendé-los
passando do particular para o geral e deste panaleagreconstruindo os saberes

dialogicamente.

Segundo Vygotsky (1987), o papel de mediador ddepsor na relacéo
sujeito-objeto de conhecimento pode ser expresso goseguinte enunciado “(...) o
professor, trabalhando com o aluno explicou, ddarimacdes, questionou, corrigiu 0
aluno e o fez explicar{p. 92). Analisando detalhadamente cada expresséta neste

enunciado, vemos ai a sintese de um ensino porreengio.

Na expressaotfabalhando com o aluno”a preposicédo cont revela uma
atitude de interacdo, em que a relacédo profesabme se altera: de intelectual alienante e
dono exclusivo do saber, o professor passa a ser dam pessoas que participa da
construcdo do saber do/com o aluno e este, de amspqetiva tradicional em que recebia
do professor o saber pronto e acabado (pseudodesijacabendo-lhe apenas memoriza-
lo, agora € visto como um sujeito do processo,fruislo dos saberes do professor (e de

outros sujeitos) para a construcdo do seu pro@iiers E na convivéncia com outros
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saberes — do professor, de colegas, autores, danthe@s — que se constitui 0 auténtico

pensar dos educandos, mediatizados pela realidad@tercomunicacdo, no dialogo, na

busca pela humanizacéo, do ser mais, pela ac&draradora e intencionada dos homens
e da realidade. “Esta € a razdo por que a concgpoidematizadora da educagcdo nao
pode servir ao opressor. Nenhum@em opressora suportaria que os oprimidos todos
passassem a dizgror qu&”(FREIRE, 1987, p.75).

Constroem-se dai novos parametros a partir do ghial®ialogar com os
alunos implica ouvi-los, confiando que também t@&ussconhecimentos — ndo os mesmos,
ou no mesmo nivel do professor, mas os tém -, dddis a falar, a expressarem-se sobre:
suas historias, sua vidas, sonhos, desejos, neadss| dificuldades, etc e a este ouvir
corresponde o falar com eles, buscando “dar” eagsgiguranca, motivacao, desafiando-
0s, incomodando-os, alertando-os, refletindo e mat@lo conhecimentos, sempre

preocupado com a concretizacdo da aprendizagem.

Vygotsky ao utilizar a expressdexplicou e deu informacdes”continua
esclarecendo o papel de mediador do professor,usnogexplicar envolve mais do que
transmitir conhecimentos, mas pressupbe um semnl@observacdo das necessidades,
dificuldades, interesses, conhecimentos anteria@éms relevantes e estruturas cognitivas
formadas pelos alunos que servem de ponto de @ap&ta o0 processo ensino-
aprendizagem, ampliando-os, modificando esquemartamse substituindo-os por outros
mais abrangentes. E nessa tarefa os exemplosxplasmedes com informacdes claras sado
de grande importancia.

Ele ainda acrescenta que o professoiestionou, e corrigiu o aluno”p que
implica ouvir-lhe e falar-lhe, além de intervir selo falado- quer oral ou por escrite
construindo passo a passo a aprendizagem, nunibbénigio professor-aluno. O ato de
questionar do professor, conhecendo o nivel dendesémento real do aluno, pode
provocar desequilibrios na sua estrutura afetivgnitiva, com vistas a avancar para uma
nova e mais elaborada reestruturacdo. Por outm t@adpondendo ao questionamento o
aluno pode expressar-se, organizar seu pensameotmenica-lo. E, ainda, cabe ao
professor atento desempenhar o papel relevanterdgic quando necessario, ndo apenas
apontando os erros, mas oferecendo-lhe subsidiagg@arganizar seus processos mentais,

exercitar sua capacidade de isolar e abstrair &gsidprincipais, a generalizar,
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exemplificar. No entanto, isto s6 é possivel se@ieacdo oferecida pelo professor (ou
outro interlocutor), pelo texto ou mesmo outro reouutilizado, tiver ressonancia e
significacdo para o aluno, sendo compreendido pdlacando, ou seja, se através do
didlogo sensivel do professor com o aluno, estendlipodera identificar os sentidos
presentes nas idéias e conceitos trabalhadosdecador ajuda-lo a inibir certos aspectos

secundarios e a abstrair os fundamentais.

Com a expressate o fez explicar”, o autor demonstra a possibilidade do
professor perceber se o aluno aprendeu realmenteeaizou pseudo-aprendizagem.
Assim, quando o aluno expde com suas préprias @alaws conteldos trabalhados,
fazendo relacbes com outros temas, com o cotidiam@emplificando, fazendo

generalizagcOes e/ou sinteses, o0 professor poder@aar o nivel de aprendizado do aluno.

Ao favorecer que os saberes cotidianos dos alueosngecruzem com 0S
saberes cientificos, o0s professores viabilizam umcgsso ensino-aprendizagem
significativo que possibilita o desenvolvimento @snos. Pois, como nos fala Moysés :

“(...) o alcance e o controle de conceitos ciertffiimplicam a reconstrucéo,
seguindo os mesmos moldes, dos conceitos espont@mdaminio de um nivel
mais elevado na esfera dos conceitos cientifiomgagelpor sua vez, o nivel dos
conceitos espontaneos. H4 como um movimento, nbagueientificos descem

na direcdo da realidade concreta e o0s expontanebsms buscando a
sistematizagéo, a abstra¢éo e a generalizacdamaig” (1995, p.28).

1.5- A importancia da formacéo e da valorizacéo priissional do professor no ambito

das exigéncias de sua pratica

O trabalho do professor exige que ele seja um pe¥nta pesquisador, tenha
espirito aberto, compromisso com o0 grupo com o gl e va construindo sua pratica de
modo critico, autbnomo e reflexivo. Isso demanddadas de exercicio, planejamento,
discussdo estudo e aprofundamento tedrico const@ois educar exige renovacao
constante. E, mais do que nunca, pode-se estari@grando o fazer-pensar: ao planejar o
projeto politico pedagodgico da escola, os planosedsino (anual, por unidade ou
tematicas, semanal, diario) e/ou projetos de ensawo participar da elaboracdo ou
reelaboracdo do regimento escolar, no dia-a-disada de aula, ao definir coletiva e

individualmente os rumos que se quer dar para m@ngara a profissdo em funcao do
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tipo de homens que se quer realmente formar, oss quecessitam fazer parte das
discussoes e decisdes e nao apenas que decidategor

No entanto, ndo podemos perder de vista que olti@alieste professor esta
inserido num contexto social, cujas politicas ediatais implementadas pelo governo
brasileiro, coerentes com as orientagbes dos @m@si internacionais (cujo grande
expoente € o Banco Mundial), encaminham para inasnezformas, para instituir um
maior controle regulador das escolas, desde o gue skr ensinado, quando, como e por
guem, além de testar o que foi aprendido e se @fegmores sao competentes para o

ensino.

Segundo NoOvoa (1996), atualmente, em diversos aisém sido
empreendidos enfoques comuns quanto as reforma@s@doais, quais sejam: a gestao
educacional descentralizada; a discusséo sobrealeagio institucional que favoreca a
construcdo de um sistema de referéncia e contrak mraticas pedagodgicas dos
professores; a reorganizacao curricular para pibssilo controle avaliativo. No que se
refere a profissionalizacdo docente, hd uma cltagem¢do de se destinar cada vez menos
verbas ao ensino e, ao mesmo tempo, intensificatisbalho docente, com o0 aumento de
dias letivos e da carga horaria de exercicio efetilém de eleger-se a escola ndo sé como

local de trabalho, mas também como espaco de f@ordacente.

Ainda referindo-se a profissionalizacdo dos doenés reformas defendem
uma maior qualidade no trabalho dos professoreayes de uma melhor formagéo
profissional inicial e continuada e maior relacétres 0 saber tedrico e pratico, a fim de
superar o fracasso educacional pelo qual sédo reapitimados. Como nos diz Novoa
(1995), “(...) Os professores vivem tempos difi@ejgsaradoxais. Apesar das criticas e das
desconfiangcas em relagdo as suas competénciasspoéiis exige-se-lhes quase tudo”

(p.12).

Tem-se observado, cada vez mais, ao longo doswuanagolitica sistematica
de desvalorizagdo do estatuto e do nivel sécioéomo e cientificodos professores,
politica que convive de modo paralelo a um discudanlégico de dignificacdo da
imagem social destes. De forma sutil acentua-se wisd@ negativa e desqualificada dos

mesmos, por um Estado que intensifica-lhes o clentta profissdo, pondo em xeque a
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autonomia relativa que as instituicées formadomgam conquistado. Ha nesse sentido,
uma crescente diminui¢cdo do tempo de formacéo salweres dos docentes, pois dominio

de saber é poder.

Apesar do discurso de apelo a participacao, diaméenreforca-se os poderes
do aparelho estatal, pois, ndo ha o surgimentmdasninstancias de poder e decisdao, nem
uma maior autonomia das escolas. Ao contrariosesize ja possuiam uma autonomia
relativa, sdo cada vez mais controladas, quer pecss financeiro, quer no pedagdgico.
Tal controle tem sido exercido pelo Estado substibse o modelo burocratico e
centralizador, pela via da regulacdo que se canatevaliacao.

Os novos mecanismos de controle, retiram também ploessores sua
autonomia, favorecendo a separacio entre “concep¢@xecucio”’. E o caso especifico,
por exemplo, da perspectiva organizativa e cumicpresente nos chamados Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que orientam o thebanas escolas. Tais curriculos,
elaborados por técnicos e especialistas em educagg@imtuam a separacao entre os atores
e decisores, numa tutela politico-estatal e cientffurricular, que favorece o fomento de

acOes conformistas dos professores e a diminuig&atius e autonomia profissional.

Além disto, a intensificacdo da atividade laborals dorofessores, numa
sobrecarga diaria permanente, leva-os a ter dpaaram ainda mais nos especialistas, ao
mesmo tempo que passam a assumir uma postura idépeeclas suas experiéncias e

competéncias adquiridas no decorrer dos anos.

Tais posturas parecem soar de modo incoerenteedi@npropagada retorica,
gue se acentua no decorrer das reformas, do sldgafprofessor reflexivo”. Esta
expressao utilizada para designar aquilo que sene caracteristica positiva do professor
e de sua préatica no periodo contemporaneo, tenopade inimeras confus6ésomo
aponta Tosch({1998):

“

. ha quatro caracteristicas no atual movimergformista que minam a
intencdo de emancipagcdo proposta pela idéia doegmof como pratico
reflexivo: 1) avaliacdo dos professores levam osmus a imitarem melhor as
praticas sugeridas nas investigacdes que outrosuzoam; 2) dentro da
racionalidade técnica, o processo reflexivo setdimai consideracéo pessoal; 3)

% Artimanha muitas vezes utilizada pelos dirigentde, fazer uso dos termos de seus opositores,
incorporando-os e dificultando o real entendimettt® mesmos.
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desprezo das condi¢Bes sociais do ensino; 4)énsist no processo de reflexéo
como algo individual e ndo coletivo”(p.2).

Zeichner (1995), utilizando o termo “professor erilo” desde 1970,
articulou—o as quatro tradicdes historicas da gqaétreflexiva. Aproximando esta
categorizagdo do autor americano, de outras cushaolaGramsci (1991), poder-se-ia
afirmar que ambos reconhecem os professores coofisgionais capazes de produzir 0s

saberes e principios deontolégicos de referénaiajra processo histoérico e coletivo.

Segundo Gramsci, 0s professores seriam inteleaugésicos que atuam junto
as camadas populares, vinculando-se a estas aagamte, orientando e dirigindo seu
trabalho ndo com o intuito de manté-las no nivel gstdo, mas de elevacao intelectual e

moral das massas, a uma forma mais conscientgjaaime e hegemonica

Para Zeichner (1995) o professor reflexivo devetgrage: na representacao
dos saberes historicamente elaborados, no pensameonmpreensdo dos alunos, ou seja,
suas representacdes do mundo e processos de apgamdj nas metodologias de ensino
sugeridas pela investigacdo (saber fazer e sudEapqes), nas consequéncias sociais e
contextos de ensino. Segundo ele, este professoaprometido politico e eticamente com
as classes populares, deve voltar sua atencaope@iasapara a pratica pedagogica em si,
mas incluir nela as condi¢des sdécio-histérico-maiecondmicas nas quais sua pratica
ocorre, trazendo da realidade questdes sociaisetasaelativas a classe social, a raga... E,
indubitavelmente deve ser alguém que, hum proadiss@gico, apoia, sustenta e caminha
com seus pares, aprendendo e ensinando, uns amss,ootima relacdo ativa de
vinculacdes reciprocas, onde ha troca e partilhsatleres, nas interrelacées dos homens,
no processo dinamico de trabalho.

Porém, € preciso ressaltar que mesmo sendo oosgjeitese das relacdes
existentes e da histéria destas relagbes, pouce pumtlificar no ambiente, enquanto
individualidade, mas associando-se a outros queabusa mesma modificagdo, num
processo coletivo, de forma ativa e conscientes doacas multiplicam-se, obtendo
mudancas bem radicais. Para tanto, o didlogo erdrgrofessores € essencial para
consolidar saberes emergentes da pratica prof@sibem como a formacédo de redes

coletivas de trabalho afirmando valores propriopmdissdo docente (NOVOA, 1995).
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E possivel afirmarmos, portanto, que em uma petispecritica, o professor,
necessita (re)encontrar espacos de interacdo antdamensdes pessoais e profissionais,
investindo num trabalho livre, criativo, autdbnonm alito-formacéo, visando a construcéo
da sua identidade pessoal, que é também uma iddatirofissional. Pois, a identidade
profissional se constréi refletindo criticamentdrgoas proprias praticas, sua historia de
vida, valorizando as experiéncias e 0s saberesstimdo na pessoa e na (re)construgao da

sua identidade pessoal e coletiva.

Mas como elaborar efetivamente esses espacos ssfouaan referidos, nesse
atual quadro de discussao politica hoje no Brasilde um lado existe a possibilidade de
realizar intervencdes na realidade a fim de maalifas limitagcdes postas no atual quadro
politico neoliberal e de outro lado tem-se de aersir os limites reais a que se esta
submetido hoje? Ao lado do discurso de que o psofggode ser um profissional critico
reflexivo, no Brasil, as medidas reformistas de ewtm da carga horaria de trabalho
efetivo no interior da sala de aula - 200 diaydetie 800 horas - e a pouca infra-estrutura e
organizacdo das escolas vém dificultar cada veg eproducgéo autbnoma do saber pelos
professores, e inclusive minar os espacos de di&ous reflexdo individuais e coletivos,
desencorajando-os no sentido de investir em suaafgio tedrico-pratica, em experiéncias

significativas.

Assim, ter uma concepc¢do critica e coerente do mupdssa pelo tomar
consciéncia da nossa historia, das fases de ddgemeoto por ela representada e da
contradicdo que ela comporta em relacdo a outrasepgdes ou elementos de outras
concepcOes. Este processo de tomada de consci@osiasujeitos historicos, de sua

condicao de explorados e suas reais possibilidéelegervencao, € um processo lento.

Como “(...) a propria concep¢ao do mundo resporditerminados problemas
colocados pela realidade, que sdo bem determinadmsiginais’ em sua atualidade
(GRAMSCI,1978, p.13) e a pratica pedagogica dosfepsores esta intimamente
relacionada a sua visdao de homem, mundo, sociecamhleEacdo e sua forma de se
posicionar e se interrelacionar frente a/e comsesigas concepcdes os identificam e os

unem a um determinado grupo, nos diferentes morséngtoricos.



106

Torna-se portanto, de suma importancia que o Bofgsara exercer seu papel

de intelectual, opte criticamente entre

“(...) pensar sem disto ter consciéncia critica,ude& maneira desagregada e
ocasional, isto é ‘participar de uma concepcdao onmndo ‘imposta’
mecanicamente pelo ambiente exterior, ou sejaypodos varios grupos sociais
nos quais todos estdo automaticamemteolvidos desde sua entrada no mundo
consciente (...) ou (...) elaborar a propria copdepdo mundale uma maneira
critica e consciente e, portanto, em ligagcao camtegbalho do préprio cérebro,
escolher a prépria esfera de atividade, particggaramente na producdo da
histéria do mundo, ser o guia de si mesmo e nébaac® exterior, passiva e
servilmente a marca da prépria personalidade”’(GREM$978, p.12).

Nesse sentido, conforme mostrou-nos Paulo Frei@87)1 € importante
perceber que a realidade social é transformave;fgila pelos homens, pelos homens
pode ser mudada; que nao é algo intocavel, um fada,sina, diante do que sé houvesse
um caminho: a acomodacio a ela. E importante ques@epcdo ingénua da realidade va
cedendo seu lugar a uma percepcado capaz de pesechbgue o fatalismo va sendo
substituido por essa acédo cada vez mais concrefavwmnda mudanca da sociedade, ou
seja,

“(...) a mudanca da percepgédo da realidade podsedamntes’ da transformacéo
desta, se ndo se empresta ao termo ‘antes’ aisagdid de dimenséo estagnada
do tempo, com que lhe pode conotar a consciéng@nim. A significagdo de
‘antes’ aqui ndo é do sentido comum. O ‘antes’ adi significa um momento
anterior que estivesse separado do outro por wngefra rigida. O ‘antes’, pelo
contrario, faz parte do processo de transformaciutaral. Dessa forma, a
percepcao da realidade distorcida pela ideologminknte, pode ser mudada, na
medida em que no ‘hoje’ em que se esta verificandatagonismo comeca a se
fazer um desafio. Esta mudanca de percepcdo qdé sa problematizacdo de
uma realidade conflitiva, implica num novo enfrenéato dos individuos com
sua realidade. Implica numa ‘aprovagéo’ do contemtona insercdo nele, num
ja nao ficar ‘aderido’ a ele, num ja ndo estar guasb o tempo, mas nele. (...) O
gue opta pela mudanca se empenha em desvelaidadeatom, jamais sobre os
individuos, a quem considera sujeitos e néo ohj@togléncias de sua atuagao”
(FREIRE,1976, p.76).

Para que a mudanca possa ocorrer é fundamentatbmma formacao de
professores como uroontinuum uma sequéncia coerente de aperfeicoamento que tem
como primeiro nivel a formagé&o inicial. Uma formaddicial que se complemente e

articule com a formacao permanente de professargsal deve ser um dos sustentaculos

do desenvolvimento profissional e pessoal dos eftuea.

A formacdo de professores, com vistas ao seu delsemento profissional,
necessita passar pela superacao da atitude indilgtiue descontextualizada da realidade

em que este educador se insere, pressupondo azaefwr dos aspectos contextuais,
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organizativos e orientados para a mudanca, indageagitexivamente sobre seu fazer-

pensar, favorecendo a conscientizacao, individualetiva, dos problemas escolares, em
especial da préatica de ensino, 0s quais necessiggem resolvidos. Pela vivéncia do

exercicio da acdo-reflexdo-acdo critica na/da qagvedagogica, os educadores tém a
possibilidade de analisar as causas e consequédcidazer docente, superando as
limitagBes didaticas e da aula, na construcao d@Kaxis.

Estamos a nos referir, portanto, a uma praxis pegled, desenvolvida por um
profissional, que tome a pratica como objeto pareflaxdo, tendo como eixo norteador a

acao-reflexdo-acao, pautada em um processo deipgggumanente.

Como os profissionais realizam esta reflexdo? Lexsdcategorizagdes trazidas
por Schon (1995) reconhecemos a existéncia sinadt@le diferentes tipos de reflexdo
sobre a pratica. Uma delas € denominadaasdeceragindo ou conhecimento na acéo
(ou aindaconhecimento técnico ou solucdo de problensegundo Habermas, 1990),
sendo um conhecimento comum a atividade human& & quaioria das pessoas a realiza
no momento da agéo, manifestando-se no saber tagtertipo de conhecimento, presente
em qualquer acdo humana, fruto da experiénciacpratiecorre algumas vezes de
“crencas”, muitas implicitas, e se consolida enmast ao nivel do senso comum, guiadas

pelo conhecimento tacito e intuitivo do saber fazer

Mas ndo ha apenas um conhecimento implicito n&datie pratica. No dia-a-
dia, o professor, envolvido na acdo, suscetiveldifisuldades que encontra na sua
intervencdo pedagogica precisa tomar decisbes qata caso especifico e, para isto,
freqientemente pensa sobre o que faz, ao mesmam tqu® atua, reformulando suas
acdes. Schon (1995) denomina a este componentertgamento praticaeflexdo-na-
acdo- deliberacéo praticasegundo Habermas (1998pm sensopara Gramsci (1978). E
um processo de reflexdo sem o rigor, a sistemdiizaco distanciamento necessarios a
uma analise racional, mas que consegue captaogdiao com a situacdo problematica
e/ou particular, a riqueza e a vivacidade do momedomo diria Elliott (1998, p.141) “E
um processo que integra ‘sabedoria, conhecimenpdidito, planos, técnicas, ideais e
justificacéo, todos radicados na experiéncia”. Aeoa quando, por exemplo, o professor

confronta suas idéias, teorias, crencas, valonesecpratica imediata, porém, precisa estar
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aberto e flexivel para compreender, aprender ertdesdes afinadas com a realidade de

seus alunos.

Outra forma de reflexdo é a gaatica reflexiva, da reflexdo-sobre-a-acao e
sobre areflexdo-na-acapformulada por um intelectual critico, que busssuair o papel
de pesquisador. Esta pratica reflexiva, constduireim processo de pensamento a
posteriori sobre uma situacdo problemética e sobre as reflexd@acdo produzidas pelo
professor, objetivando compreender as teorias enbecimento subjacentes a sua acao
profissional para que possa amplia-los, transfdosa+tevé-los e retroalimentar suas
acdes. E o momento de, tomando a pratica comooopjet reflexo, tematiza-la, critica-
la a luz de referenciais teoricos, para tomar déns@ dos seus avangos e recuos e poder

supera-los, dando a propria acdo uma direcdo @orisci

Podemos concluir, na analise dos diferentes atfhsxins, que todas as
formas de buscar desvelar e explicar o real podedarana expectativa de transforma-lo.
Ao professor cabe, portanto, construir a sua préois vistas a atuar junto aos alunos de
forma solida, consciente e critica. Isso passaip@ construcdo, que €, a0 mesmo tempo,
individual e coletiva da formacéao e profissionaj@&a docente, norteando e subsidiando a
formulacdo de propostas tedrico- metodoldgicas edivgis com as vivéncias, saberes e
necessidades daqueles aos quais se destina adacat\a.

1.6- O Projeto AJA como espaco de acao transformack

Ao sistematizar teoricamente 0s processos de enss@rofessores, e em
especial os do Projeto AJA, poderdo estar contrdmyi dentre outras coisas, para a
organizacao do plano curricular da EAJA, centraddemas de estudos da vida diaria (os
temas geradores), construindo sua praxis, enqfiamia de atualizar ideais e valores, em
continua reflexdo, sempre inacabada, de interagiie e conhecer (a teoria) e o fazer (a

pratica).

Nessa perspectiva, bem apontada por Elliott (1998jeira (1998), Zeichner
(1998), Arroyo (1999) e outros, professores e ag@m vistos como agentes sociais, como
sujeitos e sinteses da realidade social. Partirdgrdtica social, busca-se na propria

linguagem destes sujeitos, no senso comum e noskosD, nas crencas, valores, dentre
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outros, a concepcao de mundo vivida, com vistasssipilitar a (re)elaboracao, junto a

classe trabalhadora, da sua propria concepcao ddansendo participes da producédo da
historia. E, ao retornarem a pratica social, o naglse situarem no seu interior é alterado:
pela mediacédo da acédo pedagogica, enquanto elesranistitutivos da pratica social, ha a
possibilidade de uma mudanca objetiva da realidBRdeem, € preciso entender que a
educacao nao transforma sozinha e nem de modo édiretediato a realidade posta, mas
pode dar sua contribuicdo de modo indireto e medagindo sobre os sujeitos da pratica,

pois a educacao € uma atividade mediadora no aeieatidade social.

Ao tomar a pratica social como suporte e contdytjamento e finalidade da
pratica pedagogica, os alunos que apresentamlmande um pensamento mais sincrético
— cujos saberes e experiéncias que possuem est@oizagos numa légica diferente do
gue é esperado pela esceldém a possibilidade de passarem a dominar noveresa
ligados a sua cultura e a ciéncia, bem como sisizsnas que possuiam, alcancando um
novo nivel dos saberes e do real. Isto €, com @papcao, construcdo e/ou reconstrucao
dos saberes, pela mediagcdo do docente e de ouje®s numa relagdo ativa em que
ambos ensinam e aprendem, pela analise e refleifza sobre o real, é possivel que
ocorra a passagem da sincrese para a sintese-s@ratasse caso, de um processo de
instrumentalizacdo e de apropriacdo pelos aluno€AldA, de algumas ferramentas
culturais especificas, tendo a possibilidade déoswrem capazes de expressarem uma
compreensao elaborada da realidade social, neizessénta incessante que as classes
populares travam para se libertar das condicoeexgdoracdo em que vivem. Este
momento corresponde na concepcao de Gramsci (E9p8ssagem da “(...)elaboracéo

superior da estrutura em superestrutura na cortsaidas homens” (p.53).

A contribuicdo dos professores sera tanto maisazfiguanto mais forem
capazes de compreender os vinculos da sua pratita @ratica social global, articulando
o conteudo das disciplinas as finalidades sociais @mmplas, considerando o principio da
interdisciplinaridad®. Nesse sentido, a pratica pedagégica deve ser reengida
enquanto ato politico. Para que isto se dé de farfativa, os educadores necessitam

9 Interdisciplinaridade que consiste em uma intevagés disciplinas cientificas — seus conhecimentos,
dados, metodologias, formas avaliativas -, artimteas as dimens@es cultural, histérica, socidijiosa,
estética, politica, econdmica, filosofica e étieardalidade. O que pressupde a cooperacéo e pantgrar-

se de diferentes areas do conhecimento, atravémdeocesso de intercomunicacdo e didlogo permanent
para a construcdo de saberes significativos.
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conscientizar-se de que ocupam um lugar privileg@ara promoverem a articulacao entre
0s objetivos educativos a que se propdem e queialrtsuas praticas, as circunstancias
contextuais e as possibilidades de aprendizagenseds alunos. E desse lugar que
integram experimentacdo com acao social, ao fazargmestigacdo da sua pratica, rumo

a um processo de mudanca social que se realizavaatente.

Eis a necessaria articulagdo teoria-pratica, quepradessores, enquanto
intelectuais reflexivos deveriam procurar efetivdesvelando e construindo uma teoria
referenciada numa determinada pratica. Tal teodmcidindo e identificando-se com os
elementos decisivos da propria pratica, pode tarnéna praxis, consistente, encadeada,
eficiente e coerente, empenhada em colocar a eflu@gervico da transformacédo das
relacdes de producdo. Praxis que néo se realiegaadhrealidade, fazendo-se necessario
interpretar e analisar o contexto em que a préticeativa se insere, para que o professor -
de modo geral e mais especificamente aquele gaguatto aos jovens e adultos da classe
popular, com os quais trabalha -, produza seusecimentos pedagoégicos (os quais néo
sao sO seus, sao produzidos individual e coletindeneas relacdes que se estabelecem) a
medida que investiga, reflete, seleciona, plan@jganiza, avalia, articula experiéncias,
cria e recria formas de intervencao didatica, pentes e de qualidade.

Podemos afirmar, pois, no que se refere ao educkdadolescentes, jovens e
adultos, é essencial para sua profissionalizagdgrecesso de formacéo que considere a
realidade, as formas de aprendizagem e desenvaitomas necessidades e interesses do
grupo com o qual atua. Para desenvolver um bonaltralcom os alunos, se requer do
educador uma compreensao de que a EJA objetivdesteam sua maioria, trabalhadores
que dispdem apenas de sua forca de trabalho eudoosdecimento para suprirem as
necessidades basicas de sobrevivéncia; que em gfvapessoas destituidas de seus
direitos basicos de cidadania; em cujo atual quasdgio-econdmico ou estdo
desempregados/ subempregados, ou em risco de perdemprego, as vezes mantém
precarios vinculos trabalhistas ou dedicam-se @v da economia informal, ou ainda, por
serem jovens, lutam por uma perspectiva de empgego muitas vezes se apresenta

longinqua.

O processo de profissionalizacdo pode ser fundainpata superar-se uma

representacdo corrente na sociedade, de que adwvdfsdr uma acéo de carater voluntario
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— marcada por um sentido de doacédo, favor, missémwda pela solidariedade, de
caridade aos “menos favorecidos”. De fato, espermgug a profissionalizagdo traga no seu
interior a possibilidade de nortear a EJA rumo redamentos de uma escola que integre
social, politica, cultural e economicamente togpulacédo e ndo apenas parte dela, como
prevé o projeto neoliberal, que vem norteando aupolitico brasileiro e suas politicas
educacionais. Ademais, no processo de formacacessdio maior énfase nas discussdes

sobre o trabalho com os adolescentes, jovens eadusuas especificidades.

Em Goiés, nos cursos de formacéo de professordgs, den nivel médio como
em nivel superior, ndo aparece a EJA como disaipirigatdria ou optativa . O proprio
curriculo de Pedagogia da FE/UFG, por exemplo, spueropde a formar um professor
reflexivo na perspectiva critica, ndo enfoca ab&ifa@acdo e a educacao fundamental de
adolescentes, jovens e adultos na sua grade - masmt@ndo com turmas noturnas que
fazem estagio junto a esta clientela. Hoje, comdee com esta situacdo, os alunos
reclamam da necessidade deste enfoque e os prqpo@sssores vém reconhecendo,
juntamente com parte significativa da sociedaden@ortancia e a especificidade desse
campo de conhecimento. E em func&o disto que h@owmento de discuss&o do novo
curriculo do Curso de Pedagogia da FE/UFG, a iéterde se incluir a EJA como
disciplina. Experiéncia que ja estd sendo impleadmino Curso Especial de Pedagogia

destinado aos professores da Rede Municipal de&dsi Goiania.

No processo de formagado e atuacdo dos profissiai@aisducacdo de modo
geral, e mais especificamente os da EJA, numa geiga histérico-critica, algumas
caracteristicas parecem ser necessaria@s: d mentalidade abertabuscando respeitar
diferentes perspectivas, indagar ao respondertaatpara novas alternativas e melhorar o
gue ja existe; Ser responsavélcom compromisso politico e ético com a classpi@ se
vincula, sendo coerente com 0 que pratica e defehde entusiasmb enquanto
predisposicdo para agir com curiosidade, energaagdade de renovacao e luta; ser um
professor que antevé com uma certa clareza a wigegrentre o ponto de partida e de
chegada a fim de organizar (planejar) e implemengaprocedimentos necessarios para
transformar a possibilidade em realidade.

O ato de planejar o fazer pedagodgico, garantinda ardenacao provisoria,

parte do pressuposto da reconstrugdo onde o nostce na partir da incorporacdo e



112

(re)leitura do velho e n&o por exclusdo. O planejsim enquanto atitude reflexiva visa
prever caminhos, porém de carater flexivel, comaitlo os conhecimentos cientificos
sistematizados e a realidade, num confronto cotestarigindo do professor e aluno, ser
um eterno pesquisador/investigador em busca deostesp as ddvidas, necessidades e
interrogacdes ao longo do trabalho de ensino-apageim, com vistas a construcédo do

conhecimento.

E por isso que o fazer pedagdgico na Educacdo ddegabntes Jovens e

Adultos precisa ter um profundo compromisso conomém historicamente situado, nao
podendo ser assumido sem que se tenha interiorizatksponsabilidade dessa tarefa
educativa fundamental. Isto leva a uma necessigiadegente de mudar, mas, para mudar,
€ preciso

“(...)adotar uma perspectiva dialética que recoalmpge as escolas ndo podem

mudar sem o compromisso dos professores, que rdepodem mudar sem o

compromisso das instituicdes em que trabalhamagquescolas e os sistemas sao

interdependentes e interativos no processo demeaferque a educacdo s6 pode

reformar-se transformando as praticas que a coestit (KEMMIS e CARR
apud GARCIA, 1995, p. 55).

Por serem homens, no sentido literal da palavragdagadores ao agirem
cognitiva e afetivamente, sendo sensiveis para &wséncia das necessidades, os medos,
insegurancas, curiosidades, saberes, valores asasicada pessoa e da classe como um

todo, podem estabelecer um relacionamento profiéuo,e verdadeiro com seus alunos.

N&o basta, portanto, cumprir horarios e seguinastio que parece ser a tbnica
em uma auto-avaliacdo positivista, &€ fundamentgbratessor se fazer ser educador, ser
humano: se fazendo presente, conhecendo os ald@rsle-se a conhecer, favorecendo as
trocas de experiéncias e saberes, as mais vatatfilaas e escritas do mundo, exercitando
a “palavramundo” e esta ampliando aquelas, atrdeedialogo que podem gerar textos
contextualizados, vividos, profundos e significasiv 0s quais necessitam ser

sistematizados, escritos e reescritos.

A atitude de ler o mundo e se posicionar frentéeade forma critica, passa
pela reflexao individual e coletiva, sendo o edocadn grande propiciador, estimulador,
coordenador e mediador desses momentos: desd& @ @mbiente propicio, motivar para

lancar suas idéias e participar, aceitar o aluswwaeeautoria, desinibi-lo, articular para que o
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aluno adquira de forma contextualizada o codigeitese a estrutura textual, favorecer o
desbloqueio de se expor da parte do aluno (bloqueitas vezes adquirido ao longo dos
anos escolares), até a autoconfianca. Para taatano necessita perceber que o professor
e 0s colegas acreditam na sua capacidade, cabdéndosae especialmente ao educador o
papel de sugerir, desafiar, propor mudancas, caabdar idéias, oferecer alternativas,
comentar aspectos positivos e/ou desafiadoreg;atritonstrutivamente, enfim, favorecer

0 avanco.

Para além disso, 0 aluno necessita sentir-se papertante do projeto da
turma, cujo norteador privilegiado é o professoe,ggm funcdo de seus conhecimentos,
tem possibilidade de antever o ponto de chegadsmmeue aproximadamente, a fim de
orientar os alunos no sentido de encaminha-lod€pendéncia, sendo co-responsavel pelo
seu aprendizado e desenvolvimento, com a ajudaddect grupo, a caminho da libertacao,
do ser criativo, do agir por si, critica e histaritente situado.

E apostando na possibilidade de uma praxis volfzta os interesses e
necessidades dos adolescentes, jovens e adultokasi® trabalhadora e lutando para
construi-la, que alguns professores da Rede Muwalidip Ensino de Goiania tém atuado
com a EAJA no Projeto AJA. Este tem demarcado umsicfo ativa na busca de
articulacdo teoria-pratica, de sistematizacdo daigar pedagdgica no cotidiano do
desenvolvimento do projeto, inclusive criando espage momentos para viabilizar a
reflexdo sobre a prética, fugindo a postura tradii de apenas desenvolver o que outros
pensaram. Mas, contraditoriamente, ele ndo tem\sthyizado, nem pela propria SME,
que vai alhures buscar um modelo de projeto paptementar na rede no periodo diurno,
com principios muito préximos aos do AJA, o ProjdEgcola para o Século XXI”, nem
por alguns educadores que, mesmo inseridos not@raj@o o reconstroem diariamente,

apenas se deixam levar pelo posto por outros.

Autores como Paulo Freire (1987, 1996), Elliott98p Zeichner (1995,1998),
Sacristan e Gémez (2000), Arroyo (1999), Geraldiegeira (1999), dentre outros, que
utilizam a pesquisa-acdo na area do ensino, téatizado o papel do professor como
investigador de sua pratica, numa perspectivacarijue acredita na emancipacédo do

homem, e que



114

“... é a partir do estudo tedrico dos fatores &stais que condicionam a pratica
gue se tem uma compreensao racional desta pr&araente a partir deste
processo é que se converte a pratica ndo reflexi@acritica em praxis. A
pesquisa-acao pretende a autotransformacdo ddsopratisando a justica, a
democracia, entendendo que melhorar a educacaalar rawsociedade é tarefa
supraindividual, coletiva, social e politica”. (@Gdy apud TOSCHI, 1997, p. 12)

Ao tomar a pratica, em toda a sua complexidadepaniojeto para a reflexao,
aprofundando teoricamente, o professor no procedssanvestigacdo e reflexdo pode
construir conhecimentos especificos (sobre “o Sabsaber fazer” e “para qué fazer”
articulando-os ao “o qué”, “como” e “para quem”) beiscar seu desenvolvimento
profissional. Assim, a atitude investigativa tem lugar privilegiado no fazer do professor
critico levando-o a uma reorganizagcdo ou aprofurtddmndo conhecimento que tinha,
intervindo no nivel da sua acao, retroalimentandopsatica.

Para tanto, faz-se necessario diagnosticar a aglglida escola, da sala de aula,
dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, pamgartir do levantamento das
necessidades e interesses postos pelos elementosaldiade escolar, sistematizar e
desenvolver temas geradores e/ou projetos de epsstuisa que poderdo nortear o fazer
pedagogico deste profissional. Assim, da realidad®ricamente situada, da analise do
universo socio-cultural e efetivo dos educandosoeeducador, manifestos em sua
linguagem oral, escrita e/ou corporal - emergenteasas geradores, temas da vida, que
constituirdo os conteudos da aprendizagem, artioslacom o0s conhecimentos
historicamente produzidos a que todos tém diret@aaksso. E um trabalho que necessita
ser desenvolvido num clima de cooperacao, superasitensdes, os conflitos e oposicdes,
rumo a construcao coletiva dos conhecimentos, itesp@-se os interesses individuais e
os ritmos diversificados, constituidos ao longo dela¢des sociais vivenciadas pelos
sujeitos nos grupos socio-culturais a que pertenéésya vista que tanto os interesses,

como 0s ritmos sdo construidos historicamente.

Esse respeito aos interesses individuais e aofsgitdos alunos, numa
perspectiva historico-critica, implica, na pratmedagodgica dialdgica, em que o professor
conheca e considere a histéria do aluno, os sahaeesste domina e as dificuldades que
apresenta, para intervir sobre elas, alterandansfsrmando os ritmos e interesses que se

aproximam, através de préaticas pedagoégicas plawjaas quais, pelo processo de
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mediacdo do educador e outros sujeitos, favorecamprapriagdo, reconstrucéo e
construcdo de saberes pelo aluno.

Tomar o Projeto AJA como espaco de transformagaa, & necessidade de
percebermos se os professores estdo desenvolvendoabalho conforme a perspectiva
reflexiva e dialética que o projeto propde ou riague passa pela discussao de que pratica
tem sido desenvolvida no projeto pelos professeresmo tem sido norteada: € o projeto
que tem delimitado a pratica destes profissionaisém eles que tém delimitado o projeto,
ou ainda as duas coisas? Por que alguns professwaso tendo as condi¢goes postas, ndo
fazem ou tém dificuldade de fazer analises dagaatSeria por uma questédo de opcao, de

concepcao, de principios que tém norteado estagPat

Concebemos que se 0 projeto seja apenas execumdoepucadores ele ndo é
um bom projeto. Um bom projeto é aquele em queraiegsores além de participarem da
sua elaboracéo, eles o assumem. Assumir € maisedapgnas fazer parte dele tomando-o
como uma camisa de forca, mas sim vendo-o, comaoprip nome diz, algo em
construgdo, um vir a ser, no que se acredita &fen¢e reconstruindo, transformando-o
cotidianamente no exercicio de sua pratica, acolailagcaminho, inclusive (re)escrevendo-
0 a medida que se fizer necessario, alterando-a gae se atualize e responda as

necessidades postas. Um projeto que, enquanti&tal respostas a que se propds dar.

O Projeto AJA tem ganhado sustentagdo, na medidguenao longo desses
anos vem se tentando realizar a formag&o continuada possibilidades de resultados a
longo prazo, sendo esta formacdo um dos marcos gparanstrucdo de uma praxis
enguanto continuo processo de reflexdo teoricoepraEssa formacédo se faz necessaria

em funcao, também, da construcao do perfil do psofieque possa assumir o Projeto.

E justamente na expectativa de responder a algutasas questdes que
levantamos que no proximo capitulo, nos propomasaisar como esse perfil vem se
delineando no cotidiano escolar, mais especificaneomo a pratica pedagdgica adotada
pelas professoras se configura, se estas pautamm®@ concepcdo socio-historico-

dialética como proposto pelo Projeto AJA ou naalesgam a constituir uma praxis.



CAPITULO 2

PROJETO AJA: A PRATICA VIVIDA E A PRAXIS EM CONSTRU CAO.

“... a mudanga da percepcao da realidade podeedantes’ da transformagéo
desta, se ndo se empresta ao termo ‘antes’ aisagdid de dimenséo estagnada
do tempo, com que lhe pode conotar a consciéng@nim. A significagdo de
‘antes’ aqui ndo é do sentido comum. O ‘antes’ adi significa um momento
anterior que estivesse separado do outro por wnéefra rigida. O ‘antes’, pelo
contrério, faz parte do processo de transformagitaral. Dessa forma, a
percepcao da realidade distorcida pela ideologminknte, pode ser mudada, na
medida em que no ‘hoje’ em que se esta verificandatagonismo comeca a se
fazer um desafio. Esta mudanca de percepcdo qdé sa problematizacdo de
uma realidade conflitiva, implica num novo enfrenéato dos individuos com
sua realidade. Implica numa ‘aprovacdo’ do contemtona insercdo nele, num
ja néo ficar 'aderido’ a ele, num ja nao estar gsab o tempo, mas nele. (...) O
gue opta pela mudanca se empenha em desvelaidadeatom, jamais sobre os
individuos, a quem considera sujeitos e ndo objeilmsdéncias de sua
atuacao”.(Paulo Freire, 1976, p.40)

Neste capitulo, buscamos analisar o processo d@éoesmrendizagem
desenvolvido na pratica cotidiana em sala de aaulBAJA do ensino noturno, do Projeto
AJA, confrontando-o com a proposta pedagdgica gt@vimo Projeto, em relacdo aos
principios pedagogico®ara tal, verticalizamos o olhar propondo-nos aulely sobre os
dados e perceber se ha indicios no cotidiano, ggaseprofessoras realmente estao
refletindo na/sobre a pratica, que ndo € um pemsatiato, mas um pensar mais profundo,
critico e historicamente situado, com vistas asfi@amacdo, ou apenas indicios, que
apontam para uma atuagdo numa vertente tradiciBraihda, considerando as alteracdes
gue tém ocorrido no Projeto ao longo da sua exdgéqual a influéncia dessa questéo no

cotidiano escolar e, mais especificamente, nagaréidbs professores que nele atuam?

Fez-se necessario conhecer os principios do Praetscola, espaco onde
realizamos a pesquisa e 0s sujeitos nele envolv@lms vistas a apreensdo e compreensao

das relacdes e dos diferentes estruturantes qustittem a pratica pedagogica no
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cotidiano da escola, estabeleceu-se o0 convivio edgyisadora com quatro turmas do
Projeto AJA, desenvolvidos em uma escola da Redeidipal de Educacéo de Goiania,

durante um ano letivo.

2.1- A escola, campo de pesquisa

A “Escola Necessaria”, campo escolhido para reaipa a pesquisa, foi
criada em dezembro de 1950. Situa-se na regid® desGoiania, em um bairro com infra
estrutura relativamente boa: 4gua tratada, redesdeto, luz, telefone, posto de saude,
lojas, escolas publicas e particulares e até uthsstna de reaproveitamento de papel.

O predio escolar, feito de alvenaria, telha pléajes foi construido aos poucos,
tendo sido iniciado com duas salas multisseriadage, apresenta-se dividido em quatro
pavilhdes, num terreno que mede 3.688m2, sendea @nstruida de 1.172,35m2. A
escola possui doze (12) salas de aula amplas, surelono noturno, onze estdo em
funcionamento, cada uma com 8m de comprimento ipodé largura; com um espago por
aluno em torno de 1,38m?2. As salas apresentam lbeanacdo, quatro janelas amplas,
porém com pouca ventilacdo, o que exigiu, ao foh@lano de 1999, a colocacdo de
ventiladores, em atendimento a solicitacao feitagpalunos no periodo da campanha para

diretor**.

Ha em média 30 carteiras por sala, em trés modeiesa em madeira com
assento ligado, estilo universitario e mesas emit@ com cadeiras separadas. As
carteiras antigas, de madeira e com assento calgugi@zem dificuldades nos trabalhos
de grupo, além disso algumas mesinhas em formioca nsdito baixas, ndo sendo
apropriadas para os alunos maiores, pois as p&caas encostadas no tampao da mesa,
sem possibilidade do aluno movimentar-se, causaedo cansaco, conforme pudemos
observar. Esse problema aparece nas falas dossakimmofessores: “Precisamos de

carteiras novas e adequadas ao nosso tamanhdrna hora vou sair com a carteira na

“I0s recursos para a instalacdo dos ventiladoresnfa@quiridos em eventos promovidos pela escola,
objetivando a construcdo da cobertura da quadra @&4ta ndo foi possivel, pois os técnicos da SME
avaliaram que a quadra fora construida fora dasdae@ esta muito préxima de um dos pavilhfes,e qu
impossibilita tal cobertura. Em fungdo disso a seda escola ficou guardada e utilizada apés cansult
realizada com os alunos, que priorizaram investinstalacdo dos ventiladores.
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perna, sdo muito baixas”, “Essas carteiras difi@art aos alunos se reunirem em grupos,

sdo muito pesadas e desconfortaveis”

As salas de aula receberam, no final do ano leterd999, armarios para os
professores das turmas de 12 a 42 série, 0S qués, contavam com um escaninho, na
sala de professores, com chave, para guardar dedaha atividades desenvolvidas pelos

alunos.

A sala de professores, cujo espago é insuficieata pomportar todos do
noturno, conta com um quadro giz, utilizado paranwoicados, lembretes e até
“pensamentos”, atualizados constantemente. Nelsamdém, 8 armarios de madeira,
escaninhos, armarios de aco para a coordenacdomase grande com cadeiras, TV e
video em rede, ventilador e filtro. Esta sala édizatla conjuntamente pelos quinze
educadores do noturno e pelas coordenagfes pedagode turno.

A escola possui, ainda, um laboratério de inforosatequipado com 22
terminais com acesso a Internet, cujo objetivoasel®é dar suporte pedagdgico aos
professores, porém, a noite, nas turmas do Praj@tg apenas a professora de Educacao
Fisica o utilizava e o trabalho se restringia a&dear e/ou digitar textos.

No espaco escolar ha uma biblioteca ampla e benpastp contando com
livros didaticos e literarios, revistas, panflettahelas periédicas, jornais, almanaques,
dicionarios, atlas, enciclopédias, perfazendo ual tte 5.315 exemplares, 6 globos, fitas
de video, esqueletos, um minhocario, retroprojetdrersos animais embalsamados e
varios jogos didatico-pedagdgicos. Funcionando tnés periodos, a biblioteca tem o
horario de atendimento no noturno das 19h as 226 min; ha uma bibliotecaria para
coordenar o atendimento aos alunos, 0s quais ¥ dcesso, sendo orientados nos
trabalhos de pesquisa, leitura e estudo dirigidocoBisiderada uma biblioteca pélo,

atendendo ndo so aos alunos da escola, mas totauaidade.

A cozinha da escola é ampla e bem equipada. Osbaste bebedouros sdo
adequados e muito bem conservados. Ha areas ldessobertas como a quadra
poliesportiva, o patio e a horta. Possui areasrtabas quais sao regularmente utilizadas

para apresentacoes artisticas, exposi¢cées dettoabdkentre outros.



119

Na entrada da escola existem corredores, passaratas com plantas, bancos
de cimento, telefone publico, a secretaria, adaldirecdo, bebedouros, lavatorios, murais

e tambores para coleta seletiva de lixo, sendesigs Gltimos n&do tém sido utilizados.

Enfim, pode-se dizer que trata-se de uma esca#vanente bem equipada:
com xerox, computadores, TVs e videos, dentre sufpesar disso, as vezes, hao possui

verbas para a manutencao dos mesmos, inclusivagaisicao de papel chamex.

Foi estabelecida uma cota de 100 cépias mensas qata professor no
trabalho com os alunos, cota esta considerad@riaipelos educadores pois, com 25
alunos em classe, corresponderia a quatro copiaglpoo. Quando as professoras do
Projeto, necessitam ultrapassar este limite, pasutilizam livro didatico construindo seu
préprio material didatico, sempre dédo um “jeitinhqlier seja retirando cépias pela escola

ou pagando do préprio bolso.

2.1.1- No contato com a escola: a compreensdo dopesso de pesquisa.

Nosso contato inicial com uma escola publica pardesenvolvimento da
pesquisa, em 1998 e inicio de 1999, e a reacaproésssoras em nao permitir que a
pesquisa se desenvolvesse em suas salas de auldde ser vista por nés como uma
reacdo Unica, mas tomada como uma atitude comumprafessores — quer seja da rede
publica ou particular frente a Academia, e que néo se apresenta pay,amagigurando-

se também numa dificuldade dos professores entiresitdre suas proprias praticas.

Pesquisas que tomam o professor como pesquisagior especial a pesquisa-
acad? como tem sido vista nos dias atuaigém apontado que, apesar dos governos,
secretarias de educacao, Academias e professarda, gue por objetivos e perspectivas
diferentes, desejarem a mudanca da escola, nadadeali nesselocus e, mais
especificamente, na sala de aula, ndo estdo chegendo que a Academia e nem o que o
MEC - como representante do governe as secretarias de educacao propéem. No que se
refere & Academia, esta tem feito uma andlise glagdlistante da atuacdo dos professores
na escola: apenas numa perspectiva de criticaaballio do educador. Esta atitude tem

“2 para maior aprofundamento ver Geratlialii (1998), Elliott (1998), Zeichner (1995, 1998), Sstém e
GOmez (2000).
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sido tomada como uma afronta pelos professoregrineiro lugar porque néo tem sido
elaborada com eles, mas sobre eles e, em geraljeosg faz sdo apenas criticas.
Independente de se analisar se esta critica pramed&io, este fato tem distanciado o
professor da academiaRROYO, 1999; ELLIOTT, 1998; ZEICHNER, 1998; GERALBt alii
1999. Este é o recado que se traduz na fala da porfesso negar que a pesquisa fosse
desenvolvida em sua sala de aula. E como se etag@m “‘ja vem para ca para apontar

quais sdo 0s meus erros, para dizer o que naodag@o quero”.

Considerando as discussdes que tém sido feitas defensores da pesquisa-
acdo, um cuidado que tivemos ao desenvolver esquiga foi de, a0 menos, tentar
analisar a atuacdo desse professor na sua gldimliddo s6 na sala de aula e nem se
restringindo ao dominio de conteudos e a forma cestes sdo desenvolvidos no processo
ensino-aprendizagem. Além disso, com vistas a ateas dificuldades impostas, foi
fundamental termos clareza, da necessidade deekstabmos uma parceria, dialogando
constantemente com o professor, para captar, nadaneld possivel, os processos e

procedimentos que envolvem sua pratica.

Percebendo que ha uma multiplicidade de variavegsiaterferem na prética
cotidiana, foi necessario, inicialmente, nos situ@s junto a esse professor e ao contexto
da escola; sermos sensiveis ao fato da praticaddoador, mesmo quando restrita,
apresentar momentos positivos; nao partirmos dgsppmsto que acentua que, se 0
professor consegue ter um discurso critico sobmafica, consequentemente, ele a
modifica e também a escola, pois esta atitude temcanstituido num engano,
considerando que nem sempre o discurso condiz qordtiaa pedagogica desenvolvida
mesmo porque, é muito dificil conseguirmos, o tertgmo, estabelecermos a coeréncia
entre discurso e pratica, necessitando que fiquaeatestas e reflitamos constantemente
sobre a préatica desenvolvida, para perseguirmas idstl. Neste aspecto, a fala da
ProfessoréE € bastante ilustrativa, ao referir-se ao processoeflexdo constante que o
exercicio da pratica demanda, mas que, apesarmeseonhecimento teérico de como
deveria ser a atuacao frente a determinadas gsestiigtas vezes nos flagramos indo,
inclusive, contra os principios que acreditamosorantar

“O trabalho no Projeto AJA leva a reflexdes conséane o jeito do trabalho leva a pensar

sobre a pratica, ao relatar paro para refletir..J.ndo me considero detentora do saber, as
vezes paro para me avaliar diante do projeto. Néo o dialégica assim. Tem momentos
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que me surpreendo. (...) E um exercicio constantes eiezes a gente se pega e volta
atras.”(Entrevista realizada em 29/11/1999, p. 02)
Elliott (1998) e Zeichner (1998), em suas pesquiapentaram que parte do
conhecimento cotidiano dos professores ndo Ihekré, cconstituem “teorias tacitas”,

implicitas em sua atuagéo e as vezes sem a corspredas seus fins e intencdes.

“Porém, a medida que o professor reflete sobreaaagéio, sobre a sua préatica,
sua compreensdo se amplia, ocorrendo andlisescasritreestruturacdo e

incorporagéo de novos conhecimentos que poder@aldes o significado e a

escolha de acBes posteriores” (In: Geraldi et 98, p.256).

Ao refletirem sobre a pratica cotidiana, os prajess produzem saberes, 0
que, enquanto trabalho arduo e rigoroso, pode kvaorizagcdo. Vale ressaltar que estas
teorias denominadas por Zeichner (1993, p.21)edeas praticas do professajuando
submetidas a uma critica aberta, e profunda “nd8abre” a acdo, apresentam uma
articulacao teorico-pratica, em que, numa persypeedialogica, teoria e pratica informam-
se uma a outra, ou seja, os profissionais submetegferencial teérico que possuem ao
seu exercicio na pratica e, ao fazé-lo, (re)teorizastas praticas, individual e
coletivamente com a colaboracdo de seus parese gsscicio de acao-reflexdo-acéo, o
produto das reflexdes dos professores-pesquisadpoeie e deve ser publicado em
revistas especializadas, livros, etc., divulgandasstrabalhos e compartilhando seus

conhecimentos.

Concebendo que o processo de pesquisa implica, danponto de vista dos
professores e alunos, como da pesquisadora, Eara@groximagao, envolvimento e
colaboracédo, na tentativa de apreender a realidsde, como predisposicao para rever
posicdes, admitir contradicdes, buscar compreessléateitar possiveis modificacdes e/ou
transformacdes ao analisar a pratica pedagogitqrd@esso deveria ser pensado e vivido
com vistas a intervir nas dificuldades que o catidi traz, nas suas ambiguidades. Isso
traria a possibilidade de superar, paulatinametgsafios, frustragdes, conflitos, tensoes,
de natureza tedrica e/ou prética, prevendo mudangamodo de agir e pensar dos

envolvidos, criando ambientes propicios ao didlegoansformacao da realidade.

Mas, vemos, contraditoriamente, que ainda o:

“(...) retomar leituras, empenhar-se no estudoresgar idéias, escrever, tomar
decisdes, apontar solu¢des, ouvir, discutir, addéaas divergentes, argumentar,
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analisar situagfes, rever habitos ja solidificadakar sobre o trabalho, expor
idéias, admitir fragilidades, revelar duvidas e coekecimento, questionar
certezas, sdo atitudes que carregam um perfil adeagara grande parte das
pessoas e, especialmente, para professores quaahnabi-se a ocupar o ‘lugar
da verdade’, resguardando-se da critica pela suaridgade académica.”

(LIMA,1997, p.122)

Esse receio dos educadores diante de um trabalpesdgiisa que se propde a
ser com eles e ndo para eles, fundamenta-se nutmeaqolitica que vem se mantendo ha
décadas e cuja proposta pedagogica é geralmeatia die fora para dentro da escola, com
vistas a “redemocratizar’ a Educacdo Basica. Isibepser visto tanto nas praticas dos
intelectuais das Academias como nas reformas @figae se busca implantar em cada
novo governo. Uma tradicdo politico-pedagodgica, divde a educacdo entre 0s que

decidem, os que pensam e 0s que a realizam.

As pesquisas dos intelectuais das academias hdateeam ditando teorias e

pY

prescricdes a educacgdo escolar, esperando quegxpamsao, a inovagdo educacional
ocorra. Mas sera que isto tem surtido efeito? Ct#nosido percebidas as teorizagbes, 0
pensamento critico produzido nas ultimas décadks geeola? Os questionamentos de
Arroyo (1999) expressam esse conflito que vivenomrmem nossos contatos com as
escolas, quer como professora da Disciplina DidaéicPratica de Ensino, quer como

pesquisadora:

“Até que ponto o pensamento critico tem tido conem ®bjeto e como
referencial a pratica de nossas escolas? Tem ag#odedrica se alimentado da
especificidade das tensdes vivenciadas pelos piaisis da educacdo basica?
Como tais profissionais reagem quando Ihes oferesemssa produgao critica:
véem-se refletidos nela ou apenas ficam sabends mmipouco dos embates
tedricos travados la fora? Em sintese, que relagd@ieseguimos estabelecer entre
a tradicao critica e as praticas escolares, entrernento histérico por que passa
nosso sistema de educacao basica e nossas pesqueflazdes tedricas? Temos
ido a escola? Contribuimos para conhecé-la melhanosso objetivo tem sido
gue professores e escolas venham a nds, conhecémrnas teorias mais
avancadas sobre curriculo, sobre o ensino , sobrgagizacdo pds-taylorista ou
sobre novos paradigmas, sobre a ideologia lib&aift davida, € importante que
os professores de educacdo basica conhegam elsesssgue tanto afetam seu
campo social e cultural, porém, que relacdo supoexastir entre teoria e
pratica? (...) Qual a relagéo entre teoria cri¢gigaatica inovadora? Sera que esta
relagdo € necessaria? A critica € um pressupostonoas praticas? Sera que
essa relacdo é amigavel ou tensa? A teoria ériadora da préatica ou oculta,
reifica os problemas da pratica?(...)"(p. 146-147)

Frequentemente ouvimos dos professores da EduBa&sica que “na pratica a
teoria € outra”, que se critica muito e pouco sgrdmui com o cotidiano escolar, para um

fazer pensar realmente inovador e coerente. Emibatemdos tém demonstrado mais
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tensdes entre a perspectiva critica de teorizagdorética desenvolvida nas escolas do que
uma efetiva contribuicdo nesse processo de inovdgdo pode gerar o afastamento dos
professores em relacdo aos pesquisadores, ndorcebgm@do que estes também séo

educadores e aqueles séo (ou deveriam ser) paso@sa

Considerando esse quadro de tensbes assim delineattndemos ser
necessario que as pesquisas criticas se voltemo@rapm-se mais da escola para teoriza-
la, enfocando aspectos que foram marginalizadotorgo das ultimas décadas e que

fazem parte do cotidiano escolar, assim como rlasAfaioyo (1999):

“As questdes privilegiadas pela teoria critica reilaram velhas questfes da
pratica escolar. O debate sobre curriculo, podeglogia, producédo social do
conhecimento, novos mapas culturais, o debate splme seleciona e organiza
0 conhecimento escolar ocupou nossos espafoisfieando marginalizada a
cruel realidade do analfabetismdgrifo nosso), da reprovacao, da seletividade,
da exclusdo, do autoritarismo na aula, da violénaiascola, do desinteresse dos
alunos e dos professores, da carreira do magistélao instabilidade das
condi¢cdes materiais das escolas, da falta de médéoprecariedade escolar (...)
e tantos problemas crbnicos, presentes nas estglastrais nas preocupacoes e
nas praticas de nossos professores. Problemas andda resolvidos,
marginalizados pelos que decidem e pensam nosslmeS&o esses problemas
sobre os quais dialogam os professores, no casérenmifes pedagogicas, nos
encontros de pais e mestres, nos seus congressigstemas ndo tém tido o
devido trato em revistas pedagdgicas e na litaaatmais ‘atualizada’ e
sintonizada com as novas sociologias e os novoadiggmas. Nesse quadro
como estranhar o desencontro entre teoria critim@tica escolar e profissional,
entre nossos temas e o dia-a-dia da escola?”(1.48) -

Ele ainda afirma que,

(...) a tradicéo critica tem passado aos professama visdo bastante negativa
das praticas escolares, dos conteldos curriculdoepapel do professor, como
se fossem meras reproducdes e expressbes da celtwa ideologia da
sociedade. As rotinas, os rituais e as praticaslass tém sido criticados como
reproducdes fiéis das relacdes sociais e de pédénadicdo critica tem sido
implacavel com as préaticas curriculares, o que keado ao distanciamento
entre ambas. Adotando esta visdo critica ndo pmas nem nos aproximar do
cotidiano da escola, uma vez que j& sabemos demaoteo que nela
acontece?...”(Idem, p.149)

7

A partir desses substratos, é importante saliemwgrambém nosso proprio
ponto de vista, pois, se queremos e lutamos pelaformacéo social, € inadmissivel que
nos tornemos especialistas em “ler palavras”, sespneocupar em vincular esta leitura
com uma melhor compreensdo do contexto concretoor@exto tedrico necessita estar
intimamente articulado a realidade, pois uma pegiagalicotomizada, dificulta a
possibilidade de atuarmos rumo a transformacaoedidade. Ou seja, € inconcebivel
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sermos tedricos eximios na “leitura das palavrasd@ fazermos o0 mesmo em relacdo a

“leitura de mundo”, articulando-as.

Nesse sentido, os profissionais da escola témaddutde modo ndo muito
claro, essa viséo criticista, sendo marcada pamestros. Esta perspectiva tem levado a
uma generalizacao do tipo de pesquisa realizaddpsgue os profissionais que nao atuam
desta forma acabam sendo confundidos com aquelesssitando de exercicios reflexivos

e muita argumentacdo, além de exemplos concredos reverter tal quadro.

Arroyo (1999), na reflexdo que realiza sobre esiastfio, ao analisar o
pensamento critico e suas relacbées com a inovalti@ateva, aponta que os embates, com
profundidade tedrica, tém se voltado para o canglitign-ideoldgico, mais do que para o
plano pedagdgico e escolar. E a escola ndo temcsiasiderada o foco nemlacus de
inovacdo, assim como os educadores nao tém sithmldsacomo agentes da inovacéo
educativa. Muitas vezes as producdes tedricas deap®ento critico ndo tém conseguido
atingi-los e aqueles que estdo em formacéao, qyeerese cursos, palestras, nos encontros
de professores de educacgdo, dentre outros, poisén&obre estas questdes que 0s
profissionais que atuam na educacao tém se delor@aiblogado no cotidiano escolar.
“(...)Porgque esse desencontro entre uma teoriaddancada e atualizada no campo da
educacdo e do curriculo e uma escola basica tadidranal, repetitiva , avessa a

inovacao?(...)"(Idem, p.145)

Buscando entender porque o0s professores apresestamesistentes as
pesquisas e inovacgodes “vindas de fora”, ndo podgmiaker de vista que estamos inseridos
numa tradicional pratica do “ditar de dentro paseaf o que deve ser feito no campo
educacional: a exemplo disso presenciamos a cadeeftirmas e mais reformas oficiais
estabelecendo o que deve ser trabalhado, comorelguBReformas elaboradas por uma
equipe técnica “iluminada” que adentra nos érgaodetisdo e que cré que as inovacdes
na escola se dardo a cada nova proposta, as gugiedsm vir do alto, de fora das
instituicdes escolares, feitas e pensguas elas epara seus educadores, sendo por eles
incorporadas e “aplicadas”, apo0s sofrerem algumdaptacdes a sua realidade,
substituindo as “velhas praticas” e modelos. Na®tot na realidade vivida nas escolas, 0s

profissionais muitas vezes duvidam desses progteformas.
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Como justificativa para implantacdo de tais pagicprojetos e/ou programas,
montados a revelia da realidade escolar e dosspiofiais que ali atuam, tece-se um
quadro negativo das instituicdes escolares, edpemige as publicas, dos curriculos e dos
professores, os quais sao tidos como tradiciondésatualizados e cujo trabalho
pedagogico, quase sempre visto como despreparadaltaria em baixa qualidade
educacional. Quadro caodtico que, a despeito dosergos, politicas/projetos e/ou
programas que se sucedem, tem se mantido ao lamdustbria brasileira e tambéem

alhures.

As “inovag0es oficiais” tém sido centradas na mgdagte conteudos, na oferta
de modelos e parametros curriculares, como se assiproporcionasse a inovagcao da
educacao, da escola e, numa concepcéo estreitaguddsulos. Como nos fala Arroyo
(1999):

“Os documentos que justificam as reformas currieslasdo explicitos nessa
l6gica e nessa visdo de inovacdo educativa. Efisigiivo que toda mudanca
educacional tenha como alvo a mudanca de curriomlog adequacao dos
conteldos escolares as mudancas econdmicas, seqalfticas. Na realidade,
essa concepc¢do de inovacdo ndo considera o sisthmativo como um todo —
sua organizacao, os procedimentos, as relacoenasteas praticas diversas dos
sujeitos da acdo educativa. Tudo isso, supde&@dequar-se mecanicamente,
por acréscimo, as mudancas de conteldos. Com adgumeaiclagens” e
treinamentos, toda a pratica escolar mudara conmoepoanto , quando 0s
professores conhecerem e entenderem os novos dosteBupfe-se que estes
sdo a sintese da escola e que neles estdo tod@suadades inovadoras da
instituicdo escolar. (...) Nao por acaso, a refodua curriculos acompanha a
reforma de parametros de avaliacdo. As politicastdal governo tém esse tripé:
novos parametros curriculares, novo sistema nalkctenavaliacdo do aprendido
e de capacitacdo dos mediadores-transmissoreprefessores.”(p.137

A exemplo disso temos os Parametros CurricularesoNais (PCNs), que vém
sendo impostos para os professores e que sequersition compreendidos pelos
educadores; em Goias a experiéncia vivenciadacadsada de implantacéo, na Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado de Goias (SEE-@QJjalo Basico de Alfabetizacdo
(CBA); na Secretaria Municipal de Educacdo de Gai§{fsME) est4d ocorrendo a
implantacdo do Projeto Escola para o Século XXtaeEJA, em nivel nacional, foram
propostos projetos como o Movimento Brasileiro d#al#etizacdo (MOBRAL) e
Fundacdo EDUCAR e mais recentemente os programiabetizacdo e Comunidade
Solidéria, dentre outros. Todas essas iniciatiiagdaaque se apresentem em meio a um
discurso de “flexibilidade” e “respeito a diversigasociocultural” e a “autonomia” dos
educadores e equipes pedagdgicas (BRASIL/MEC/PCN7,1v.1, p.13), encontram-se
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sendo avaliados com as provas nacionais do Sisiemvaliacdo da Educacdo Béasica
(SAEB).

Ao invés de prescrever a respeito do como ensiaaaula, 0s conteudos,
metodologias, avaliacdes, sem deixar que os paies$acam aquilo que é préprio de sua
profissdo (o que ndo é feito com nenhuma outra Gwrefssional), os 6rgaos decisérios
deveriam dar importancia as condicoes fisicas enmgt das escolas, a implantacado de
bibliotecas, a carreira e aos salarios dos professgarantindo sua estabilidade. Além
disso, seria importante também possibilitar monmgende trocas de experiéncias e
discussoes, estudos e pesquisas dos professaypergionando-lhes condi¢cdes para que
mudem e organizem pedagogicamente 0s tempos, esparaticas, consequentemente os
curriculos e formas de avaliacdo, sendo gestoré@stetectuais do fazer e pensar a

educacéo, inventando, quem sabe, novas préticas.

Observamos que, quando a academia busca se aprodomeotidiano da
escola, estabelecendo parcerias no processo e@gaeftla pratica, no contato continuo
com os professores, suas praticas, concepces;ongidexas relacdes socio-historico-
culturais que se estabelecem no interior da salaul®@ e da escola, os educadores

apresentam-se avidos e interessados em patrticipar.

Nesse sentido, se queremos analisar a possibildadena praxis pedagogica
que contribua com o fazer pensar educativo na &guablica, especialmente a que se
refere a EJA, faz-se necessario que nos aproximeimamletivo dos professores e das
escolas onde as experiéncias que se pretendenosadoras estdo ocorrendo. E para tal €
fundamental o dialogo com os diversos atores quedel®, pensam e fazem o ato
educativo - a saber, os profissionais da educag®cialmente os professores -, a fim de
pesquisar e teorizar a respeito, trazendo conaiptussibilidade de também contribuir para
inovar a pratica escolar, junto aqueles que saod@ueriam ser) os sujeitos da acéo

pedagogica e de sua inovacéo — professores e alummsotidiano da pratica escolar.

A tentativa de romper com a prescricdo ao trabdth@rofessor, passa, entre
outras coisas, por olhar a pesquisa a ser deséd@gdelos professores ou com eles, na
perspectiva dapesquisa-acdo Esta Uultima tem sofrido um processo de revisao,

diferenciando-se da pesquisa participante, tradalhvo Brasil. Denomina-sgesquisa-
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acdo quando tem-se o professor como um pesquisador, Sgj@rcom seus pares, em
conjunto com a academia, ou com a assessoria @ediam, elaborando conhecimentos
sobre o cotidiano escolar. Nesse caso, tomamogfesgor como participante do processo,
nao mais como objeto das pesquisas apenas, maspesguaisador que pode tentar buscar
uma compreensdo mais ampla e profunda do seuhob@informe indica-nos Zeichner
(1998).

Foi justamente nessa perspectiva que na nossaiggstgntamos atuar junto
as professoras do Projeto AJA, observando suaggsaturante quatro dos cinco dias
letivos semanais, discutindo com elas ao longoroletivo, tendo um encontro semanal,
para além da sala de aula, para a discussao dimmguebservado e/ou sentido e relatado
pelas professoras, buscando, em conjunto, constaligrnativas aos problemas

enfrentados, sugerindo acdes e discutindo teoenteras suas praticas.

Além dos contatos semanais com todos os professtwe®rojeto AJA,
mantivemos durante a pesquisa um processo de siigresavaliacdo com as professoras
na propria escola em que atuavam. Esse procedirfa@rtonsiderado como positivo pelo
grupo, na medida em que pudemos analisar coletivienee realidade escolar especifica
em gue estavam inseridas, suas dificuldades ndi@oti em que se envolviam.

Optamos por ter como objeto de nossas discussd&s & anotacdes de
pesquisa quanto os proéprios relatérios de aulaguais ja sao parte das tarefas cotidianas
dos professores do Projeto AJA, sendo aqueleszadiis para abordarem aspectos
positivos, negativos, dificuldades vivenciadas paniantar as acdes planejadas a serem

seguidas posteriormente, aléem de ser uma formadai@izacao do trabalho pedagaogico.

Foram desenvolvidas observacdes em sala de aglaati® professoras, sendo
que, em cada semana havia a observacao do trakalimdo em uma sala, o que ocorreu
até o més de junho. A partir de agosto passamosmapanhar apenas duas professoras, as
gue atuavam ha mais tempo no Projeto AJA e, armltnovembro, acentuamos nossas
observacgdes na prética da profesgiraom vistas ao acompanhamento cotidiano do fazer
pedagogico, objetivando captar as interligacbes spieefetivavam no dia-a-dia e a

continuidade do processo.
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Aproveitamos o horario reservado a aula de EducBigica para reunirmo-nos
com a professora observada na dada semana. Neata8es, escutavamos aos relatos da
professora sobre o desenvolvimento do trabalho alasaanteriores. Entdo, juntas,
pesquisadora e professoras buscavam refletir sobpeocesso e encontrar possiveis
encaminhamentos, quer seja quanto aos problemaesnt&dos com alunos, com a
coordenacdo e ou direcdo, ou ainda contetudos quefessora sentia dificuldades em
desenvolver ou gostaria de aprofundar. No que dgpeito a estes udltimos, foram
apontados como assuntos a serem abordados nogrea@@manais com a pesquisadora,
o trabalho com temas geradores e a elaboracdotamatizacdo da rede temaéfita
producdo de texto coletiva e reconstrucdo de teato os alunos, como tratar o erro na
producao de texto do aluno, elaboracéo de situggdésemas do cotidiano envolvendo as

expressdes numéricas, dentre outros.

Na construgcédo dos dados foram realizadas entrevestalhidos depoimentos
junto as professoras e diretora. Estas informafgiasn confrontadas no contexto escolar,
a fim de compreender melhor as praticas desenwadyitevelando a multiplicidade de
dimensdes presentes nas situacdes. Contribuirarhéa, neste processo de apreenséo, as
observacdes realizadas no cotidiano escolar, neejalamento semanal desenvolvido na
escola, nos encontros semanais de formacao codéind@s professores do projeto e nas
avaliacdes trimestrais, bem como nos didlogos el&eidos com a equipe coordenadora
do projeto. Os dados obtidos, foram complementatosvés da analise documental
(Projeto de Prorrogacao da Experiéncia Pedagogi@ald e Relatorios encaminhados aos
Conselhos Estadual e Municipal de Educacgéo; Prajetd_ei da Camara Municipal;
Propostas e Programas de Atendimento a Adolesceldesns e Adultos; Documentos
Sinteses de Avaliacbes Trimestrais; entre outrosipkografica (livros, revistas, textos
mimeografados, dissertacdes de mestrado e douteradblicacbes de outras secretarias
de educacao). Optamos, também, pelo uso de umianpésd, junto aos alunos, diretora,
coordenadord$ (pedagdgicas e de turno) e professores, para met@cteriza-los
enguanto participes do Projeto AJA, o que poswhilieferéncias qualitativas e parametro

quantitativo para as analises realizadas na pesquis

3 E preciso deixar claro que, as redes tematicastmidas pelas professoras, compdem o curriculo do
Projeto AJA, como mostra o anexo n° 01, deste ltnaba
4 Estas se negaram a respondé-lo.
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Os dados “obtidos” foram sistematicamente analsaiduz do referencial

tedrico, sendo disponibilizados aos professoregrago do desenvolvimento da pesquisa.

2.1. 2- Ainsercdo do Projeto AJA na escola e adaedes interpessoais estabelecidas

Segundo relato da Professéraa educadora que atua no Projeto AJA ha mais

tempo, este comecou a funcionar nesta escola e 199

“Tinha uma turma que funcionava na Associacdo doaABtanca ha dois anos e foi
transferida, em 1996, para a ‘Escola Necessaria¢ gedeu uma sala para funcionar a turma
do AJA como extensdo de uma outra escola. E quenstfuncionava aqui na escola, mas
nao pertencia a esta escola e sim a Escola MunichpaV., no Conjunto Fabiana. A
professora era lotada no Z.V. e os alunos tambéamematriculados 14, em regime de
extensdo da escola. Como ocorre em muitas turmasJig em que os professores sao
modulados na escola, os alunos também, mas a tiumegona em uma associagao de bairro,
saldo ou outro lugar cedido. No ano seguinte acciimamento aqui, em 1997, a turma
cresceu muito e dividimos em duas turmas e a Pofag assumiu a outra turma, mas ainda
em regime de extensdo. S6 em 1998 que passou fafRegistro de observagdo n° 39 , de
21/05/99, p. 0 3, linhas 128-137).

A este respeito em entrevista com a diretora dalasesta relatou:

“Primeiro fomos procurados para ceder sala. Eras®rofessoraA. No segundo ano o Z. V.
fechou o noturno de 12 a 42 e nds tinhamos salasaxe emprestamos para eles e veio a
ProfessoraE. No terceiro ano nés tinhamos a ProfessDrgue ja trabalhava com o ensino
regular na 42 série e entdo apds uma consulta aofegsores solicitamos junto a SME a
vinda deles para a escola. Fui atrds na SME paraddo da escola , pois os alunos para nos
eram da escola. Nessa época a turma da Profed3a@ea ensino regular e tornou-se AJA. A
grande procura era para estas turmas, ndo sei o@use € o jeito do professor trabalhar ...
0s alunos gostam muito.

Com a mudanca da Professdbapara o AJA o trabalho dela melhorou. O Projeto aten
mais a realidade e a necessidade da clientela.sArtgesar de atender adolescentes, jovens e
adultos, os conteudos, metodologias... eram igoad@diurno e havia muita evasdo. Ja com

o Projeto atende mais o interesse e necessidadtiatdeld.( Entrevista em 16/12/9%9.03)

Esta pratica de utilizar espacos cedidos pela catade, como centros

comunitarios, salas de aula ociosas como local gmestabelecer um processo de ensino-

aprendizagem, retoma aspectos dos circulos der@wlivenciados na década de 60 em

que eram utilizados os mais diferentes espacosqueras interessados, sob a orientacao

de um monitor, pudessem estar se reunindo. A é&pea do Projeto AJA ao retomar

aspectos da educacdo popular dos anos 60 lancaes&e recurso. No entanto, por ser

um projeto institucionalizado, estas salas além releeberem mobveis e materiais

necessarios para a viabilizacdo do trabalho pedamdae professores e alunos, estédo

ligadas a uma escola, funcionando em regime dasibe
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As primeiras turmas do projeto funcionaram em sasna desta forma, mas
aos poucos, em fungdo da grande demanda, as efmalas transformando as salas de
aula de EJA do ensino regular em Projeto AJA aftpiantando turmas do projeto. Mas,
muitas vezes o projeto tem sido incorporado, ocismdio pelas escolas sem que a direcao

e demais profissionais efetivamente conhecam asipios do mesmo.

O desconhecimento dos principios norteadores detBrtem sido apontado,
principalmente pelas escolas que entraram nosuitisos anos no Projeto, aparecendo
inclusive na fala dos professores. Fato constated¢Avaliagdo Trimestral do Projeto
AJA”, realizada nos dias 11 e 12 de maio /1999ndaano primeiro dia, ao ser aberta a
avaliacdo pela Professora Maria Helena Barcelog,Gatta, apds esclarecer que era um
“Encontro de avaliacdo da caminhada do trabalho RTAAEmM que o importante € o
aluno”, falou da constante necessidade de renovacaordgenge ‘©s principios do AJA
na escola estdo sendo perseguidos, ou estamosocaiadburocracia da escola?”.
(Registro de observacao n° 34 de 11/05/99, piBias 07-08) Os profissionais presentes
na avaliagdo- professores, coordenadores e diretores — soéipitajue estes principios
fossem retomados, pois muitos ndo os conheciamgipalmente os das escolas que
haviam entrado no projeto durante o ano de 199fieendo passaram pelo curso inicial.
Em atendimento a esta solicitagdo, os principiodgeto AJA foram apresentados e
discutidos durante o evento, sob a coordenacaoadesBora Maria Helena B. Café.

E importante ressaltar que a falta de conhecimeasoprincipios do Projeto
por todos os envolvidos no trabalho escolar, gezatenacarreta uma série de problemas,
sendo alguns deles elencados pelos professoregauorel da Avaliagao Trimestral: a
forma de conceber as relagbes entre professorsalahmo-aluno, aluno-direcao-
coordenacdo e entre os demais funcionarios daagsawmida numa relacdo de poder
autoritaria; falta de clareza, por parte de algumaéessores, da metodologia que necessita
ser utilizada no Projeto; falta do compromisso @uescola teria que assumir com 0
Projeto; dificuldades em tratar a questao da disaifindisciplina, bem como as regras de
convivéncia do aluno na escola; falta de entendiondas objetivos do Projeto e a quem
ele se destina, percebendo que o AJA néo é “tAbusalyacdo” para os problemas da

escola, principalmente em relagcdo a alunos contullifade de aprendizagem que as
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“Turmas da Aceleracdd” ndo conseguem resolver transferindo-os para o A,
entendimento de que as atividades culturais séa; a#lo perceber a necessidade de
planejar semanalmente e em conjunto na escolajvemdm professores, coordenadores,
professores de educacéo fisica e direcdo num li@lsaletivo; nUmero de aluno excessivo
na sala de aula; falta da percepc¢éo do aluno danwmtomo um aluno trabalhador que
tem suas especificidades, dentre outros.

Alguns destes problemas estdo presentes nas relagtabelecidas na escola
gue foi campo de nossa pesquisa, e passaremodisaanagueles que sobressaltaram ao
nosso olhar.

Segundo questionarios respondidos pelos propriowaldo Projeto, o indice
de alunos trabalhadores que freqientam o periotlonooda escola é de 83%. Muitos
deles tém uma histéria marcada pelo fracasso escafmesentam dificuldades em
expressar suas opinides, e buscam a escola, ein @gered um mecanismo de ascensao

social, tendo, para tanto, de tentarem superangaca da rotina de trabalho.

Para que esta escola possa, de fato, promover sscacpermanéncia com
qualidade e a conclusdo do ensino fundamental @stod alunos que a ela recorrem,
especialmente adolescentes, jovens e adultos, dgsesstruturais devem estar postas,
considerando-se que o principio do trabalho devevistéo como fundamento tedrico-

filosofico norteador da proposta pedagdgica doghooj

Os alunos do Projeto AJA, nesta escola, entran® dm®ias e saem as 22 horas
e, pelas orientacbes do Projeto quanto a orgamizég&nsino, um dos critérios basicos
implica em“Horérios flexiveis em fungcéo da jornada de trabalb/ou cansago do aluno”
(SME, 1999, p. 3b), o que deveria ser traduzidogsewola, pela possibilidade dos alunos
entrarem mesmo apos o horario fixado de entra@gada.sEntretanto, ndo raras vezes, no

inicio do ano letivo, aqueles que chegavam atrasadoentravam apos o término da 12

“5 Estas turmas fazem parte do “Projeto Escola p&écalo XXI”, implantado na atual gestdo do muricip

de Goiania, e nelas se propde desenvolver um tralcaim os alunos com dificuldade de aprendizagem e/
em defasagem idade série, para “acelerar” sua dipeggem e desenvolvimento com vistas a serem
reagrupados nos ciclos correspondentes. Observduss@te a pesquisa que, algumas vezes, as salas do
Projeto AJA sd@o supostamente utilizadas como “targha aceleracdo”, o que traz certos transtornos ao
trabalho das professoras.
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aula da 22 fase do Ensino Fundaméhtdintdo, os alunos do Projeto AJA tinham de
aguardar na porta da escola, até que fossem lderpdra entrar, enquanto a aula
transcorria na sala. Isso perdurou até que algosspdofessores do Projeto tomaram
conhecimento do fato e conversaram com os alunasqoe dialogassem com a direcao, a

fim de que néo se repetisse.

Quanto a essa problematica dos horarios dos cargasnos, seja no Projeto
AJA ou nao, é preciso comecarmos a considerar d#omuais efetivo o trabalho e o
trabalhador no aluno (PUCEIL alii, 1995). Isso porque, as atitudes de intransigéeia
escola frente aos seus alunos, que no caso do &dépste todos 0s anos, parece revelar
pouca ou nenhuma valorizacdo do seu esforco em phaim permanéncia na escola.
Falamos, nesse caso, de adolescentes, jovenstesaque, tendo saido do trabalho por
volta das 18 horas, dependem de 06nibus pouco ¢éwéis para chegarem, apoés
consideravel trajeto, ao local de estudo, em heraéhsito geralmente congestionado.

Apesar da jornada de trabalho, totalizando, em an&2lihoras diarias, e dessas
dificuldades, de tornarem tantas vezes o bancamitbei® como “sala de estudos” (lendo os
textos, elaborando partes das tarefas escolamgigque a escola ndo se da conta disso.
Os alunos teimosamente estdo ali para se escodrizalunos trabalhadores que tém, em

grande maioria, compromisso e interesse em teptaeader os conhecimentos escolares.

Nao significa que a escola ndo deva ter horari@gie 0s alunos ndo os
conhecam e os respeitem, porém faz-se necessétexibilizacdo dos mesmos pela
instituicdo, bem como a tomada de consciéncia,spalanos, da importancia de sua
permanéncia na escola, pelo maior tempo possivekenBe-se que a escola precisa
favorecer a apropriacao, construcao e reconstrde&aberes, de forma mais “prazerosa”
proporcionando a aprendizagem significativa e emeslvimento dos alunos.

6 Nesse periodo do ano a escola, para cumprir detgéies da SME, que muitas vezes ndo considera a
realidade do aluno trabalhador do noturno, e quer sgja cumprida uma carga horaria de quatro horas
diarias no noturno (3° periodo de trabalho de peufies e alunos), os alunos de 5% a 82 série estava
iniciando as aulas as 18 horas e 45 minutos — megseoeste horario quase ndo houvesse alunoslaas-sa

e, segundo informaram, ficava dificil distinguireqqu era aluno do Projeto AJA e quem ndo era, dasque
poderiam entrar ao final da 12 aula.
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A este respeito ainda, o “Documento Sintese daidg&bd Trimestral do
Projeto AJA” (maio/1999) pontua no item especificidades dos aluno da EAJAue ele
€ um*“Trabalhador com carga horéaria de trabalho extensdtamente explorado, faz o
terceiro turno na escola’(p. 0ljazendo-se necessario garantir a formacéo de toslos
“profissionais da educacdo que atuam no Projet) éxplicitando neste encontro os
principios e metodologia do Projeto, para um trdimalde qualidade que atenda as
especificidades da clientelalldem) pois “(...) grande parte da comunidade escolar
desconhece os principios do Projeto AJA” (p.82)inda Que haja maior articulacéo (...)
a fim de garantir as especificidades do aluno tilabdor que frequenta a EAJA, bem

COMO seu acesso e permanéncia na escola’(p. 03).

A questdo do lanche servido para o aluno do nofuracessita ser considerado
como algo que contribui para a permanéncia do ediacaa escola, pois, como sao alunos
gue vém do trabalho para a escola, as vezes dalmbnao seu jantar, devendo servir para

repor parte de suas energias, ajudando-os a eareentis atividades escolares.

Em nossa observacdo pudemos verificar, nesse aspeca atitude bastante
positiva da escola ao reconhecer que deveria ssage um cardapio diferente daquele
oferecido as criangas, mantendo um lanche sabocossiderando as preferéncias dos
alunos e as necessidades proprias da faixa gdé@saoas adultas que, em geral, atuam em
servico bracal pesado ou sédo adolescentes e jomenfgse de crescimento. Vale lembrar
qgue o lanche de sal é preferido pelos alunos, gacamente ndo deixam retornar as
vasilhas com restos de alimentos e aqueles queiaimudoutro ndo querem saborea-lo,
cedem-no para o colega, havendo ainda alunos gumjstar o lanche, contam os alunos

acrescentando alguns, para sobrar e poderem ‘ifepeti

Um outro aspecto presente nas relacoes que seclesetam na escola e,
durante a pesquisa, foi varias mencionado, quex saf entrevistas, questionarios e
observacoes, foi a questdo da disciplina e indiseipdos alunos, duas faces de uma
mesma moeda, que interferem no processo ensinoehdpado. Principalmente,
considerando-se que a clientela do Projeto AJAestala, era constituida de um namero
significativo de adolescentes e jovens que ja diverexperiéncias de rua (meninos e
meninas de rua), de prostituicdo, bem como aquglesapresentaram em outro momento

de suas vidas dificuldades de aprendizagem, visesnoi a repeténcia, a evasdo e cuja
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auto-estima apresentava-se baixissima, precisamdoesgatada. Por outro lado, havia
também a necessidade da construgéo de regragesljomto aos alunos.

Concebemos que o trabalho ndo pode se efetivaresémnco, dedicacéo e
disciplina. Sendo que esta ultima ndo tem um fimsemMmesma, mas necessita ser vista
como condi¢aine qua norpara a construcao de uma préatica pedagogica coreficam
com 0s anseios das classes trabalhadoras e cota poluuma sociedade igualitaria. A
efetivacdo do trabalho escolar s6 é possivel ateale a observancia de certas ordens, de
sistematizacéo, certas normas de condutas e deizagao, para que nao se caia no “caos
anarquico”, em que cada um faz o que quer e naatisg, com aqueles que mais
necessitam dos conhecimentos escolares para swwigséhcia — a classe trabalhadera

funcéo precipua da escola na formagéo dos alunos.

Assim, a discusséo da disciplina implica procussegurar aos educandos o
acesso, construcdo e reconstrucdo dos saberesudttostsocialmente, bem como o
compromisso em colocar os educandos em condicoesedam “governantes” e,

teoricamente, construtores de uma nova sociedzZfd&RAMSCI, 1991).

E preciso resgatar o aspecto disciplinar sem rdduzipenas as faltas
individuais, cometidas por alguns alunos, ja queptablematica é mais ampla e diz
respeito a um conjunto de elementos presentesat@gescolar, inclusive a forma pela
qual a escola organiza e desenvolve o trabalhogpgo=o. Este € um aspecto que deve ser
bem compreendido por administradores, professorakis, ha medida em que, por
exemplo, um simples atraso do aluno néo pode s&pnmetado como indisciplina.

A aquisicdo dos saberes escolares, segundo Maka(&8K8, 1980 e 1981) e
Gramsci (1991), é uma tarefa que impfe sacrificiesfincias, esfor¢co, concentracao,
trabalho e muita dedicagdo, implicando, portantoamacidade de comandar a si proprio,
de disciplinar-se, para atingir os fins propostds, disciplinar-se €, tambeém,
essencialmente, tornar-se independente e livrggiat direcdo consciente, ter consciéncia

da necessidade, sem coagao.

A exemplo disso, presenciamos momentos em queoéssporas trabalharam

com os alunos as regras de convivéncia na escokspeito ao outro, o auxilio muatuo,
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dentro dos temas geradores e redes tematicas.afar tta palavra “escola”, apos ter
levantado no quadro as palavras lembradas pelossaho pensarem esse tema — recreio,
sabedoria, lanche, respeito ao proximo, aprendergeer, amizade, progredir, educacéo,
unido, formar, conversar, sala de aula, professan/feervoso, aluno, briga, violéncia e

drogas- a professora desenvolveu um dialogo com a turma:

“... A escola de vocés é muito boa. Quem ja estuan outra escola ou mesmo nesta, o que
ela lembra? E s6 isto que vocés lembram da esetdagra s6 isto? N&o tinha problemas?”
“Lembra, e s6 lembra: alunos chatos.” - disse umana. “O que lhe lembra L?"(...)A
Professorausando um tom de quem se lembra de algo pergutioos .professores? Tem
professor de todas as formas nédo é? Nervoso? Cdlfo?} professor nervoso, daqueles que
confunde a cabeca da gente.” “O que acontece ness®la?’- Indagou aProfessoraA.
“Conversas, brigas”.- Disseram alguns alunoA. Professoracontinuou instigando para
colher mais dados dos alunos: “Sera que aqui teigas?” Como os alunos ficaram calados.
Ela disse: “Tem porque aqui ha pessoas, umas podstar nervosas, nao foram bem
orientados na familia, no lar...Quantos nem paiertam... Podem ndo ter um lar, uma casa
para morar...” Em seguida falou: “E drogas sera qaqui tem?” “E, |a fora pode ser que
tenha. A gente ouve muito falar de traficante matg de escolas.” — disse um aluno.
“Drogas na porta da escola e até dentro tem quem’usdisse outro. D. M.: “Essa néo, nédo
acredito!” “ E ndo é s0 isso, tem também violénoi sala, como no caso da aluna com a
professora™ falou uma outra aluna. A Professoemntdo se colocou frente a esta aluna
dizendo: “A violéncia muitas vezes nao resolvey egta em toda a sociedade, comecando até
na familia”. A Professoracontinuou falando: “Como convivemos em grupo, emiestade
temos normas para esse convivio”. E comecou a liama exemplos sobre como seria dificil
vivermos em comunidade sem o respeito as regrasidief no grupo: “Normas, leis,
regras,... poxa naquela escola ndo vou estudar yw®rg chato, ndo pode isto, ndo pode
aquilo. J& pensou se cada um fosse na casa do @utcomecasse a fazer o que bem
entendesse?! Mesmo em casa ndo podemos fazeruedgugremos, porque vivemos com 0S
outros. Tem que ter normas, regras. Aqui tambéassim, a gente tem que respeitar 0s
outros, 0s espacos onde estamos. As carteiras ftasadas, as paredes pintadas e como
vamos fazer para economizar nosso dinheiro. Pog@®s impostos que pagamos, que se
pintou esta escola. Assim como no bairro, as larapaglie sdo colocadas e muitas pessoas
quebram e so6 ficam cobrando isto ou aquilo, masue fazem para manter o que foi
construido com o nosso dinheiro?... A escola né6 grédio. Tem as pessoas, seres humanos
—aspecto social. Cada pessoa na escola tem umadyeco que faz com que funcione bem.
Por que estou comentando isto? Porque temos algueg@s/normas...e hoje ja fiquei
sabendo que tinha aluno brigando com a diretorav&e esta querendo falar alguma coisa
nés temos que conversar, dialogar, cobrando o quiréito de todos os funcionarios da
escola, mas respeitando-os. Inclusive mantenddaalisapa, porque é melhor trabalhar num
lugar assim. Vamos conservar para economizar ndsgmeiro e poder melhorar na escola. A
escola é tudo isso, é uma sociedade de pessoaseese ¢ada um fizer a sua parte, no fim vai
dar tudo certinho. Se cada um deixar de fazer ovgui@contecer? Nao vamos aprender bem.
Depois do carnaval vamos discutir sobre as normasa vivermos bem na escola.” Uma
aluna pede a palavra e fala: “Na minha opinido aofgssora tem que ser muito bem
respeitada porque é a segunda méa méae ensina a falar e a professora ensina a Iér.”
professora deu uma risadinha para a aluna e comtini'Se alguém néo fizer seu trabalho,
ajudar a si e ao outro nesta construcéo vai fi@hé. Precisamos respeitar os funcionarios,
colegas, professoras, diretoras... Como pudemoaraems coisas boas e ruins da escola?
N&o foi dialogando e agindo: marcando com o gizdees e formas diferentes? O que temos
que fazer para mudar as coisas ruins na sala? Prarcmudar, transformar.” Alguém disse:
“Jogando fora o que ndo presta.” A professora entgestiona: “Sera que adianta? N&o é so
transformar para ficar bom?” Ha um siléncio e elantinua: “Temos que ter regras, para
convivermos e para que a escola possa cumprir sngdb. Demostrar a nossa educagédo é
bom, estarmos cumprimentando os funcionarios, deges, a diretora..."(Registro de
observacgéo n° 03, de 09/02/99. p.03-05, linhas2ZB-
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Questionadas por nos sobre o tema gerador queassteabalhando

(...) as professoras afirmaram ser o tendentidade A ProfessoraD disse “estou
trabalhando o subtema ‘escola’.” A ProfessoBadisse: “eu estou enfatizando as relacdes
pessoais, auto-estima, regras de convivéncia.” (Regde observacdo n° 05, de 19/02/99.
p.06, linhas 165-168)

A esse respeito, em outro momento de observacd@antéuo planejamento
semanal, as professoras discutiam o que iriam delsen na semana seguinte, apos terem
avaliado a semana que encerravam, e a ProfeBsi@alau que iria trabalhar mais com os
alunos sobre a identidade

“Vou falar sobre o respeito ao outro, cuidados rafta escola. Minha turma esse ano sédo s6
‘aborrecentes’ (sorrisos). Fazer a teia da escola partir da palavra escola levantar com os
alunos o que lembram”. A professofadeu uma sugestao RrofessoraD “trabalhe o livro

literario ‘A Minhoca Tinhoca™(Registro de observag n° 04, de 12/02/99, p.02, linhas 42-
46)

A prépria entrada e saida dos alunos da sala de rauitas vezes vista como
falta de controle do professor, ou desobediénciaallmo em relacdo as regras
estabelecidas pela escola, mereceu ser objetasdesdéo no dia-a-dia e ndo vista apenas

como indisciplina.

Como pudemos perceber, a questédo dos limites,sdglilna na escola e, mais
especificamente, na sala de aula, aparece comdoobg trabalho cotidiano, numa
construcdo processual, pois ndo € algo que ja ventqy sendo construida pelo coletivo
da escola para que o trabalho se desenvolva. @dotramente, para que a liberdade dos
educandos, no seio escolar, possa ser constit@zi@ef necessario o exercicio da
autoridade — quer seja do professor, coordenadtetpde demais funcionarios envolvidos
no trabalho escolar — sem contudo cair no autoiter, aprendendo-se a conviver com
autoridade e liberdade.

Contudo, muitas vezes, a escola parece cair nereatdo autoritarismo ou
acaba em nome de um “democratismo”, renunciandmapel que lhe cabe de exercicio de
autoridade — caindo na licenciosidade — e, em ambosasos, ndo se colabora para a
constituicdo da liberdade. Assim, concebemos aipliis@8 como uma das tarefas da
autoridade, a fim de, contraditoriamentgabalhar no sentido de a liberdade assumir a
disciplina como necessidade e bonitefBREIRE, 1989,p.04). Esta € uma tarefa social e

nao so individual; ainda que toda disciplina enaadwutodisciplina, a qual se constitui de
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“fora para dentro” e de “dentro para fora”, poi® i@ disciplina se o sujeito nao criar a
capacidade de se disciplinar. Dessa maneira, seokaeconsegue abrir o didlogo e discutir
com os alunos com tolerancia e respeito, ha graudsibilidade destes sentirem-se
comprometidos e co-responsaveis pelas decisdesdésmau seja, pelas regras de
convivéncia, tendo-se, assim, maiores possibilisladie serem aceitas e colocadas em

pratica no coletivo.

A este respeito as professoras se pronunciaram uegtignario aplicado
dizendo:

“Nao tenho grandes problemas de disciplina. Eu senfago o meu aluno refletir e ele é
guem fala se o que fez é bom ou ruim para ele. &dluhamo a atengdo dos alunos. Gosto de
uma vez por més fazer a avaliacdo da sala de audie @sses problemas séo discutidos e eles
mesmos encontram solucdo para mudancas” (Questio&; Professord\, p.2).

“Converso muito com os alunos (didlogo constant®)iéstionario 02, Professoi@, p.02).

“E buscado trabalhar em forma de didlogo e reflextiiente a atitude” (Questionario 04,
ProfessoraE, p. 02)

“Tento com a turma levantar as regras da sala, mas sempre consigo com todos, e parece
gue ndo esta funcionando muito”(Questionario 0lofessoraD, p.02)

Pelo que podemos perceber, a construgcdo conjuntagias passa, no seio
escolar, necessariamente, dentre outras coisaes peétodos de ensino utilizados,
incluindo-se aqui as formas de avaliacdo, os cdoeirabalhados, a relacdo professor-
aluno e demais profissionais da escola, num procdescompreensao, COMpromisso e
cooperacdo com a formagdo de um homem critico @-b@&toricamente situado,
necessario a construcdo de uma nova realidadel,seclm que 0 processo ensino-
aprendizado pode tornar-se significativo e implitaquilo que Snyders (1988) nos chama

a atencao, que € a “alegria na escola”.

Como a Professoia salienta na sua entrevista, ao ser questionada sajue

e como ensina, dizendo:

“Essa € uma questdo do compromisso. Pois é umatel&que ja é discriminada. E toda a
proposta do AJA é que o aluno reivindique seusitdse que se reconheca como classe
(fazendo a contra-ideologia). Que lute por seusithis.

E com malandragem n&o se consegue nada. Ndo camcerd obrigar, mas com
malandragem o aluno ndo chega a nada. Tem queci®pPOOMISSO com 0 ensinar e com 0
aprender.

E eu trabalho isso na reflexdo, ao dar os contefidssleituras, tentar relacionar, pois isto
ndo se impde” (29/11/99, p.01).
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Contudo, na escola pesquisada, muitas vezes, a@ea@utora de turno néo
entende e ndo aceita este posicionamento, argumientpie se o aluno fez a matricula,
tem que aceitar e seguir as regras da escola, @ajueezes leva a confrontos entre os
professores, coordenadores e alunos. Como podesno®\velato da Professdeaque se

segue:

“(...) antes nés professoras éramos moduladas e perteasiarkscola Municipal Z. V. e no
ano passado quando passamos a ser moduladas naol&Edéecessaria” acharam que
deviamos — alunos e professores do AJA - segumneasnas regras da escola, inclusive de
suspenséo dos alunos em casos de infracGes e pétaé filosofia do projeto, e se eles o
procuram € devido sua flexibilidade. Houve no mi¢do ano a exigéncia do uniforme para os
alunos. Queriam que seguissem as normas (de unsdaesgular)... Foi muito dificil.. E a
ProfessoraA e eu enfrentamos a questdo num embate com a direcfincionarios. A
ProfessoraD ndo enfrentou o problema junto com a diretorar, per professora antiga da
escola no ensino regular e ndo querer se opor agdio, enquanto que a Professdaera
recém chegada. Parecia até que tudo estava mesniaauds, pois nesse mesmo dia houve
uma briga entre os alunos na minha sala e queriam slispenséo a eles..."(Registro de
observagédo n° 03, de 09/02/99. p.01, linhas 12-22).

Ainda sobre o mesmo fato, ouvimos o relato da alieetiue, em um momento

de “desabafo” com a pesquisadora, disse:

(...) da dificuldade que vivenciou no ano passagim © Projeto AJA, afirmando que néo é sé
com as professoras da escola, mas que sentiu imelus coordenacdo do projeto uma
aversao ao trabalho do diretor na escola. Falouuthe episédio que aconteceu na escola em
.relacéo ao regimento interno: “quando fui passarsaalunos as regras de convivéncia, as
quais haviam sido elaboradas a partir de sugestieesodo o grupo de alunos, professores,
funcionarios, pais e comunidade, ha algum tempasatrfui podada em frente aos alunos do
AJA e isto ndo se faz. Aqui sempre dialogamos pasaar respostas aos problemas, mas se
eu fizer uma coisa errada e vocé chegar em mimlag faocurarei mudar. Contudo, ser
chamada a atencéo na frente dos alunos, sendoiqnads, tira toda a autoridade de diretor.

E uma coisa de que ndo abrimos mé&o é quanto a prdbide fumar na escola, de nhamorar

e a obrigatoriedade do uso do uniform@ois aqui temos desde usuarios de drogas —
maconha, cragque e até cocairameninos de rua e até traficantes. Entdo temdsdalguns
cuidados para que possamos identificar nossos alaqui temos aqueles de fora que pulam
0 muro...). Mas a equipe do AJA nao tem abertuna par a realidade das nossas escolas.
Quanto as professoras sao muito competentes, cangpidas e lutam de unhas e dentes pelo
projeto, que a meu ver é muito aberto. A mim paraeeque o projeto ndo foi criado para
funcionar em escolas e sim em centros comunitaigosjas(...) tudo corria bem até no ano
passado quando discutimos e implantamos as regeasodvivéncia a fim de organizar a
escola, porque nem elas gostam de desorganizagdn, s pais e nem a comunidade e,
passar cardo de algo que tenha ocorrido na escotpie por sinal tem uma area imensa, e
muitos e muitos cantos —, sem que eu tenha tomadeecimento, € muito dificil, entdo temos
de estar alerta o tempo todo. E se h& o uniforeee fiais facil de controlar a entrada e saida
das pessoas, pois no projeto AJA o aluno pode eetrsair quando quiser. Além disso, é
muito dificil cobrar a colaboracéo dos alunos dosie regular quanto a ndo fumar dentro
da escola, por exemplo, se um outro aluno do prggei fumando na frente dele. A escola é
um todo. E digo mais, com a elei¢do, o novo dirgtirter problemas, por isto que nao abri
uma nova turma...”"(Registro de observacédo n° 0519/62/99. p.05-06, linhas 170-211)

Vale ressaltar que, a diretora anteriormente hawi questionada pela

ProfessoraD, se iria aumentar mais uma sala do AJA, e aqusteih as professoras que
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“nado, pois mais uma sala tem que ter mais funcionédrndo se consegue nada junto a
SME. E colocar mais uma sala vai ser briga na ceetando quero este abacaxi para o

préximo diretor.”(Idem, linhasl72-179

Quanto ao uso do uniforme, em questionario poraplisado aos alunos do
Projeto, 79% deles apontaram como “muito bom”jfjeaando ser: uma forma de ndo sujar
ou acabar com as roupas, de identificar os aluwas, respeito, todos trajarem
adequadamente, dar mais seguranca, valorizar Egpoovar que o aluno esta estudando.
No entanto, alguns alunos também apontaram senq@és&o poder entrar sem o uniforme
uma vez que trabalham e nem sempre da tempo de @aea trocar de roupa. E houve,
ainda, aqueles que se posicionaram contrarios @aasiniforme (9%), por considera-lo
“paia”, feio, uma uniformizacéo das pessoasn§uém estad no CEPAIGOpara andar
marcadd. Os demais se abstiveram. Importante observaraioga, que R$ 10,00 (dez
reais), que é o custo da camiseta, para quem gantsalario minimo, € em torno de 8%
do seu salario mensal, aléem de que, os alunos Vreto dio trabalho para a escola, e até

para colocarem a blusa do uniforme parece complicad

E importante observarmos que a escola quer imporeasas regras, sangoes,
condicdes e principios do ensino regular no AJA) gelestionar se estes se adequam ou
nao a realidade do mesmo, em que momentos aqualamdser flexibilizadas, inclusive
para que possam ser cumpridas, haja vista que ativabjmaior da escola deveria ser
proporcionar aos alunos condicbes de acesso e péncia para que, mediados pelo
professor, possam se apropriar dos saberes elalspradonstrui-los, bem como construir
novos saberes, e nao contribuir para que evadamemtam anos consecutivos sem
conseguirem a tdo almejada aprendizagem e deséneolto. Nesse sentido é
preocupante uma postura de intransigéncia da esoolgue nao significa, como ja
dissemos, que regras sejam desnecessarias. Mgsodémos compactuar com atitudes
que resultem na “expulsdo” do aluno da escola, coogle-se atentar na fala da Professora
E: “O aluno, aquele que tem coragem, ndo sai da esowa, o timido acaba saindo. Por
exemplo 0 Z. ndo saiu por que é ‘tupetudo’, mas salll, porque sem emprego e todo dia
a cobranca do uniforme...” (Entrevista @8/11/99, p.02).

47 Centro Penitenciario Agricola de Goias.
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Como foi possivel perceber ao longo de nossa pesqairelacdo dos alunos e
professores do Projeto AJA com a escola em queestéd inserido, apresenta-se
complicada. Uma escola que tradicionalmente, agdoda histéria educacional se
constituiu de forma fechada, com regras prontastrataras engessadas, tem dificuldades
para se deixar apropriar pelos alunos e professiorésojeto, dando-lhes abrigo e espaco,
visto que esta atitude demanda tempo, posturagaoditfilosofica. Isso exige uma abertura
da escola e de seus agentes: professores, cooodesiadiretores e funcionarios, além dos
proprios alunos. Como nos fala a Profes€ram entrevista, ao ser questionada sobre o
que considera mais dificil na viabiliza¢do do Pwmje

“O que sinto mais dificil & estar conciliando a pasta do projeto com o ritual da escola. As
normas fechadas, prontas e acabadas.
O que é mais dificil & a propria postura politica pessoa: ela esta a favor de quem, e contra

quem? E uma opcao politica de classe. (...) A gemeque ter um ideal, ndo fazer as coisas
s6 por fazer. Tem muita gente boa29(11/99p. 02-03).

A este respeito, Paulo Freire (1989), ao discutlinres a disciplina dos alunos
na escola, afirmod e concordamos com eteque tanto a escola deve se adaptar ao aluno,
guanto este a escola, num movimento dialético, nppoe&ta por ser uma agéncia de
formacgao, supde-se que saiba mais que o aluno sa mmsduzir da melhor forma o
processo. Assim, parafraseando este autor, tambi&amds que tanto o Projeto AJA deve
se adaptar a escola, enquanto instancia institalizala, quanto esta necessita se adequar
aquele Projeto, para que ambos possam crescemngaayvam contribuindo com o outro,
quer seja na construcao e reflexdo das regras@gas, como no momento de efetivacédo
dos mesmos, tendo em vista que o aluno — especi@noetrabalhador que estuda no
noturno — é que deve ser a prioridade, ndo deixando-se Ipwarressentimentos,

potencializando-se um processo de dialogo abestofecuo.

Um outro aspecto necessario em nossa discussae-sefea questdo do
planejamento enquanto um dos elementos da orgéwoizdg trabalho escolar. De uma
perspectiva historico dialética e democratica, edewve ser coletivo, envolvendo
responsabilidades individuais, tanto no que dizpeis ao processo de discussao e
elaboragcdo como da execucdo do mesmo, demandantiedae os envolvidos muito
dialogo, parceria, seriedade, compromisso, flexliide, abertura para ouvir o outro e

rever posicdes, dentre outras atitudes necessdaias que 0 ato coletivo e a pertenca
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institucional se estabeleca, em prol de um ensmoqublidade e adequado a classe
trabalhadora.

No que se refere ao planejamento semanal das atesdque deveriam ser
desenvolvidas na escola-campo, este ocorria, satas excecdes, as sextas feiras das 21h
as 22h. Por inmeras vezes, porém, as professemant de deixar a escola sem o
realizarem ou terem concluido discussdes colefuradamentais, de propostas a serem
encaminhadas, em funcdo da liberacdo das demaiagur52 a 82 série, as quais teriam,
pelo horario previsto, aulas até as 22h e 40 nomd&no episodio que se segue:

(...) as professoras comecaram a relatar as diflades que estavam passando com os alunos
com problemas de audicao, fala, visdo e também mtendizagemNesse momento uma
professora da escola —5% a 82 série- veio até tapa sala onde estavamos reunidas para o
planejamento semanal dizendo “Vocés ainda estad aéds ja foram embora” - referindo-se
aos professores da segunda fase do ensino fundaimentuncionarios administrativos,
inclusive a diretora. Continuamos conversando soarguestdo da inclusdo/exclusdo de
alunos sendo que as professoras me questionarara idan com os casos de portadores de
deficiéncia. Nesse momento a luz da sala onde ast@y foi apagada, a professora que nos
aguardava e que havia feito o comentario, veio egcdlpar dizendo néo ter sido ela que
apagara as luzes, mas provavelmente um funciordailimpeza. As professoras disseram:

“estdo nos mandando embora”. (Registro de obsergat@02, de 05/02/99. p.05, linhas 176-
187)

Em uma outra observacéo a Profesgoc@mentou:

“O senhor S. (funcionario da limpeza), fica doidarg fechar a escola. Mas néo é so ele, aqui
na escola ficam doidos para ir embora... Se a gedte mostrar assunco e interesse, como
cobrar esta postura do aluno? Parece que a gertenmoda’(Registro de observacao n° 03,

de09/02/99 p.01, linha®7-11).

Esta interrupcdo do trabalho também se repetiva®wiezes. Enquanto as
professoras discutiam sobre 0os encaminhamentosntiang seguinte e como os alunos do
Projeto, que estavam presentes desde o primeir@aiaula, estavam se dispersando,
devido as inUmeras dispensas das aulas, ocoregumte:

Um porteiro-servente chegou até nds e disse queagieehar a escola antes que escurecesse.
“Novamente os funcionarios mandam-nos embora”,es®rofessor&. Saimos as 20h e 30

min. (Registro de observacédo n° 04, de 12/02/99, firit2as 58-60)

O fato de dispensarem os alunos por motivos bandevido ao jogo no Serra
Dourada, a festa do peédo, dentre outrteanbém ocorreu ao longo do ano letivo, o que era
feito sem consultar os professores do Projetods dispensarem os alunos de 52 a 82 série,
0 porteiro-servente, que fecha a escola, ficavaarta das salas de aula, das turmas do
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Projeto AJA, balancando o molho de chaves, istondpan&o adentrava pela sala
dispensando os alunos. Como podemos observar npexgue se segue:

O J. C. falava a todo momento em ir embora. Entoadessora dirigiu-se a ele e disse: “J.
C. ndo passe essa ansiedade aos seus colegass&me&ue se vocé quiser ir embora pode
ir.” O porteiro veio na porta e avisou que ja haviberado todo mundo. A professora pediu
que esperassem enquanto buscava umas fichas panaleD porteiro entrou na sala disse
gue queria fechar a escola enquanto estava deQlaalunos disseram que a professora havia
subido para pegar a atividade e ele saiu reclamaedbzendo que ela iria demorar. A aluna
N disse que nao queria faltar mas 52 feira vai fameame de vista. A professora chegou com
as atividade dizendo: “Olha criancas! (Em tom denbadeira) Tem essa atividade para
copiarem e fazerem em casa. Tem umas continhaseqnéo derem conta tragam que eu
ensinarei, mas tentem fazer em casa.” As 19h eiBGaimos da salgRegistro de protocolo
n° 04, de 12/02/99, p.01-02, linhas 28-38)

Observamos que o descumprimento do horario normahwda previsto na
escola, teve como consequéncia o gradativo aungentaltas dos alunos ou o ausentar-se
da escola mais cedo que o previsto, especialmentgade dos alunos de 52 a 82 série.
Importante notar que, se esse processo foi codsiruiclusive pela escola, ele néo foi
percebido como tal, o que pode ser notado na fafaapria coordenadora pedagogica:

A coordenadora pedagégica solicitou das professa@#\JA sugestbes de textos para estar
trabalhando com os alunos de uma 52 série que estéi distantes, desligados e saindo da
escola sem a minima explicacdo. Hoje mesmo, quasgoofessores chegaram na sala, apds
0 recreio, nao tinha ninguém. (Registro de obseieag® 07, de 26/03/99, p. 04, linhas 131-
134)

Em outro momento, no inicio do segundo semestieoleapds 0S poucos
alunos de 52 a 82 série que vieram para a escela ido embora, o porteiro foi até as
turmas do Projeto e dispensou-as. Os alunos daef®BmB E, ao irem embora,
guestionaram que estavam tendo pouco tempo deApda.a saida dos alunos:

A ProfessoreE foi atéa diretora e comentou o0 que os alunos falaram ewka preocupacao
dos alunos que estdo vindo dispersarem. A diretafiemou que ndo havia dito para
dispensarem os alunos, mas que consultassem asspoohs do Projeto AJA, pois os alunos
de 52 a 82 no noturno ndo estdo freqientando. Afegsoras ficaram caladas. Saimos da
escola as 8h e 20 minutos. Quando estavamos saiftofessoréE disse: “70% da falta dos
alunos é reflexo da pratica da escola que sem|erdi mais cedo e o que fico com receio é
que os alunos desacreditem que nosso trabalhoi@ géis € sempre esta pressa que tém para

irem embora e acaba comprometendo nosso trabalfR&gistro de observagcdo n° 23, de
05/08/99, p. 02, linhas 54-61)

Vérias pesquisas tém mostrado que no cotidianosdala realmente se faz
tudo na escola, se interrompe a aula para tudasgstticas refletem, como podemos
notar, uma atitude de desrespeito com a docénaaéqga trabalho do professor, néo
percebendo a aula como o momento em que esseéhtvadmlealiza. Entdo, a coordenacéo,
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a direcdo, os funcionarios e outras pessoas aamediie podem interromper, vender
carteirinhas, dispensar alunos. Ninguém interrompe julgamento para falar com um
advogado, ou o trabalho de um médico,... mas uhaadauprofessor “ndo tem problema”,

€ a coisa mais “natural”. Esta implicito nessa ymastima visdo de trabalho do professor
gue nao é tido como uma profissdo, desvalorizande+sdo 0 seu exercicio muitas vezes
visto como algo que se faz ploobby em horarios vagos, por gostar de dar aula, que se

pode interromper e ndo precisa ser bem remunerado.

Ao demonstrar interesse em permanecer na aula,reparpr e desenvolver
boas aulas, tomando a docéncia como trabalho,fegsar também esta a dizer ao aluno
que a sala de aula € esse espaco de trabalh@muedras, ndo é qualquer um que chega
e ja leva todos para fora, para o patio ou outriaglades semelhantes. Que a aula € um
momento de trabalho muito importante, tanto pgseoessor como para o aluno, e merece
ser respeitado. Além disso, a aula exige concéidracsé deveria ser interrompida por

algo muito sério e de extrema necessidade.

Outro aspecto que nos chamou atencao na esca@aafméncia de participacdo
da coordenacao pedagogica no decorrer dos plangjasneélificultando, por vezes, a troca
de informacdes sobre o desenvolvimento das atieglath semana. ISso gerou muitos
desencontros nas praticas das professoras dodPAdjAt criando alguns obstaculos para a
viabilizacdo do que fora planejado por elas, rigftit, ainda, um total desconhecimento da
escola do que se estaria trabalhando no Projetcertiravista com a diretora, esta avaliou
o trabalho da coordenacédo pedagdfipmto ao Projeto AJA como:

“Falho. Muito falho. Praticamente ndo houve. E é udg que falei. O préprio
desconhecimento do Projeto dificulta o trabalho cm#JA. Ela é coordenadora do noturno e
sdo 11 turmas . Mas nao houve acompanhamento pgasocoisas. No AJA o planejamento é

semanal. No ano que vem nds teremos duas coordesadaonsidero que a que vai entrar
seja melhor trabalhar com o Projeto AJA.”(16/12/$9,03)

A atuacdo do coordenador pedagdgico na escolafseadamental, no sentido
de propiciar algumas mediacdes nas trocas entrpamss e a construcdo do projeto
educativo. Contudo, muitas vezes o trabalho pareeraindividualizado, ndo coletivo,

faltando diadlogo entre os educadores.

8 A coordenadora pedagdgica néo se dispds a respandgiestionario, nem a conceder entrevista. forta
os dados que lhe dizem respeito foram colhidos @anos sujeitos.
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O mesmo ocorreu no processo de constru¢do do @mptico pedagdgico da
escola. Segundo avaliacdo da diretora, na entaevist
“O projeto politico pedagoégico do ano passado feitd a toque de caixa, recebemos um
oficio para que fosse entregue em janeiro e depuisp, dizendo que deveria ser entregue

em dezembro. Discutiu-se rapidamente com os parEs®s pontos principais e o restante
ficou com os coordenadores pedagdgicos e eu.(dei, p.03)

Em entrevista realizada com a Profes€braao ser questionada se conhecia a
proposta curricular da sua escola e como o Prdjeldico Pedagdgico foi elaborado,

respondeu:

“Conheco a proposta em parte porque é pouco dideutNa época da elaboracédo do projeto
politico pedagdgico ndo estavamos aqui, estavammosleso e foi feito pela coordenacéo.

E no decorrer do dia-a-dia ele ndo é veiculado #&catado.

No final do ano passado estavam discutindo suaiagéd, eram umas duas folhas so de
metas. Mas metas se faz para cumprir e ndo sé gracher papel” (29/11/99, p. 02).

A esse respeito ainda, ao referir-se a parte det®raJA que lhe chama mais
atencéo, ela acrescentou:

“O exercicio da cidadania, que € o que ele maigPm| e que caracteriza a grande diferenca
do AJA na escola. A qual mesmo tendo isso no disdiprojeto politico pedagdgico), pouco

tem refletido sobre tal.

O Projeto ndo propde um trabalho isolado na escat@as aqui tudo para os professores e
demais funcionarios é dificil’(Idem)

Em nossa concepcédo é fundamental que o projetticpoliedagdgico da
escola seja elaborado coletivamente, contando cawmnaibuicdo de todos os sujeitos
envolvidos no trabalho educativo escolar. O progetostituiria, assim, a possibilidade da
escola e seus agentes avaliarem o trabalho, ind&canseios, as concepc¢des de ensino-
aprendizagem, sistematizando a forma pela qualeoglf a necessaria organizacao

pedagdgica da escola.

No que diz respeito as relacdes estabelecidas sqgrotessores que trabalham

especificamente no projeto AJA, a diretora disse:

“N&o sei se é o professor... determinadas quedideBrojeto que nao gostei... As professoras
daqui sdo competentes, acessiveis, mas nem todosag&o assim... Nas reunides que
participei senti uma aversao ao diretor, coordenqadsecretario. Se a gente erra é por
desconhecer os principios do Projeto: nés nao essald o tempo todo. Ao invés de procurar
juntar esforcos sé via malhacéo. As vezes recebi@nwite para participar das reunides e nem
tinha vontade de ir la. As vezes o jeito de falmma gente agride.{Entrevista de 16/12/99,
p.02)
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Essa fala da direcdo explicita um certo nivel desde estabelecida na relagéo
entre os executores do projeto, professores, eoéprigr escola. Aparentemente, 0s
professores estdo reagindo a situacdo de exclifsgierdtiacao pelo qual foram obrigados
a passar ao longo do tempo de existéncia do Préjetém, a direcéo, ao interpretar de um
s6 lado — ela é “agredida” e é ela quem vai ass&snmo as reunides — pode estar perdendo
a oportunidade de interpretar a disputa pelo espacdecisbes como algo positivo, na
medida em que séo dois projetos para a escolanaodar classe trabalhadora, em jogo. Os
professores por sua vez, também sO realizam uneapiatacdo parcial da questdo e
acabam apelando para o “fechamento” frente a pespoa desconhecem o projeto, quer
seja o diretor, quer sejam os professores quessgram recentemente no projeto. Porém,
contraditoriamente, o projeto vem crescendo e éste objetivo maior — ser uma
experiéncia que reflita e construa novas alteraatpara a praxis pedagodgica e que possa
deixar de ser localizada apenas no Projeto AJAsgmalo a ser um trabalho desenvolvido
por toda a rede municipal de ensino. Dai a imporgate se superar limites e desenvolver
um trabalho coletivo em que todos conhecam os ipiog do projeto, sua metodologia e
as praticas pedagodgicas e administrativas que édosconstruidas ao longo do seu

desenvolvimento.

A Professord, demonstrando consciéncia dos embates, abordoestég das
relacbes que se estabelecem na escola referingdo-42ocumento Sintese da Avaliacdo
Trimestral do Projeto AJA (maio/1999)"que estavadeeelaborado pelos professores do
Projeto. Avaliando-se, no que diz respeito ao itelacdo professor-escola, manifestou-se:

“(...) Nao sou tdo dialogica assim. Tem momentos e surpreendo. Eu acho que estou
falha até com a relacdo com as pessoas da escajaeEsou meio ansiosa para ver e fazer as
coisas acontecerem como tem que ser, e as vezearsssdade nao favorece a crescer.
Quando estavamos elaborando o documento, comepensar se ndo estava me fechando
num grupo. Nao confio em algumas pessoas e acalfeamando para elas.

As vezes a gente luta pela autonomia da escola, maadsora de fazer uso dela algumas
pessoas aqui da escola fazem coisas que ndo deaeno por exemplo comprar o voto de
aluno no periodo da eleicdo, sendo “boazinha”, nwss alunos quando bem trabalhados

sabem, eles ndo sao bobos). Mas as vezes tenhaatesistas grossas, mesmo me corroendo,
porque ja sou vista aqui como questionadora”.(Ewnista, 29/11/99, p.02)

O fato de se envolver no Projeto AJA, parece obrigs professores a
questionarem suas préprias atitudes, posicionaesfreate a abordagens e posturas mais
ou menos dialégicas no processo ensino-aprendigantrabalho pedagogico, além das
relacbes pessoais e profissionais. A atitude dectdianca’ impede a velha postura da

seguranca tradicional do professor. Ele pode agguastionar outros elementos
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intervenientes, como as relagfes pessoais e de, poslesaberes pedagdgicos sendo
revistos enquanto antigas verdades absolutas. @smriessa posi¢ado critica, contudo, os
professores podem, ao invés de abrirem-se parfrenteamento, fecharem-se em posicoes
relativamente cristalizadas, o que aparece aqustipmado pela professora. Esse
“fechamento” pode levar, lembra ela, inclusive aiples de “omissédo” frente a praticas

nao aceitaveis, impostas por situacées ou agengebgem ao universo pedagodgico.

O romper barreiras, mudar, transformar o que esiémentado, cristalizado,
arraigado, apesar de fazer parte hoje, de umasidade maior, € um tanto quanto dificil,
mas ndo impossivel. E ja ndo da para fazer de cutdtudo vai bem, obrigado”, isto é
uma “verdade” que deve ser desmistificada. Apesamditos ainda quererem manté-la,
em funcdo das conveniéncias porque esta no papeldiario oficial’, veio como
solicitacdo da SME, portanto, € o melhor. E nempsero que estéa no discurso (oficial ou
nao) se configura como o melhor para ser vividodima-dia, além do que, é preciso
construir regras e estruturas novas a cada diegrt@s com o fazer-pensar, a clientela e a

realidade posta.

Por outro lado, a convivéncia e 0s embates entrgeasoas que atuam na
escola, também tém provocado mudancas positivax) cos fala a diretora:

“N&o conhecia o Projeto quando veio para ca.

Hoje eu entendo o Projeto de uma outra forma. H@@ que as cobrancas que se faz no
ensino regular ndo devem ser feitas da mesma formas sendo um processo de
conscientizacao.

E uma dificuldade que coloquei para a ProfessBraComo exemplo a questdo do uniforme,

gue hoje ndo vejo como ponto negativo, € uma qoesaomo chegar e tratar o outro, pelo

dialogo. Hoje ja entendo mais os alunos do notwersua realidade por influéncia do AJA.”
(Entrevista, 16/12/99, p.04)

Certamente, se se quer construir uma escola na Ef@Ase configure em
espaco de mediacdo, faz-se necesséario ouvir ossdssenterlocutores do processo
educativo, dentre eles os proprios alunos. O edolldo questionario respondido pelos
alunos do Projeto AJA, em uma questdo aberta sam® desejariam que fosse a escola,
apresentou alguns indicativos que devem ser obgtatencéo: 39% abordaram que esta
deveria ser mais organizada (em relacdo as atesddelsenvolvidas e a dispensa de aulas);
28% disseram que esta bom desse jeito; 12% queiad®erecreio; 12% que as pessoas

deveriam ter mais respeito pelos outros; os deftaiguerem ter quadra coberta, regras
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ndo s6 para os alunos, ser calma, com mais segurs@ic mais estruturada e iniciar as

aulas as 19h e 20 min para quem trabalha.

Com base nas respostas obtidas, podemos afirmaasgjdefesas elaboradas
pelos professores do AJA, quanto a necessidade darantir um trabalho que considere
0s principios e a realidade da clientela atendi&la projeto, necessitam serem ouvidas.
Portanto, além da estrutura fisica e material,e€ipp compreender como os diferentes
estruturantes e condi¢cdes de trabalho, interferebtemaneira, na pratica pedagogica

desenvolvida com vistas ao aprendizado do aluno.

2.1.3- Quem é o professor do AJA?

O quadro de docentes do Projeto AJA da escola @estgué composto de 4
professoras, sendo que uma delas atua no Projstie de inicio do AJA (1993), a
professora “A”; outra entrou um ano depois (1994professora “E” e duas outras, “D” e
“C”, séo professoras relativamente novatas no Brogntraram nos anos de 1998 e 1999
respectivamente. Esta Ultima passou a compor orgudel funcionarios da escola em
funcdo da troca com uma professora do Projeto Akda mobilidade de professores é
uma realidade vivenciada pelo ensino como um taelo especial pelo Projeto.

A troca das Professor&spelaC deveu-se a um conflito ocorrido em sala entre
um aluno e a ProfessoBa tendo esta ordenado aquele que se retirassdaddesaula. A
direcdo e coordenagdo a apoiaram, contudo, assporyées mais antigas do Projeto
disseram-lhe que esta ndo deveria ser a conduefjunadh a este tipo de comportamento,
considerando-se que ndo € com puni¢cdes - uma fdanadoléncia - que se combate a
violéncia, segundo os critérios do Projeto. O alpassou a frequientar as aulas na turma
da Professord&, apOs esta ter conversado com ele e este se pedoutom a sua

professora anterior.

A partir de entdo, o “clima” entre as professoras ficou bom. A Professoi
informou as colegas e a direcdo que iria trocaudea com uma colega, a qual atuava, a
tarde, na mesma escola que ela e estava com odqmites, ndo podendo trabalhar no
diurno. Segundo a Professdfa que assumiu a turma da ProfessBraa sua opcao em

trabalhar com o Projeto AJA, foiE fungdo de problemas pessoais e porque a antiga
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professora era muito amiga e lhe pediu para trodarturno”(Registro de observacao n°
39, de 21/05/99, p.04, linhas 184-185). Para quedsse a troca, a ProfessBraustificou

junto a equipe da SME que ndo havia se dado bebaltiendo com adultos. Ja a
ProfessoraC que assumiu, ao passar pela entrevista, alegoui@&xga com adolescentes
por ter atuado no Projeto “Cidaddo 2000”, possuindmrso de Servigco Social, além do

magistério em nivel médio.

A ProfessoraC, que foi incorporada, em maio, ao quadro de professda
escola pesquisada, passou por uma entrevista cenpessoa da equipe do Departamento
de Ensino na SME; mas, segundo informacdo dasgsafes do AJA, esta ndo tem sido a

pratica com todos os professores que tém ingressaéoojeto.

Os professores que atuam no Projeto AJA sédo tratbatbs que, como os
demais de sua categoria, tiveram ano a ano umaadgfa salarial intensa, levando-os a
efetivar uma prolongada jornada de trabalho naateatde “suprirem” esta defasagem e
conseguirem sobreviver. Além disso, atuam sob aificcondicdes profissionais,
convivendo com um processo de alienacao e desqaeéb de seu trabalho, com baixos e
aviltantes salarios, que os aproximam cada vez dsaisalidade dos demais trabalhadores
pauperizados do sistema capitalista brasileiro.

E dentro deste prisma que se pode compreendespsstas ao questionario
proposto aos professores que atuam no Projetocotaasampo de pesquisa e a entrevista
realizada com uma das professoras, que visavamté&viaformacdes acerca goofessor
trabalhador do Projeto, suas relacbes de trabalhcomdicoes de vida na familia e na

sociedade.

Como ja aludiram varias pesquisas histéricas sebteacdo, o processo de
pauperizacao da profissdo docente, trouxe uma mrdstatus em termos salarial e de
prestigio. Como uma das consequéncias, a profiss&sou a ser “povoada” pelas
mulheres. Podemos afirmar que 90% dos professameatgavam na escola observada sao
do sexo feminino e no Projeto AJA, 100% sé&o profiess S&o as mulheres que, assim
como no quadro nacional, estdo ha décadas ocupaajdoitariamente as salas de 12 a 42

séries do Ensino Fundamental e que, atualmentbééransdo maioria absoluta nas demais
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séries deste nivel, estendendo-se ao ensino médite esuperior, especialmente as

licenciaturas.

A este respeito no momento em que questionou-derofessoraE na
entrevista, o porqué da opcdo em fazer o magiséénele atuar, esta disse que foi em
funcao de ter atuado como professora substitutariammente, e ter se identificado com o
trabalho, mas qu¥...) Em casa havia uma certa pressao para qudizesse carreira em
banco, em algo voltado para ganhar mais dinheirp” Q1).O desprestigio da profisséo

explica, em parte, a reacdo dos familiares.

Ao falar sobre os alunos, esta professora demanstra opcéao pelo trabalho
com a escola publica, em especial com a EAJA eeterAJA, afirmando:
“Eles sdo amistosos, quando estou com eles, o ¢tes serem simples inspira confiancga,
identifica com o tipo de vida que a gente leva. Woafianca de ir na casa deles. Tudo deixa
mais a vontade.(...) Eu ja trabalhei em escola tie.e(...) E a gente sente diferenca na

relacdo. Ndo é o mesmo mundo, ndo era minha opcéo vila, de trabalho
politico”(Entrevista, 29/11/99, p.03).

Das quatro professoras que responderam ao questioriddas fizeram
magistério em ensino medio, e destas, duas possurnso de graduacdo em Pedagogia
(Professora® e E) e uma o esta cursando (Profesgdty; a outra (Professoi@), tem o
curso superior em Servico Social. As duas pedagegasluiram também curso de
especializacdo: em Psicopedagogia, a Profedsoeaem Linguagem e Matematica, a
Professord. Vale ressaltar a preocupacao que todas elasempaes em buscar cursos e

atividades de atualizacéo e aperfeicoamento.

No questionario aplicado, a Professhrdisse que a pratica a tem conduzido a
essa constante busca de aprimoramento profissipoa, o trabalho no Projeto AJA
constitui-se entUm constante desafio. Cada dia descobrindo quens=os (p.01).
Referindo-se as caracteristicas que um bom prafessessita ter, apontotCapacidade

49 0 curso de Pedagogia freqlientado por esta profedaa parte de uma parceria da Faculdade de
Educagdo/UFG com a SME de Goiéania, para atendemossitos da nova LDB, Lei n® 9.394/96, que pastul

a formagao minima para atuar no Ensino Fundamdigtd professora, assim como muitas outras que estao
fazendo este curso, estdo com uma sobrecarga antdesatividades, inclusive inviabilizando-se a
participagdo das mesmas no encontro semanal dea¢domcontinuada do projeto. E, assim como seus
alunos, estdo no terceiro turno de trabalho. Cantwpesar da escassez de tempo, esta professora
demonstrou um efetivo compromisso com o projetora seus alunos, pesquisando e planejando suas aulas
a partir da rede temética, antecipadamente orgdaizer ela, “para facilitar o trabalho no dia-a*dia
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para reflexdo constante da prética, capacidade pamialogo” (p.02). Na entrevista, ela,
ao avaliar a importancia de ser professora fala-t importante ser professor porque
ele tem que estar sempre descobrindo, € sempre agafiol pois o ser humano é

imprevisivel e isto leva a gente a crescer e aduaprendet (29/11/99, p.01).

Segundo a Professora: “Apesar das dificuldades, pelo menos existe uma
busca constante de melhoria, feito principalmerds reunides semanaigQuestionario
p. 01). Ao tentar delinear as caracteristicas aqndom professor deve ter salientt8er
um pesquisador, gostar do que faz e para trabalimn adultos, ele tem que ser um
incentivadot(ldem, p.02)

A reflexdo sobre a prética, juntamente com estuddsicos, trocas de
experiéncias, cursos de formacdo continuada amldipg anos tém contribuido para a
formacdo pedagodgica destas profissionais, as gi@gamsapresentado atitude de busca de
novas informacbes pratico-tedricas. Todas as wofas, com maior ou menor
intensidade, acrescentaram a sua formacéo cursostuddizacdo, participaram de
palestras, encontros, da formacgédo continuada sénmeinacom grande énfase no auto-
aprimoramento. No discurso proferido pelas professorevela-se a consciéncia que
possuem das limitacfes de sua formacao inicial paregistério — seja em nivel médio
e/ou superior — e a clareza da dificuldade advaelado terem tido oportunidade nesses
cursos, de uma formacdo também para atuarem na ‘BIDAAJA a gente tem que
desaprender o que aprendeu, seja ha pratica concrasicas, seja nos cursos de
formacdo de magistério e graduacado, para constwuira pratica voltada para a EJA
(Registro de Protocolo n® 23, da Reunido SemanaPrdgeto AJA, em 20/04/99, p.2
linhas 47-49.

E ainda a Professod ao referir-se a pratica com adolescentes, jovens e

adultos:

“ (...) naquele tempo que trabalhei em Arraias, 4fasérie, foi com o noturno, sé que nao
tinha essa preparacao. A clientela era a mesmaocomAJA, com adultos de até 65 anos. Eu
apanhei muito e isso instigou-me a necessidadedeecer como trabalhar com adultos. Eu
fiz o curso por correspondéncia do CETEB (moédupmsh trabalhar com jovens e adultos.
Mas era muito tedrico. (...)

Quando comecei no AJA ndo sabia nada, ndo sO es,todd 0 grupo, e dava aquela
ansiedade e quanto mais lia sobre o assunto mattasgede, pois entendia que sabia pouco”
(Entrevista, 29/11/99, p.01).
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Numa atitude ndo conformista, as professoras t&uoaolo aperfeicoarem-se e,
aparece citado por elas, como um momento de surpartémcia para tal, o encontro
semanal do projeto de extensédo “Formacédo Contindad@rofessores de Adolescentes,
Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Edugagde atuam na Primeira Fase do

Ensino Fundamental Projeto AJR*, desenvolvido em parceria entre a SME e FE/UFG.

Com relacdo ao tempo de trabalho na educacao, poofessoras, segundo
dados do questiondrio, as mesmas tém entre 8 @d¥)de experiéncia no magistério.
Para elas, a experiéncia profissional é tida comalos fatores que contribui para conferir

a seu trabalho docente o nivel que hoje apresentam.

Os dados deste questionario aplicado junto as gwofas do Projeto AJA, da
escola objeto de pesquisa, apontam que 100% dstasrha carga horaria de trabalho de
60 horas semanais, na educacdo, perfazendo déisipede trabalho, de 30 horas cada.
Algumas atuam ndo apenas na rede municipal de cgngias na rede particular ou
estadual. Considerando-se que o trabalho do pomfes® se restringe a sua atuacdo em
sala de aula, mas demanda organizacao e plane@mprévio, sistematizacédo e avaliacao
antes durante e apos a aula, correcdes, pesqaparfeicoamento constante, poder-se-ia
considerar uma carga horaria extensa de trabalkemaAis, observamos que, em geral, as
professoras ainda tém de conciliar fungcdes donasstide mulher, esposa e mée, dentre

outras, ampliando sobremaneira a jornada de trabalh

Esta carga horaria de trabalho vem na contraméotdados trabalhadores,
desde o inicio do capitalismo, pela diminuigéo ldass e dias de trabalho, sem diminuir
seus salérios. Esta luta tem mobilizado sindicatdsabalhadores em nivel nacional e
internacional. Em diversos paises, apds longos mawios, os trabalhadores conquistaram
36 horas semanais de trabalho e a tendéncia éudmaim ainda mais. No Brasil, com a
Constituicdo de 1998, passou-se, ap0s muitas ld@s48 para 44 horas semanais.

0 Este projeto de extensdo da FE/UFG foi desenvolpiela primeira vez em 1996, sendo editado pelatguiez
consecutiva, se propondo a contribuir na formag&opaofissionais que atuam com a Educacao de Adwiess, Jovens
e Adultos através da reflexao sobre os fundameetirico-praticos do cotidiano da escola e da @atiedagdgica clo
professor na EAJA, da metodologia de temas geraddeeperspectiva interdisciplinar, da avaliag@gddciplina, dos
saberes necessarios a pratica educativa no comtaX@\JA, do papel do professor e as dimensdesaeratica, bem
como através dos relatos e trocas de experiéneiasadalho e de outras praticas reflexivas. Erdtes pressupostos o
Projeto de Extenséo pretende contemplar a discussidi® a EAJA, que ndo vem sendo enfatizada nesosute
formacéo inicial em Goias.
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Contudo, em func¢éo dos baixos salarios, os trablatka brasileiros tém tido que ampliar
sua jornada de trabalho, quer seja com horas eatrasutras atividades para garantir a
sobrevivéncia. No que se refere aos trabalhad@esldcacdo ndo tem sido diferente. Em
funcdo da pauperizacdo econdmica da profisséo, bmadde carga horaria tem se

constituido na realidade de grande parte dos [mofes.

Apesar do conjunto de dificuldades por nos aporstadevemos destacar que
alguns ganhos da categoria se efetivaram, pomtése inicio dos anos 80, os professores
recebiam por horas-aula trabalhadas, ndo se coasdteo tempo gasto na preparagéo das
aulas, correcdo de provas, exercicios, etc., hejeducadores conquistaram as horas
atividades que equivalem al/3 das aulas trabalh@l&statuto do Magistério Municipal
de Goiania prevé que estas horas atividades, deearoumpridas na escola, de modo a
permitir-se ao professor o preparo das aulas. Nen& mesmo sendo uma carga horéaria
gue nao cobre o tempo gasto no trabalho pedagogigs) escola(s), em geral, ndo ha
espaco fisico e condi¢cdes para que isto efetivasrmatrra. No caso da escola pesquisada,
por exemplo, mesmo havendo uma sala de profesestasnao comporta nem aqueles que
trabalham naquele turno. E, inclusive, para quézéssemos a formacdo continuada na
escola, devido a falta de espago fisico adequado,dipersas vezes nos reunimos —
professoras e pesquisadora — para estudo e diecusséal¢cada ao redor da escola e/ou na
biblioteca (espaco em que algumas vezes fomoganterdas, tendo que nos retirarmos,

para que os alunos pudessem utiliza-lo).

Além disso, no caso especifico do Projeto AJA, hdrao conquista dos
professores em relacdo aos demais, qual seja,nedido na jornada de trabalho dos
docentes do projeto, o curso de formacao continsadzanal e a Avaliacdo Trimestral,
aspectos fundamentais para contribuir com a mehda pratica pedagdgica dos
educadores. Para cumprir esta carga horaria osgsames do projeto trabalham, em sala
de aula e, em outro periodo, participam do enca®noanal de trés horas, na Faculdade de
Educacao da UFG.

Estas conquistas, por sua vez, ndo podem perdetistle 0 desgaste dos

professores em ensinar de 20 a 30 afin@specialmente se forem trabalhadores que

*1 No Projeto AJA estdo previstas turmas de no madmalunos, mas na Escola Necesséria ha uma turma
“modulo IV’ com 30 alunos.
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passaram 8 horas no servico, chegando cansadesaia,e&cabendo aqueles profissionais

manter-lhes a atencéo e o interesse.

A prolongada jornada e as precarias condi¢cdes amaltro, bem como o
desgaste fisico e intelectual, seriam, talvez, naerados se houvesse uma condigna
remuneragao salarial. 1sso, no entanto, ndo océrrfaixa salarial das professoras da
“Escola Necessaria”, que atuam no projeto, com bassalario minimo de 136 reais, valor
do salario quando da coleta dos dados, esta ergré Salarios minimos, e apenas uma
professora recebe em torno de 13 salarios miniranda esta diferenciada por sua atuacao
em uma escola particular de Goiania. Isto signifiocea média de 2,75 salarios minimos
por periodo de 30 horas de trabalho, o que exigasi@rofissionais, para ndo viverem em
“estado de pobreza’(conforme definicdo do IBGE)dabra de carga horaria ou de

emprego.

Considerando-se que, além do gasto com transpalitegntacdo, saude,
moradia (segundo dados levantados, apenas uma pasawropria, duas moram em local
cedido e uma paga aluguel), € com esta remune@gia@stas profissionais pagam os
recursos didaticos (xerox, livros, etc) que utitizam sua formacgédo e muitas vezes em sala

de aula, o que Ihes sobra, quando sobra, € imisori

Mesmo sob esse quadro, as professoras da Escataddea, que tiveram suas
praticas pesquisadas, disseram considerar o tmbath Projeto AJA muito bom,
realizando-se profissionalmente, em funcéo daivalautonomia que possuem em seu
local de trabalho, enquanto trabalhadoras da eédacapesar das dificuldades enfrentadas
com: a precariedade das instalacdes e condicOesriamtde trabalho; a burocracia
escolar; a falta de compromisso de alguns profisssoque estdo na escola; o ambiente, as
vezes, autoritario do espaco escolar; entre oudoguais, ainda, sdo um pouco diferentes
daquelas enfrentadas por outros profissionais deagdo, quer seja em funcéo da clientela
quer pelas condi¢cbes postas no projeto (mesmogjas Bao0 sejam, sempre, efetivamente
respeitadas). llustraremos com a fala da Profedsoe se pronunciar sobre sua opc¢ao
pelo magistério e sua acdo como professora:

“Antes havia trabalhado em banco mas ndo me idqoei.

(Como Professora) Eu me senti melhor, o trabalhdanco era frustrante, repetitivo, como
professora sinto mais segurancga. Sei que € a lgngpo, mas alguma semente a gente pode
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jogar, € mais voltado para o ser humano. E comdgasora me realizo mais.”(Entrevista,
29/11/99, p.01)

As professoras que estdo trabalhando no Projeto alAscola optaram por
fazé-lo como prevéem os critérios para ingresstegesfissional no mesmo, a excecéo de
uma professora que ja trabalhava na escola comtunma de 42 série no ensino regular
noturno. Ao ser questionada sobre os motivos gegau a atuar no Projeto, respondeu:
“De inicio ndo foi bem por livre escolha, a diret@ageriu que minha sala passasse a ser
AJA, pois ja haviam 2 salas na escola, e eu atefiferofessoraD, questionario n° 01,
p.01).

Na fala desta professora aparecem dois aspectoshgueam a atencéo: o
primeiro deles, refere-se a ndo ter sido uma odededucadora em atuar no Projeto AJA,
ja que este é um dos critérios para a modulacgwafessor. O segundo aspecto refere-se
a convivéncia, na mesma escola, de duas modalid#dmldsAJA, quais sejam: ensino

regular de 12 a 42 série e Projeto AJA.

Quanto ao primeiro, a explicacdo dada para estddabbtida junto a diretora,
em entrevista, ao dizer que a opgao por transfotatas as turmas em AJA, deu-se em
funcdo da grande demanda pelo Projeto, nos dos@mo mesmo vinha funcionando na
escola, em duas salas cedidas a Escola Municipal @xde as professoras destas turmas
eram moduladas e os alunos matriculados. Assima puofessora “aceitava” atuar no
Projeto, ou teria que procurar outra escola, ja suee turma passaria a fazer parte do

mesmo, sendo também incorporadas as duas turnsisrd®s ao quadro da escola.

Diagnosticamos em nossas observacgfes e nas amfi@esentais que, alguns
professores, principalmente nos ultimos anos, tésoysado o Projeto, muitas vezes nao
por opcdo em trabalhar com a EJA, mas por demamndarcarga horaria diaria de aula
menor (trés horas), por ser o Unico periodo dedisgde, etc. Essa atitude traz sérios
problemas para o Projeto e para a EAJA, ndo haveadigpromisso com este grupo de
alunos e com o projeto, deixando, por vezes, deadbumnhecer os principios do mesmo,
bem como coloca-los em pratica, recriando-os @tainente. Tais professores
dificilmente véem necessidade de estudar para delsen suas aulas, sendo efetivamente
um pesquisador na/da sua pratica. Ressaltamositat@ que esta falta de compromisso
nao é caracteristica apenas de alguns profesaggestupm no AJA.
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No que se refere ao segundo, atualmente, poucassitBimas experiéncias
voltadas para a EJA, especialmente de ensino re@parecendo, em contrapartida, a
“modalidade supletiva”, em geral aligeirada e datedualizada da realidade, bem como
os Programas “Alfabetizacdo e Comunidade Solidagaé sequer prevéem a necessidade
de professores habilitados nos seus quadros —casfdo o conceito do MEC da néo
preocupacdo com a uma formacdo especifica pargpreé¥ssor, tdo pouco para ser
professor da EAJA- trabalham com livros de instru¢cdo programada, sSsTasomo o

supletivo, sao aligeirados e desvinculados dada&adi local dos alunos.

A falta de envolvimento de alguns profissionais aiBAJA, mesmo estando
inseridos no projeto, tem sido uma dificuldade quequipe coordenadora tem tentado
trabalhar na formacéo continuada, com vistas asbdssuperacao desse problema. Tarefa
ardua, mas que necessita ser empreendida, comgldesa que a educacdo, e mais
especificamente a EAJA, precisa contar com professcompetentes e compromissados,
que assumam com responsabilidade e dedicacdo & tadkicativa das classes
trabalhadoras, numa perspectiva critico-transfoorad

Estes aspectos, dentre outros, presentes na rialidaEAJA no municipio de

Goiania, ap6s serem levantados e refletidos pethsaglores do Projeto AJA, que
reconhecem a importancia das experiéncias voltgo@s esta clientela, foram
sistematizados. Reconhecendo a necessidade dedelé@iagnosticar, refletir e intervir
para que as experiéncias acontecam de forma apitessum ensino de qualidade, alguns
professores comprometidos com o Projeto, organg&zan comissdo eleita pelos seus
pares, articularam, estabelecendo um dialogo amesteom os demais educadores, 0
“Documento Sintese da Avaliacdo Trimestral do RoojgJA” (maio/1999), contendo
certas reivindicacdes junto a SME. Dentre elagc@ssidade de

“(...) considerar os critérios basicos previstos para adomacéo de professores

e implantacdo de turmas do Projeto AJA: opcdo pscrieo da escola e

professor; entrevista com o professor feita pelaiijgg coordenadora do

Projeto; passar pelo curso de formacéo inicial ewsir 0 compromisso (por

escrito) de participar semanalmente da formacéotiooada (planejamento,
estudos e reflexdes)” (p.2)

A este respeito, reafirmamos que, o Projeto prgu@ o professor sé seria
modulado apos ser informado dos principios do mespassar pelo curso introdutorio de

formacdo continuada, o que ndo tem sido uma praac&ME. Isso foi resgatado pelo
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“Documento Sintese de Avaliacdo Trimestral do RoojJA” (maio/1999), elaborado
pelos professores, que solicitaram da SME uma postante da falta de cumprimento dos
critérios antes estabelecidos, além de apontar paracessidade de toda a comunidade
escolar estar esclarecida dos principios, critégiosetodologia adotada no projeto ao ser

implantado na escola.

2.1.4- Formacao continuada dos professores do AJAntre o proposto e realizado

O projeto de criacdo da “Experiéncia Pedagogicdada 42 séries do Ensino
Fundamental para Adolescentes, Jovens e Adultpsbvado pelo Conselho Estadual de
Educacao de Goias, em 1993, previa um curso deaf@oncontinuada, introdutério, de 15
dias, perfazendo um total de 80 horas, para oggsofes que pleiteavam ingressa-lo. O
primeiro curso, realizado em agosto de 1993, atermleeste requisito. S6 apos ter
participado do curso e submeter-se a uma entresistaa equipe que o coordenava, o

professor era modulado no Projeto AJA.

Este curso de formacédo continuada introdutério, $&l@ um momento de
sensibilizacdo para o trabalho voltado a EAJA, famemdo a necessidade do professor
estar preocupado em planejar suas aulas, consittesaidentidade da clientela com a qual
atuard e a realidade em que estdo inserid@s ndo apenas desenvolver um trabalho
infantilizado, pois, em geral, a formacao destedigsionais, tanto em nivel médio como
superior, volta-se apenas para atuacdo com crianglgsn disso, ele visa trazer
informacdes sobre o funcionamento do Projeto, auteish, carga horaria de trabalko
dando énfase a participacdo econtro semanal para planejamento coletivo nalasco
bem como nancontro semanal com todos os professores dg pa#azendo trés horas,
enquanto parte da carga horaria de trabalho desiéissionais e sendo um dos momentos
de formacao continuadg os principios e fundamentos teérico-metodologam$rojeto,

0S quais serao objeto de aprofundamento e reflead@ncontros semanais.

Segundo relato de duas professoras da “Escola d&@dsque estdo no AJA
h&a mais tempo, professorése E, era exigido passar pelo curso antes de entrar gar
Projeto, pois“o professor fazia sua op¢do consciente do que erdrojeto AJA
(Professora\, Registro de observacao n° 39 , de 21/05/99, pridvg 115 ).
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A professoréD, que passou a atuar no Projeto AJA a partir de 18@8@icipou
no més de janeiro do curso de formacao continuatdadutério, porém, restrito a 5 dias,
perfazendo um total de 40 horas. Ja as profesgopassaram a compor o quadro da
escola, no Projeto AJA, em marco/98 e maio/99 peuflasB e C, respectivamente, ndo
participaram do curso de formacéo introdutériosmomesmo, so foi oferecido em janeiro
de cada ano. Além disso, constatamos nas falalgaieseeducadores que, no ano de 1999,
ocorreu a modulacao de varios professores no Bréi@d sem passarem pelo curso de

formacdo e, até, sem passarem pela entrevistaugzeempordenadora.

Isso demonstra que alguns critérios previstos parmresso do professor no
Projeto, ndo estavam sendo cumpridos pela SMEfentedo, de modo significativo, na
pratica deste profissional, deixando de proporcianacesso do educador a tematicas e
discussbes referentes a especificidade da EJAdriaistestrutura e funcionamento do
projeto, seus principios norteadores e inclusiegientacdo sobre o qué e como trabalhar

na EAJA.

No projeto encaminhado ao Conselho Municipal deckdéio (CME), em
1999, houve a confirmacéo da reducéo do periodordecao inicial dos professores para
atuarem no Projeto AJA, possibilitando que o mesi@igasse de ser um critério prévio
para que fosse modulad®s professores serédo entrevistadosanvidados(grifo nosso)
para um Curso Inicial de 40 horas, preparando-osamjo as caracteristicas da

modalidade e do trabalho didatico-pedagoégico qé® idesenvolver.”(SME, 1999, p.07)

Como a opcéo por atuar no Projeto acontecia nawsiia do professor, apos
ter participado do curso, para que pudesse ter mogdo de como seria o trabalho,
culminando (ou ndo) na sua modulacdo no Projetn, &ssa mudanca, alguns professores
gue entraram no Projeto ndo sabiam sobre seu fuamoiento. Na Avaliacao Trimestral do
Projeto AJA, de maio/99, constatou-se que, em slgasos, a opcédo havia ocorrido por
considerar que os professores do Projeto cumpreenaarga horaria diaria de trabalho
menor, enquanto os demais professores, das séiigais do ensino fundamental,
cumprem uma carga horéaria de trabalho de 4 horascddhece-se que o professor do
Projeto AJA tem a obrigatoriedade da participacaoreunido semanal de formagao

continuada, de 3 horas, em outro turno de trabaihguanto parte de sua carga horéaria de
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trabalho semanal; e que devem permanecer na estaika,hora antes ou depois da aula,

para atendimento individualizado aos alunos etarsetizacéo do relatério diario.

Durante a mesma “Avaliacdo Trimestral”, diagnostise que grande parte
dos professores, especialmente os que ndo haviasadea pelo curso de formacédo
continuada introdutério, ndo conheciam sequer oxipios do projeto. E, agueles que
freqientavam a reunido semanal, mesmo nao tendcipado do curso de formacao
introdutorio, como no caso da Profess@ae que ao colocarem-se abertos, recebiam o
apoio e suporte de colegas de trabalho do prajatoinhavam melhor em suas praticas na
EAJA. Mas, as vezes, todos os professores da escaia “novos” no projeto e, sem 0
acompanhamento pedagdgico da equim@ada vez mais restritaviam-se perdidos, sem

estas orientagdes iniciais.

Um exemplo do processo de apoio e suporte dosgsaes com maior tempo
de servi¢co no projeto, pela troca de experiéneists, presente na fala da Profes&ra
“A ProfessoraD também ja fez o curso do AJA no ano passado. i BeuDepois do curso,
em marco, eu iniciei, mas comecei sem experiénesnm. Sou alfabetizadora ha muito
tempo (...). Comecei dobrando a carga horéria eaiefiz 0 concurso e continuei na mesma
turma do _AJA. Inclusive, no inicio do ano, as PsstgaskE e A tinham que me corrigir
mesmo. As vezes elas diziam: ‘esta atividade esito rimfantilizada’. Elas trocam muita

experiéncia, textos, sugestbes, ndo sdo egoigtaara mesmo.Registro de protocolo n° 11,
de 09/03/99, p. 02, linhas 12 —-18)

Quanto a reducdo da extensdo do curso inicial,nalgios fatores que
contribuiram para que ocorresse foram: a sobrechrgdividades da equipe coordenadora
— gue ficou reduzida a quatro pessoas, distribudédéte o CEFPE e o Departamento de
Ensino da SME —, a falta de verbas e de uma vomtaliéica, que tomasse a educacao, e

mais especificamente, a EJA de qualidade, comoigbaide.

Portanto, apesar da previsdo desta formacao intnedwno projeto aprovado
pelo CME, com a abertura desordenada de turmasajetd®’AJA em varias escolas, o que
observamos, no ano de 1998 e meados de 1999,desamprimento desse e de outros
critérios para que houvesse a modulacdo do profess®rojeto. A abertura de turmas,
muitas vezes em funcdo de solicitacdes “politic@asSME, gerou, junto ao grupo de
professores “novatos”, a falta de esclareciment® mlincipios e do acesso a proposta

tedrico metodoldgica do mesmo. O que ficou registrmo “Documento Sintese da
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Avaliacdo Trimestral do Projeto AJA” (maio/1999) tem formacdo dos profissionais:
“Nem todos os profissionais agem de acordo comlasdfia do Projeto, fazendo-se

necessaria a formacao especifica para atuar coOMaE (p.04)

Este curso de formacéo continuada introdutério $engonstituido em um dos
momentos da formacdo dos professores que atuamoed?AJA, reconhecendo-se que
ele ndo € o definidor do processo pedagodgico adssenvolvido pelo educador,
representando, apenas, uma nocao do trabalho rfueesdizado e que tera continuidade,
ao longo do ano, com a formacdo continuada sem&ial.é parte desta formacgéo
continuada dos professores do Projeto AJA, comeépoeprojeto encaminhado ao CME,
em 1999:

“Os professores que regerdo classes (...) Sera@xitagos para o desempenho

das funcBes de regéncia na educacao de adolesgentsss e adultos através de

cursos especificos e formacao continuada.

A capacitacdo continuada sera feita através dedesisemanais, de discussdes e
construcdo coletiva, reunides trimestrais de ayatialo ensino”(ldem, p. 5b).

O encontro semanal de formacéo continuada, apeesentomo um momento
de reflexdo coletiva da pratica pedagogica, derimés, estudos tedricos, dentre outros,
buscando atender as demandas dos professoresdalgen, também, espaco de trocas de
experiéncias entre os professores do projeto, bemo cobter orientacdes da equipe
coordenadora. Equipe esta que, em 1999, contavaapemas duas pessoas responsaveis
pela formacédo continuada dos professores da EAMAJindo-se o Projeto AJA — que
passou a contar, no ano de 1999, com o triplo ofegsores em relacdo ao ano anterior —
sobrecarregando-a e dificultando uma formacaaudédade.

Esta dificuldade se apresentou também, em 1999acmmpanhamento
pedagogico ao trabalho do professor, sendo veemente sentida por estes profissionais.
Assim, em funcdo do desrespeito e desconsideragfiddidgentes da SME frente aos
critérios do projeto, as dificuldades de acompardmm e assessoria ao trabalho dos
professores, estes, presentes na reunidao trimelgtredaio/99, resolveram se posicionar
contra estas atitudes, dando origem ao “Documeitese da Avaliagcdo Trimestral do
Projeto AJA”, como uma preocupagao do grupo alsg@mé2 com um ensino de qualidade.
Para tanto, os educadores levantaram algumas cdasasficuldades vividas no projeto,

no item formacéo de professores, quais sejam:
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“Reducéo e desestruturagéo da equipe coordenasama,considerar as reais
necessidades dos grupos envolvidos, dificultando acompanhamento
pedagégico;

Desinteresse e resisténcia a participacdo nasdesisemanais do Projeto AJA,
caracterizando o ndo cumprimento da carga horéste grofissional;

N&o observacao dos critérios, previstos no pragetaminhado ao Conselho de
Educacéo, para a modulacdo de professores nodPAqét”(p.5)

Apontaram, ainda, possiveis encaminhamentos parabbema diagnosticado:

“Haver maior integracéo dos profissionais paraasote experiéncias;

Deve haver disponibilidade dos professores, diestorcoordenadores e os
profissionais das UREs para as reunides semanaisyscetc, oferecidos pelo
Projeto AJA,;

Orientar a proposta pedagoégica para uma perspettti@o-humanista;

Divulgar os documentos com os principios (fins eomeldgicos) do Projeto
AJA, encaminhando-os para as escolas onde funcionajeto;

Ampliacdo da equipe de coordenacdo do Projeto AJA;

Intercambio das experiéncias entre escolas.” (Idem)

As discussdes geradas na SME a partir do documeonaoluziram, ainda no
ano de 1999, a uma paralisacdo da abertura de novaas no Projeto AJA e a tentativa
de retomada dos principios do Projeto, bem comdinabdo ano, a ampliagdo da equipe
coordenadora e, em 2000, a reconstituicdo da eg@psino noturno no CEFPE. Além
disso, os profissionais que atuam nas UREs passagarticipar das reunides e cursos do
Projeto AJA, havendo também a conquista da pres#mesn professor que conhecesse a
realidade da EAJA, nas UREs.

A formacado continuada semanal dos professores ajet®rAJA faz parte de
uma parceria estabelecida entre a Faculdade dea&@htJFG e a SME, enquanto
atividade de extensdo universitaria. Tal formagadat fugir do modelo da racionalidade
técnica, tdo presente nos discursos neoliberaigportam para uma reflexdo cuja énfase
recai num carater praticista e imediatista, ou, stgapratica pela pratica. Nesse sentido,
pretende-se superar os modelos tecnicistas de ¢aor@ntinuada muitas vezes definidos
em gabinetes, a margem de tudo — da reforma clarieladministrativa, do ambiente de
trabalho, das formas de recrutamento e contrataghgessoal — e que justifica o
congelamento salarial, sob um discurso neoliberajwe os professores sado despreparados
e querem, em primeiro lugar, sentirem-se valorigadorealizados no trabalho, nao

contando muito a questéo salarial e sim a autmastisua dignidade.
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A formacédo empreendida, nos encontros semanaite par pressuposto da
necessidade dos educadores refletirem criticansamiiee sua atuacdo, envolvendo, nesse
processo, educadores e coordenadores que se ancopara orientacdo, discussao,
planejamento e avaliacdo dos trabalhos realizadi@te a semana, nas salas de aula e na
escola como um todo. Encontros estes em que aeomtémcas de experiéncias e
reflexdes tedrico-praticas, a luz de estudos tesérilos principios do ato educativo e temas
geradores desenvolvidos nas escolas, aproveitadoetusive, dos dados presentes nos
relatorios diarios dos professores. Deste moaoeflexdo critica sobre a pratica, se torna
uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a gutdoria pode ir virando ‘blablabla’ e
a pratica ativismd. (FREIRE, 1987, p.24).

Concebemos que a formacgéo dos professores se déomtmuum numa forte
interconexao entre a formacgéo inicial e continuadguanto seres historicos, incompletos
(Cf. Paulo Freire, 1987, 1996), que vao se constituam longo do processo de formacéo
profissional. E pela indagacdo, reflexdo e andliae causas e conseqiiéncias da acgio
docente, de forma criteriosa e fundamentada tengnte, que se busca tomar consciéncia
dos problemas da pratica de ensino, formulando maievos saberes sobre a prética, a
partir dela.

Procura-se mudar, dessa maneira, a postura freriteer pedagogico do
professor, considerando-se ser a realidade edacatomplexa, singular, mutavel,
freqiientemente conflituosa e cujos problemas gquapsesentam ndo sao facilmente
categorizados e nem sempre tém solucdpsasi, além de ndo haver uma Unica teoria,
pronta, para todos os problemas. Este profissidaeda de ser um mero aplicador de
teorias e técnicas cientificas produzidas por sugem outras instancias, para ser um
investigador da sua prética, refletindo e criandohecimentos a partir dela, podendo ser
um intelectual que constrdi a sua praxis pedagdégica

Os professores identificam problemas em sua prfemagogica, por isso
consideram a formacdo continuada necesséaria emqpassibilidade de melhorarem o
ensino. Nesse sentido, a programa¢do pensada p&semacdo € discutida com os
professores, levando em consideracdo a necessdtadgperfeicoamento em servico.

Pressupfe-se, assim, que ouvindo-0s, conhecendaaalidade cotidiana, discutindo e
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buscando com eles alternativas aos problemas sivid@ratica, devolve-se-lhe o lugar de
sujeito social, para que possam assumir-se conmaeaga propria mudanca.

Mas esta forma de conceber a formacgédo continuaddpto professor como
ator e autor da praxis pedagdgica por ele deseapimem sempre tem tido ressonancia
junto a todos os educadores do projetoajfiesar de ao longo da existéncia do Projeto
AJA, na parceria da SME — FE/UFG, ter havido a qupacdo com a sistematizacdo dos
passos trilhados, resultando em documentos proakigidiivulgados junto aos educadores,
ainda falta nesta caminhada, um maior investimdo®educadores, ndo s6 como atores
mas como autores, na sistematizacdo do processorp@o, dos avangos e recuos do
grupo, como forma de, ao refletir e registrar ggseesso, ter a possibilidade de ir fazendo

a historia, podendo conta-la e divulga-la.

Um desses exercicios, péde ser vivido quando datrugdo da proposta
curricular do projet¥, e outro foi a construcéo coletiva do “Documentot&se da I
Avaliacdo Trimestral do Projeto AJA” (set./1999) gual os professores avaliaram a

formagao continuada como um espaco fundamentaiafido que ela (ou nela):

“(...) é interessante e propicia um crescimento sigtifica enquanto

profissionai$

Proporciona o enriquecimento da pratica pedagég@maentemente com 0s
principios do AJA;

(...)procura sanams nossas dificuldades, dividas e anseios.

A fundamentacao tedrica é importante para estamemstindo nossa pratica,

tentando modifica-la ou melhora-la.

A troca de experiéncias favorece a integracdogscamento do grupo, levando
todos a uma auto avaliacdo. A integracdo do grgsdeva a ter confianca para
expor nossas duvidas, questionamentos e dificuldateontrados na nossa
pratica.” (p.08)

A formacéo continuada deveria contribuir para dge®or construir sua praxis
pedagogica, a partir de uma releitura da sua pratie seus pares, com vistas a superacao
dos conhecimentos e fazeres, inclusive aqueleasugzes cristalizados, (re)elaborando e

incorporando novos conceitos.

Segundo comentario da professérague passou-nos Varios textos os quais

foram trabalhados na formacéo continuada do Préj&fo

%2 A proposta curricular aqui referida, apesar dedsautida e esbocada, foi “suspensa”.
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“Eles foram entregues nas reunibes semanais, ay@dia trimestrais, cursos. Acho que a
medida que achavam necessario iam introduzinddFodos foram lidos e discutidos. E com
estes textos sinto-me uma professora com cursorisup®e Pedagogia. Sdo muito bons.
Acredito que dao uma boa base aos professoresciaépente aqueles que s6 tém o curso de
magistério como eu”(Registro de protocolo n° 513d#5/99, p. 04, linhas 189 — 193).

Advém dai, a necessidade de criacdo no interior piléprias escolas de
espacos de didlogo, com pessoas qualificadas, goiibziam para desencadear um
processo de ampliacdo da reflexdo sobre a prasisandolvida. Esta formacdo docente
dos professores que atuam no Projeto AJA, ndo poalesua vez, perder de vista a

profissionalizacéo, no que se refere a salaricneicdes de trabalho, dentre outros.

Mas temos visto que muitos problemas de ordem ivhjese tornam
obstaculos: precarias condi¢cdes de formacao donto® curso de formacao inicial dos
educadores, jA que em todo o Estado de Goias naainkda cursos que oferecam
habilitagcdo para atuarem com adolescentes, jovadsl®s, o que contribui para constituir
um corpo docente menos critico e habilitado para emsino de qualidade, sécio e
historicamente situado, destinado a esta clientefalta de numero suficiente de pessoas
na equipe coordenadora do Projeto para atuar jant® professores, auxiliando-os,
dialogando com eles, apoiando-0s nas trocas degiérp@s e no processo de estudo e
aprofundamento teérico e das questdes didaticogpeitzs; 0 sucateamento do espaco
fisico das escolas (inclusive com falta de carteicarteiras inadequadas aos adultos e/ou
que dificultam a realizacdo de trabalhos em grupuogterial escolar limitado e
desatualizado; falta de uma politica salarial justde implementacdo de um plano de
carreira adequado aos professores; falta de esiségm apropriado para estudo individual
e coletivo dos professores, bem como para preparatas aulas (como o Estatuto do
Magistério prevé aulas atividades cumpridas nal&scndo ha espaco adequado para
palestras, conferéncias, debates, realizacao @e pegtrais; jornada de trabalho exaustiva
(60 horas semanais) que inviabiliza os espacoseflexdio e dialogo, as trocas de
experiéncias e realizacdo de cursos; falta detagéo e assisténcia pedagogica dos 6rgaos

oficiais de ensino.

2.1.5- Quem é o aluno do Projeto AJA?

Uma caracteristica marcante do aluno do ensinormwmté sua condicdo de

trabalhador desqualificado e explorado, recebendo um salarie gue desenvolve uma
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dupla jornada de trabalho: atua no servi¢co e nal@som a finalidade de sobrevivéncia e
ascensdo. E esta a clientela basica do Projeto duBAesta inserida ou em vias de insercio
no mercado de trabalho. Por serem os alunos detBdJA atendidos na escola campo de
pesquisa, um dos atores da pratica pedagdgica trdoedracaremos o perfil destes,
abordando itens relativos a identificacdo, condi¢céécio-econémicas e culturais dos
alunos da escola noturna, os quais estao insenolantexto do processo de producao
neoliberal em que vivem e, a partir de onde podeseientificar as necessidades dos
adolescentes jovens e adultos, relativas tanto @adondo trabalho, quanto ao sistema

educativo, dentre outras.

O fato de se ter na sala de aula alunos trabalbadpre estudam, ndo pode ser
motivo para justificar o fracasso da escola, mas partir dessa realidade que se pode
avaliar a qualidade da resposta escolar dada asnd@s da clientela trabalhadora,
presente nas escolas publicas. Também deve-se tmamdicdo de trabalhador, como
eixo central das relacdes que se estabelecem no pkdagdgico, sendo esta premissa
basica, o ponto de partida para se pensar e efetivanstrucdo de uma escola possivel e

necessdria voltada para os interesses desta ldiesgen cair em acomodacgoes.

Ao caracterizar o aluno do noturno como trabalha@on-se que considerar as
condicOes e relacbes de trabalho nas quais este aovnpreendendo-as no contexto em
gque se inserem no processo de acumulacao capitalasileiro. Processo esse que, cada
vez mais, lanca méao de tecnologias poupadorasabeltio manual gerando desemprego,
reformulando o processo e as condicdes de reproddedforca de trabalho como
estratégia do capital, para obtencdo de mais luerpara isto procura-se 0 maximo de
producdo ao custo minimo, contando para tal, cosdacédo da forca de trabalho, com a

flexibilizacdco™® do emprego, com a automacao e informatizagéoemess:

Em funcdo dessas estratégias do capital, numagqueinsp neoliberal, via de
regra (mas nao de forma inevitavel), tem-se présdo@a desqualificacdo de grande parte
dos postos de trabalho, sua supresséo e a “raqagdib seletiva do pessoal que programa,
regula e decide o que, como e quanto produzir’ (OAS, 1998, p.11). Isso tem trazido

*3 “Flexibilizagdo que inclui a livre demissdo, arawtucdo de sistemas sdcio-técnicos (baseados na
redescoberta de que o trabalhador ainda é um sa@ria) e a ‘desregulacdo’ estatal, ou seja, a eigdin de
uma série de mecanismos legais de protecdo dadertrabalho” (CASTRO, 1998, p. 4-5)
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como consequéncia um grande numero de trabalhadoesempregados, o
enfraquecimento do poder de resisténcia e lutatddmlhadores com o aumento do
‘exército de reserva’ em torno do emprego, a crascampliacdo do trabalho autbnomo

como alternativa de luta pela sobrevivéncia.

E dentro dessa l6gica de acumulacéo intensiva pitat@ue presencia-se a
utilizacdo de mao-de-obra jovem, em paises comaagilB Ao contrario de paises do
primeiro mundo que marginalizam o jovem do sist@mualutivo incentivando o aumento
do tempo de escolarizacéo até a pos-graduagiesmo com a atual desqualificacdo dos
diplomas — para depois haver sua insercdo no neadrabalho. No chamado terceiro
mundo, o jovem convive com as contradicOes da maligacdo do mundo do trabalho e
consumo, mas contando como alternativa sua submissdum trabalho precoce,

desqualificado e explorado.

Esta exploragdo da méo-de-obra juvenil, no Bras#ihe outros paises, esta
assentada em razdes historicas que vém perdurasstie @ século XIX: mao-de-obra
barata, disciplinada e/ou disciplinavel e docilsaralo-se com acumulacdo da maior
margem de lucro possivel, além de se constituiranestola de aprendizagem do trabalho
e da vida para aqueles que dificilmente chegardopmmodo poder na hierarquia social.

Com base nessas reflexdes é que analisou-se ooqdasiralunos do ensino
noturno que freqientam o Projeto AJA na “Escola ddséria”. Conforme dados
econdmicos, sociais, familiares e culturais levdogaatraveés de questionario aplicado a 57
alunos, sua caracterizacdo, no que se refere a,idathonstra-nos que 24% dos alunos
sdo menores de 15 anos; 23% estdo entre 16 e 80288 entre 21 e 30 anos; 16% entre
31 e 50 anos e 9% acima de 50 anos.

Podemos concluir que é visivel a incidéncia crescele adolescent¥se
jovens (57%) buscando uma escolarizacéo no pemotlond®, devido a sua insercdo

precoce no mercado de trabalho, cuja atuacéo gemé&né no periodo diurno.

** Uma preocupagcao que foi apresentada por algufisssmes do Projeto AJA, dentre eles, as profesfora
eE, refere-se a questdo, também vivida na Escoladdéde, do remanejamento de alunos adolescentes, nd
trabalhadores, que estudavam nas “turmas de ag@bérgpara o noturno, em funcédo dos professores do
diurno ndo “darem conta deles”, como se o Projeta fsse a tdbua de salvagéo para todos os prahlema

%5 Esta crescente insercdo pode ser comparada camiggesealizada em 1997 sobre a realidade do ensino
noturno, de 1% a 42 série do Ensino Fundament@Mfa de Goiania, cujo indice encontrado foi de 1até6o

15 anos e 42% entre 15 a 20 anos perfazia uma®¥ldos alunos entrevistados que eram adolescentes.
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Um dado significativo é que 83% dos alunos trabmalheendo que destes 12%
estdo atualmente desempregados. Os servicos mesfaos alunos referem-se a
atividades do setor primario, sendo as mais citattabalhadores da construcéo civil
(pedreiro, servente, encarregado de obra), doraésticiliar de servigos gerais, guarda
noite, ajudante de caminhéo, lavadeira, eletricthtalar, entregador, pintor, revendedora,
costureira, lavador de carro, vendedor de sort&efpnista, dentre outras.

Mas o que leva grande parte dos alunos além dallhaiem em média 8 horas
por dia, a prolongar sua jornada de trabalho di@gmiomais 3 horas na escola noturna? As
respostas mais usuais obtidas nos questionaricadps foram: &mpliacdo e melhoria de
oportunidades no mercado de trabalho”, “ascensaaial, “necessidade de dar uma
resposta a sociedade e a familia”, “aprender maisgprender a ler e escrever”,
“conseguir melhor emprego”, “uma pessoa sem est@@mesma coisa que um cego, por
isso 0 bom mesmo é saber ler e escrever”, “apreradiar, saber sair, conversar direito,

para isto abandonei tudo, ndo sigo novela, nenvisi®”.

Estas falas contém uma contradi¢cdo interna, gyal seluta historica dos
trabalhadores pela educacédo para todos e a am@praesta luta pelo capital (e pelo
Estado capitalista como representante deste),pocamdo-a a um discurso de necessidade
de um trabalhador preparado. Entdo, do confronttadelutas, temos uma escola que,
certamente, ndo € ainda a que os trabalhadoresdieam, mas € a escola possivel. Uma
escola que ao democratizar o acesso, a permargcfaonclusdo” do processo ensino-
aprendizagem dos alunos que a ela buscam, condgdelipode vir a servir aos interesses

da classe trabalhadora.

O que temos visto, numa analise estrutural, é qgistema capitalista necessita
formar e reproduzir sua for¢a de trabalho para eramequilibrio do mercado e de classe,
passando, dentre outros aspectos, por trés sitigapd&is em relacdo aos jovens: aqueles
que apenas estudam ( e formardo os quadros da ol@ska e alta), aqueles que trabalham
e estudam e os que apenas trabalham. A estedathtsgprecoce e a escola, desenvolvem

a funcado de formar assalariados.

Gramsci (1988) nos alerta em relacéo a violénciprnoesso de formacgéo dos

trabalhadores, os quais tém dominadas suas resasénaturais, disciplinadas suas
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energias e canalizadas suas potencialidades. @oasdab-se que estes, principalmente na
juventude, acostumados ao lazer, ao espaco anhiple,esendo senhores do seu tempo, do
seu que-fazer e impulsos, acabam sendo confinadoslacal que ndo é seu, a imposicao
de um horario de trabalho (quando este nédo € edtead bel prazer de seus patrdes, haja
vista que em sua maioria hdo possuem garantiaahrsias — sequer tém suas carteiras de
trabalho assinadas — perfazendo dentre os alunamtainde 72% ), fazendo o que lhes

mandam, empurrando o Gcio e o lazer para o fingkdsana.

Com a organizacdo dos trabalhadores em sindicata®ne os direitos
conquistados (os quais hoje estdo sendo retiradss)spacos de trabalho com garantias
sociais foram ocupados por trabalhadores adultstesEpostos de servico passaram a ser,
portanto, a aspiracdo-meta de jovens trabalhadayes, sdo explorados, frageis e
desorganizados, como pudemos observar com os ali@npssquisa, em que apenas 28%
dos alunos possuem carteira assinada;75% dos dahabathadores ndo sao sindicalizados.

No dia-a-dia, constatamos que 72% dos alunos estiauma carga horaria de
trabalho entre 8 horas ou mais em prestacdo de;serg mais 3 horas de trabalho na
escola noturna (perfazendo um total de 11 horas/adede trabalho, sem contar com o
tempo gasto no transporte), havendo nesse casoramaeginstrumento de quebra e
domesticacdo das resisténcias naturais do tralmlh&bmo parte deste jogo estad a
disciplina vivida na escola, seja na forma de acedgras impostas, seja como um
principio coletivo e individualmente construido.l&a@essaltar que a grande maioria dos
trabalhadores (80%) jovens ou adultos, ingressa@mercado de trabalho com menos de

14 anos.

Outro dado importante no atual sistema capitahs@liberal, é que cada vez
mais acentua-se o numero de desemprego, sendabaghttdores encaminhados para a
prestacdo de servico (muitas vezes sem as segsiraociais trabalhistas — apenas 28%
dos alunos entrevistados possuiam carteira asstna@gapossibilidade de terem direito a
aposentadoria). No que se refere ao salario ing@idiagnosticamos que 42% dos alunos
recebiam até um salario minimo (SM), 9% nenhumrisal@&o trabalham ou estdo
desempregados), 25% recebem de 1 a 2 SM e apenesxc8be acima de 2 SM, ou seja,
grande parte dos alunos trabalhadores, se tivesme rgsponder sozinho pela

sobrevivéncia, passaria por sérias dificuldadesskjue recebem até 1 SM estariam em
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estado de extrema pobreza. Os dados demonstrano logmdro de exploracdo a que se
encontram submetidos os alunos do noturno, enquaitede-obra , muitas vezes sem

qualificacéo profissional.

A renda familiar dos alunos concentra-se entre m&dSM, sendo a média de

4 pessoas por familia. Ainda 3,5% declarou néo ywosenda familiar (vivem em

instituicdes filantrépicas ou de recuperafice 11% que o chefe de familia esta
desempregado. A este respeito € importante resspiea19% dos alunos sao casados,
70% solteiros, 7% viavos, 2% divorciados e 2% deadas, sendo que os casados,
vilvos, divorciados e desquitados, respondem diretiée com seus salarios para a
manutencao das despesas da casa e para alguasae@tgca renda disponivel da familia.
Os solteiros, sem excecédo, disseram trabalhar ggadar no orcamento familiar. Esses
dados exigem do professor do AJA, com vistas aiboiit com seu alunos, estabelecer um

processo de discussao critica sobre os direitbalhigtas.

No que se refere a origem dos alunos, quanto abdecnascimento, 61% veio
do meio rural e cidades do interior, caracterizando grande indice de emigracdo das
pessoas do campo ou cidades menores para as g@dddses em busca de trabalho,
escola, moradia, etc., sendo que muitos deles foeapulsos (diretamente ou suas
familias) da zona rural em funcdo da grande exjpadea latifindios e da tecnologia no

campo.

Este fato foi mencionado inUmeras vezes quandaidstipnamento do porqué
nao terem concluido os estudos antes e muitosratagser devido ao trabalho na roca
junto aos pais, 0 que pode ser confirmado pelasdadbtidos da profissdo dos pais, em
que 40% destes disseram ser o pai lavrador. Paofigse exige qualificacdo minima,
retratada nos indices de analfabetismo do pai d¢ 27da mae de 40% e semi-
analfabetismo (12 série) do pai 12% e da mae 7%2de 42 série 25% de ambos, em
contraposicdo a 17% para pais com formacdo a matib? e 14% de mées a nivel
superior. Dos alunos questionados 19% né&o respamdem relacdo ao grau de instrugéo

dos pais e 14% das maes, por afirmarem desconh&ome

% Alguns alunos que freqilentam o Projeto AJA na lasséo adolescentes e jovens que ja tiveram
experiéncias de rua (meninos e meninas de ruaproituicdo, com drogas e estdo em processo de
recuperacdo em instituicdes especializadas
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Quanto ao sexo, o indice encontrado de 51% mascelt9% feminino indica
gue ha uma pequena predominancia de homens, masigpuds dizer que houve um
empate técnico dos dados, demonstrando uma revargdficativa do antigo quadro, em

que as mulheres tinham pouco ou quase nenhum acessolarizacao.

No que se refere a escolarizagcdo dos alunos deterajJA que estudam na
“Escola Necessaria”, os dados mostram que 89,5%sd@ estiveram regularmente
matriculados na escola e a abandonaram ou dela fexaluidos, sendo que, destes, 98%
estudaram em escolas publicas. Os motivos deckugala ndo terem dado continuidade
aos estudos, até a 42 série, em sua maioria, féa#tende tempo para dedicacdo exclusiva
aos estudos, sendo obrigados a dividir o tempce emttrabalho para ajudar a familia
(33%), mudancas (19,5%), falta de interesse/nadagmsde estudar (14%), falta de
oportunidade (12,5%), dificuldade de aprendizagepndvacao (9%), falta de escola
(3,5%) e 8,5% apresentavam outros motivos comaraefo familiar, problemas de saude

e “desisténcia”.

Considerando que as mudancas decorreram, funddmenta, segundo falas
dos alunos, em busca de melhores condi¢cdes déhwabae vida, vemos que 0s motivos

alegados estdo, em sua maioria, relacionadosiesldiédes econémicas familiares.

Quando questionados sobre a idade de ingressocoka.ess dados obtidos
apontaram que 30% dos alunos ingressaram na idgdeamentar de sete anos no ensino
fundamental; 8,5% com idade inferior, d&a® anos, por terem estudado na pré-escola
(pré-alfabetizacao); 32, 5% ingressaram de 8 an® a 29% com mais de 11 anos, sendo
que destes: 7% de 11 a 15 anos; 2% de 16 a 20%3666;de 21 a 30 anos; 5,5% de 31 a
40 anos; 3,5% de 41 a 50 anos e 3,5% acima deds0 an

Os dados confirmam, pois, as estatisticas nacioleaigie a 12 série é a campea
das repeténcias com 40,5%, seguida da 22 séri6@%, decrescendo este percentual a
medida que as séries avancam: 7% na 32 série e3Pbgerie. Do total, 21% dos alunos
afirmaram nunca terem repetido de série. Se cruzmastes dados com 0s motivos que 0s
levaram a deixarem a escola, veremos que grande gastas repeténcias se dao em
funcdo da evasdo escolar, em sua maioria, poutiiides econdmicas, dentre outras e

nao, apenas em funcao da reprovacao.
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Outro dado que nos chamou a atencéo, foi em refagdade em que os alunos
comecaram a estudar a noite: 32% deles com atadsd 40,5% de 15 a 20 anos; 19% de
21 a 30 anos; 10,5% de 31 a 50 anos e 7% acim@ deds. Estes indices apresentaram a
realidade de que, a cada ano, os adolescentegmsjam funcédo da necessidade precoce
de ingresso no trabalho, tém sido levados a buscamsino noturno. O que pode ser
confirmado também pelos comentarios adicionaiscipe2 comecar a trabalhar”, “ndo é

facil viver sem dinheiro”, “vim para a noite paraldalhar de dia”.

O numero reduzido de adultos e idosos que inicissans estudos a noite
(perfazendo 36% do total), comparados com as pesgjude analfabetismo em nivel
nacional, que apontam grande contingente nesta &écia, indica que a escola ainda nao

conseguiu atingi-los.

Além disso, a grande variacao da faixa etaria alandeforca a necessidade de
pesquisas que auxiliem os professores a lidarem alanbs cada vez mais jovens, no
noturno, apos uma jornada de trabalho, bem conmm, @aesafio de conciliar interesses
diferenciados—-de adolescentes, jovens e adultosutilizando-se de metodologias e

conteudos que sejam e se tornem mais significativos

2.2-A prética (des)velada no cotidiano

“Nao podemos retornar ao passado para buscar faltitavelha qualidade de
ensino (grifo nosso), apesar de colegas ainda se apega®essa nostalgica idéia
na realizacao do presente. A verdade é que sontasspao conhecimento ja esta
acrescido e enriquecido pelas novas descoberéasseola, inserida na vida que ai
esta e com a multiclientela, exige outras artimarthdras justificativas.” (NETO,
1996, p.17)

A fala de Antbnio Gil Neto ecoa fundo pois, hormehte na escola de ensino
noturno, junto a esse saudosismo, ouvem-se em memnversas, reunides e debates,
relatos sobre a insatisfacdo com a atuacdo e desbmmlos alunos, quanto aos niveis

diferenciados de aprendizagem e de linguagem:

“...0s alunos do diurno tém um processo de apreatttizmais acelerado que os do noturno. O
aluno que chega a escola a noite esta quase secapsado, ndo presta atencédo as aulas, €
um aluno que nao |€, as 9 horas ja estd dormindsala de aula... E vocé ouve: ‘é assim
mesmo, vai tocando o barco...’ ja no inicio do ammeé esta estressado. Mas é isto que eu
quero para os meus alunos? Gente eu estou pedowore” (Professor 2 de 52 a 82 série da
Escola Necessaria, Registro de observagao n°® 129(#3/99, p. 04, linhas 112-119)
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Frente a isso, tem-se diversas posturas dos edesadiesde aqueles que
afirmam ‘deixem pra 14, o sistema que € o respons&aagieles que demonstram, além de
insatisfacdo e angustia constantes frente ao moossino-aprendizado, uma tentativa

incessante de intervir de forma diferente.

Concebemos que a pratica pedagoégica dos professigemtimamente ligada
as suas concepcdes de homem, educacéo, sociedadeiam o seu fazer- pensar, sendo
por sua vez, orientada pelas condicbes soOcio-edoaére culturais do contexto em que
estdo inseridos. Procurando elaborar a sua conweggdmundo, de maneira critica,
coerente e consciente, pensando e escolhendo assfale agir metodologicamente,
participando enquanto sujeito na producédo da léstiax humanidade, refletindo sobre ela,
sendo guia de si mesmoe ndo apenas guiado pelo exteriaiendo a marca da propria
personalidade, sendo um intelectual organico dasasao professor pode constituir uma
“praxis pedagoégica”. Nao uma pratica qualquer, oraa “praxis”, na qual se obtém, pela
critica a concepcédo de mundo da qual faz partareze da concepc¢ao tedrica subjacente a
sua pratica, ou seja, aquela que efetivamente endmsfazer pedagogico. E, como nos
diz Gramsci (1987):

“A compreenséo critica de si mesmo é obtida, ptotaatravés de uma luta de
‘hegemonias’ politicas, de dire¢cdes contrastarggsjeiro no campo da ética,
depois no da politica, atingindo, finalmente, ur@eracao superior da prépria
concepcdo do real. A consciéncia de fazer parteirda determinada forca
hegeménica (isto é, a consciéncia politica) € mqira fase de uma ulterior e
progressiva autoconsciéncia, na qual teoria ecgardthalmente se unificam”

(p.21)

Eis uma possibilidade da passagem da consciéngénuia e inicio de um
processo de construcdo da consciéncia critica, moaprofessores e alunos, cuja relacéo
pedagogica tem um papel crucial, no qual os homatexrelacionando entre si,
organicamente, e com a hatureza, ativamente, pordodrabalho e da técnica, podem vir
a problematizar e implementar os procedimentos sséc®s para transformar a

possibilidade em realidade, construindo conheciosgriizendo a historia.

2.2.1- Organizacao do trabalho pedagdgico.

Em nossas analises da organizacdo do trabalho ¢mgdagabordaremos

inicialmente a natureza politica do ato educatbeguida da construcdo, desenvolvimento
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e avaliacao dos temas geradores, enquanto pasad#lde apreender, analisar e intervir na
realidade e, finalmente, o uso do relatério di@mguanto um instrumento de registro do
processo de reflexdo na acdo e objeto para pasteridise e reflexdo coletiva sobre esta

reflexdo e pratica empreendidas.

No que se refere aatureza politica do ato educativp a opg¢do por um
caminho implica, pelo que se enfocou em outros nmbosedessa pesquisa, em definir
“para que” e “para quem”, a “servico de que e dengjudireciona-se o trabalho, e dessa
opcéo fazer objeto de reflexdo coletiva, inserindoum projeto em que o grupo de
professores se empenham em concretizar, num sefetidnidade escofdr A partir dai ha
a possibilidade dos curriculos serem reestrutufadestemas geradores e/ou projetos
organizados, tentando-se efetiva-los com a paaipéip de todos alunos, professores e
demais funcionarios- e dar corpo a programacdo de cada professor eadss,
interdisciplinarmente. O que encaminha e desvelgroseiros passos a serem dados,
direcionando a crenca e o convencimento do prafessouma pratica pedagdgica com
sentido e adequacdo. Essa opcdo é uma forma darreveréprio convencimento e a

crenca dos educadores envolvidos.

“E esta é uma chama de convencimento as demai®gmessivolvidas no
trabalho. Assim, a postura se concretiza e, naslerias desse fazer na escola,
mostra-se a concepgéo de educacéo, de linguagarge & maneira de estar na
vida.

Pense nisso. Qual é a finalidade de seu traba(tN&TO, 1996, p.18)

Alguns professores do Projeto AJA demonstraramfsecppados com sua
pratica pedagdgica e, ao se disporem a exerceyagml de intelectuais, numa interlocucao
com a pratica social, procuraram captar os salmatgdianos e as formas de apreensao,
pelos alunos, da realidade em que estdo insepdos,que pudessem, juntamente com 0s
educandos, num processo filosdéfico de reflexadjs#nts e (re)organiza-los, construindo
assim, a possibilidade de “sensibilizar” para umspenento mais coerente, historico e
critico. Contudo, esta nao foi a realidade vivideno vontade coletiva da escola como um
todo, os professores de 52 a 82 série em reuniépemal— por eles denominada “Reunidao

geral de planejamento”, a qual envolvia todos odegsores do noturno daquela escola

*" E importante ressaltar que este deveria ser ugepso que envolvesse a todos, mas, na Escola ¥eagess
apenas as professoras do Projeto AJA assim trabalhdo contando inclusive com a participagdo da
coordenacao da escola para desenvolver tal projeto.
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colocavam duavidas quanto a operacionalizacdo dessespios tedricos e finalidades do
ensino, bem como salientavam aspectos dificultadosria viabilizacao.
“A que horas vou planejar?” (Prof. 1)
“Planejamento quinzenal por qué? O professor jaestnsado de discutir.”(Prof. 3)
“O que é que os alunos querem aprender? (...) Qoasel discute o Brasil, os problemas
sociais eles participam mais, mas quando néo lheséssa, ndo os atinge... Vamos adequar
0 programa? S&ao coisas que deveriam ser interligaglado sdo, deveriamos reprogramar as

unidades? Quando retornamos do recesso tem s6 emana de planejamento” (Prof. 4)
(Registro de protocolo n® 19 ,de 29/03/99, p. 08,4@has 127,144,148-161)

Apbs as falas dos professores de 52 a 82 sérigspfessoras do Projeto AJA
desta escola, relataram seu trabalho com temadagesa na perspectiva interdisciplinar,
0S quais consideravam o interesse e necessidadeluluss. Mas, mesmo diante dos
relatos das professoras participantes do Projeto,professores de 52 a 82 séries
consideraram tal tarefa inviavel. E, apesar de§l@sos tecerem discursos acalorados
enfatizando que a educacdo que ai estd ndo sarvepenas serve a determinados
interesses, ndo viam nenhuma possibilidade de ngadémmando a educacdo como mera
reprodutora da sociedade em que vivem. Como pogerseber na fala de um professor

na “Reunido geral de planejamento”:

“H& uma dificuldade de se trabalhar os conteldosfaiena interdisciplinar. Este tipo de
trabalho poderia facilitar, mas enquanto ndo ressle problema do professor, ndo tem como
resolver o do aluno, se ndo se valoriza o profesfem muita aula mal dada. Eu ja estou
relaxando, aceitando copia de modelo. (...)

A escola deve ser um lugar que ensina a pensar.ridase isto que esta ocorrendo. Temos
alunos que ndo querem nada e temos professoresl@u@éssimas aulas. Como mudar?”
(Prof. 2) (Registro de protocolo n° 19, de 23/03/994-06, linhas 127-135, 165-170)

Optar por um caminho, implicaria no rompimento Wgimas barreiras e, com
isso, aprender. Superar as dificuldades, nesspqutnsg, certamente néo significa calar-
se, tanto diante da sobrecarga pesada do hordi&s ¢etivos, quanto em relagdo ao parco
salario que recebe. Bem como frente a precariedide condicdes de trabalho, da
multiplicidade de livros didaticos, da falta de f¥espaco para as reunidées com trocas de
experiéncias pedagdgicas (e ndo apenas para angsagps e pautas prontas) cuja carga

horaria estivesse prevista e computada no salér@ogeade curricular.

Para o educador que apenas espera, ndo lhe compeéée o0 que esta posto,
pois condicionado pela situagdo em que sempre yvigeauja superacdo nao se lhe
apresenta clara — sua vivéncia aponta, erroneanpareeum exemplo de humanidade que
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€ 0 da opressde ao buscar superar sua condicdo de oprimido, mwidgs, num
momento inicial, parece ndo perceber que a supesda na luta e pela luta, tendendo a

assumir em muitos momentos a figura de opressor.

Assim, o homem, fruto da “revolucao” que se opguando da transformacao
da situacdo em que se encontra o oprimido, nao Bowm homem resultante da superacao
da contradicdo vivida na situacdo anterior, mgles' mesmos, tornando-se opressores de
outros. A visdo do homem novo € uma visao indiligtaa A sua aderéncia ao opressor
ndo lhes possibilita a consciéncia de si como pEss®m a consciéncia de classe
oprimida”. (FREIRE, 1987, p.33)

Sofrem com isto, numa dualidade com a qual passaitasnvezes a se
identificar e que néo lhes permitem descobrir gi@ sendo livres, autdnomos e criativos
ndo chegam a desenvolver sua intencionalidade, aetmuagentes historico-culturais
conscientes que fazem parte do movimento hist&doial de transformagédo, mas que ao
mesmo tempo reflete a historia e a cultura da dade. E, mais especificamente na escola,
esta dualidade oculta-lhes que sé&o sujeitos doepso ensino-aprendizagem. Segundo
FREIRE (1987),

“Querem ser, mas temem ser. Sdo eles e a0 mesmw $&mp outro introjetado
neles, como consciéncia opressora. Sua luta se ématve serem eles mesmos e
serem duplos. Entre expulsarem ou ndo o opressmtrid de si. Entre se
desalienarem ou se manterem alienados. Entre seguyirescricbes ou terem
opcdes. Entre serem espectadores ou atores. Emarera ou terem a ilusao de
gue atuam na atuacao dos opressores. Entre dizepafavra ou ndo terem voz,
castrados no seu poder de criar e recriar, noager e transformar o mundo.
Este é o tragico dilema dos oprimidos, que a sudagmpia tem de
enfrentar.”(p.35)

A superacdo da contradicdo opressor-oprimido psaseetudo pela mudanca
da estrutura de classes no plano socio-politicoeoaco e cultural. E esta mudanga, como
foi dito em outro momento, envolve toda a sociedademais instituicdes além da escola,
mas a esta cabe uma parcela, assim como aos etega@ontudo, tem-se ouvido por
diversas vezes, de inUmeros profissionais, e espssite de professores que nao possuem
armas e nem condicdes para lutar contra todo uemnss portanto € preferivel manter-se
aderido & consciéncia opressora, servindo a esis,épmais facil seguir a prescricdo de
outrem, num modelo alienador, do que construir@mo caminho, viver a sombra dos

opressores do que conquistar diariamente liberdaagonomia.



175

Esta luta passa, ao nivel da consciéncia, por amegito basico, a liberdade, a
qual ndo é dada, mas conquistada, exigindo umagpeme busca no movimento em que
0s homens estéo inscritos como seres inconcluswgudo, este movimento alienador das
prescri¢cdes traz consigo o medo da liberdade, poigxpulsar a sombra do opressor, ao
ter que pensar por sios oprimidos (aqui especificamente alunos e wioiis da
educacao, especialmente os professores) terdond&uwio sua autonomia, sua liberdade,

deixando de receber tudo pronto/ prescrito, panatcair seu proprio caminho.

Concordamos com Paulo Freire (1992) ao afirmar gqué&ducacédo de
Adolescentes, Jovens e Adultos é um ato politicde econstrucdo do conhecimento,
portanto, um ato criador, sendo impossivel do pa@ovista critico, negar a natureza
politica do processo educativo e 0 processo edwucald ato politico, pois pensar a

educacédo € também pensar o poder.

Se o professor trabalha com os alunos, tomand@o® sujeitos ativos do
processo ensino-aprendizagem, ensinando e aprendambdiamente, nessa atuacao pode
vir a exercer o papel de intelectual junto aos estEntes jovens e adultos da classe
popular, favorecendo-lhes a analise e apreensdaedidade de forma critica e

historicamente situada, para elevarem-se intelectuléural e moralmente.

2.2.1.1- Tema gerador. uma possibilidade de apreead analisar e intervir na

realidade.

E na tentativa de ser coerente com esta perspeptigaos professores do
Projeto AJA da Escola Necessaria optaram por atoer temas geradores de forma
interdisciplinar. A utilizacdo de “temas geradore®m suas raizes no educador Paulo
Freire, que constituiu-se numa referéncia para &EJ#artir do final da década de 50 e

inicio da década de 60, quando participou intenagardns movimentos de EJA

Temas aqui tomados como “assuntos” da realidade conceetatual dos
sujeitos sobre os quais, dar-se-d0 0 processo taduahalético, que supde partir da
pratica, teorizar sobre ela e voltar a pratica pgeaasforma-la. Assim, da andlise do
universo soécio-cultural e afetivo dos educandodqeeducador), dos problemas vividos,

manifestos em sua linguagem oral, escrita e/ouocakpemergem os temas geradores
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(temas da vida) que constituem os contelddos dandipegiem, articulados com o0s
conhecimentos historicamente produzidos e acumsljadque todos tém direito de acesso.

Geradores porque “(...)contém em si a possibilidade de desdobrar-se em
outros tantos temas (eixos tematicos e sub-temas) jpor sua vez, provocam novas
tarefas que devem ser cumpritlg§reire, 1987, p. 124). Geram problematizacées
questbes desafiadoras postas pela pratica socavidas, discussdes e questionamentos

sobre a realidade e os conhecimentos que se fazegagario dominar.

A combinacdo de “TEMAS GERADORES” encaminha paraue o ser
humano tem de mais fundamental: a criacdo, fec@udagnovimento, mudanca,
transformacéo, desenvolvimento, pela via do acassmnhecimento elaborado, a cultura,
a ciéncia, construindo e reconstruindo saberegctepraticos, retornando a pratica social
compreendida de forma mais elaborada e sistematizadfim de nela intervir e

transformar.

Os “temas geradores”, defendidos por Paulo Freirmjuanto “conteddos
programaticos”, tém por principio a Concepcao Melidgica Dialética, fundamentada no

paradigma da pratica - teoria - pratica, voltada pana Educacao Popular.

Nao faz sentido que estes temas sejam definigw®a, pois eles devem ser
construidos a partir de uma investigacdo tematitee passa por varios momentos
interligados. O primeiro deles é o “levantamenteliprinar da realidade local”, que
implica em coleta de dados sobre a localidade esmagescola esta inserida, utilizando-se
de trabalho de campo (visitas a diversos lugaresdiandeza, conversas com moradores e
associagfes da regido, aplicando questionarioewrdth depoimentos, quando possivel,
fotografando e/ou filmando, etc), atividades desbndas em sala de aula (escritas,
desenhos, relatos, reconstrucao da histéria de dodaalunos e da comunidade, dentre
outras), analise documental (fichas de matricudalod estatisticos, mapas e textos que
falem sobre a localidade, dentre outros).Organizadesse modo, um diagndstico da
realidade local (pedagodgica, administrativa, comduia, etc), através de pesquisa
preferencialmente com caracteristicas etnografickes)do-se énfase aos discursos,
especialmente daqueles que estdo envolvidos noegsoc ensino-aprendizagem,
garantindo-se também a visdo dos educandos docespeglar.
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Segue-se a este momento de coleta de dados acadédiee material, pelos
educadores, tentando apreender nas falas do gaegmuipado, em especial dos alunos e
seus familiares, as visdes de mundo, sociedadeymdem, o que € significativo para eles,
as contradicbes, limites e dificuldades que net@ssiser superadas, as formas de

compreensao da realidade regional e mais ampla.

A partir do trabalho coletivo dos educadores apgterdo e organizando as
falas’® da populacde apontando o que revelam, ocultam, como expressaaiidade e se
expressam no seio da realidade soécio-politico-en@we cultural, inclusive, as vezes se
contrapondo a esse sistema econdmico — comecamngia ‘fué-temas” que poderao ser
geradores. Nesse momento € fundamental cuidar quagaos “pré-temas” apontem as
relacbes que os homens estabelecem entre si e c@tur@za— envolvendo elementos
bésicos relacionados ao uso do solo, & moraditaasporte, ao trabalho, as relagbes de
convivéncia (parentesco, formas de comunicacaoe enitras), servicos basicos de uso
coletivo (saneamento, educacdo, saude, etc.). @ regie de situacbOes significativas e
tematicas postas pela comunidade, faz-se necesstidolar, a partir da analise desta, a
visdo dos educadores sobre a mesma realidade,nblossa superacdes e solucdes até

entdo despercebidas.

Os “pré-temas” selecionados necessitam ser coddfa ou seja,
(re)apresentados em situacdes vivenciais (teartaz; fotos ou video) que os sintetizem,
sendo devolvidos ao grupo de alunos e seus faesliarfim de que ali se reconhecam e
iniciem a sua “descodificacdo”, realizando o quel®d&reire chamou de “circulo de
investigacdo tematica”. O retorno a comunidade lascoonstitui 0 momento de
“averiguacao” se as situagdes e temas geradorekhieles sao de fato significativos para

aquele grupo.

8 Segundo Gouvéa (1996), os critérios para seleaddfdlas” na sintese da pesquisa sécio-antropeégi
sdo: devem ser selecionadas falas que expressem vigd@suddo; falas que possibilitem perceber o
conflito, a contradicdo social e sobretudo situagfeoblemas do ponto de vista da(s)comunidade(s)
investigada(s); dentro do possivel devem ser resiget falas como originalmente aparecem, ou seja, se
filtro do pesquisador, com girias, dialetos e narfa como aparecem; devem ser falas que extrapolem a
simples constatagdo ou que opinem sobre uma deaalalade restrita a uma pessoa ou familia, que n&o
envolvam a coletividade; as observagfes, infer@&ncia interpretacdo do grupo pesquisador s&o
imprescindiveis, todavia na selecdo é desejavel sgj@m contempladas as falas da(s) comunidade(s); o
numero de falas destacadas orienta-se pelo grasaderacdo na analise dos dados. Ndo ha um numero
minimo, nem maximo, a ser observado. O requisite gue representem uma totalidade organica” (p.)214



178

Apbs essdeedbackos professores e demais profissionais do ensia@tuam
na escola, de posse do registro das falas obtidadeocorrer da investigacdo tematica,
passam ao momento da reducdo tematica cuidandogpara@ste tenha, segundo Paulo
Freire: caracteristicaniversal (envolvendo as diversas dimensfes da realidageygal
(de acordo com o momento histérico em que se vevejue possa ser abordado,
considerando eealidade sécio-econdmica mais ampla e regional

“Esse processo de discussdes, andlises e sintasgisdado com a construgao
de uma rede tematica que relaciona as visdes, danalade e dos educadores,
sobre a realidade vivida, percebida e concebidanta tentativa de totalizacdo
histérica dos fendmenos sociais, econdmicos eraistgue ocorrem no espago
e no tempo. Mais do que um simples registro doguse, a rede tematica é
uma ‘releitura’ coletiva da realidade em que a dacesta inserida, e passa a
ser um instrumento pedagdégico indispensavel paomstrucdo de qualquer
programacédo ou atividade pela escola. A partir deleorrera a selecdo de

situacGes, e dos temas geradores, que serdo abusdaals diferentes séries e
classes”’(GOUVEA, 1996, p.214-215).

Os resultados obtidos do entrecruzar dos olharass diersas éareas de
conhecimento, sdo sequenciados, estruturando ateetdgica, a qual passara agora pela
ponderacdo dos educadores, para adequa-la de awda estrutura do pensamento dos
alunos, respeitando-se as faixas etarias e ossrdeeaprendizagem e desenvolvimento em
que cada turma se encontra. Considerando os pasdijgicos de estruturacdo de cada
disciplina, passa-se a elaboracdo das questdedogasaas quais definirdo a amplitude e a
profundidade das programacdes e atividades, a seesenvolvidas nas diferentes

séries/modulos e classes.

Feito este mapa ou rede tematica, que é constami@meorganizado e até
refeito ao longo do trabalho escolar, os educadommnizam-se por série, partindo das
falas da comunidade e das questbes geradoras,ndoscelecionar e explicitar os
conhecimentos necessarios para instrumentalizaraloeos, através da apreensao,
construcdo e reconstrucdo de saberes, 0s quaisadgsi por estes, permitirdo a
organizacdo, ampliacao e/ou ruptura da visdo delmanteriormente concebida, enquanto

sujeitos criticos e historicamente situados.

O grupo de educadores, nesse momento, considesandspecificidades das
areas de conhecimento, negocia as relacbes que seritempladas na sequéncia
programatica, e mais especificamente, nas ativeladesala de aula, respeitando-se os

momentos pedagogicos deEstudo da Realidad¢ER), Organizacdo do
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ConhecimentdOC) eAplicacdo do ConhecimentQAC). Os temas geradores passam a
ser desenvolvidos pelos professores, que planejalsis satividades coletiva e
individualmente, discutindo com os alunos em salaula, apresentando o programa, que

apresenta-se aberto as mudancas necessarias.

Esta forma de trabalhar exige organizacdo da esqak necessita planejar
coletivamente seu trabalho. As duas primeiras stgpealmente sdo desenvolvidas no ano
anterior e atualizadas (pois a realidade € dingmeaada novo ano, com o grupo de
alunos, professores, coordenadores e direcdo dtexigentam (novos e antigos), com
vistas a programar e organizar a “rede” que, mesmoprocesso, orienta o trabalho,

norteando as inUmeras decisdoes a serem tomadagrdiate.

Na escola campo de pesquisa, as professoras ado¢sta metodologia de
temas geradores. Presenciamos, de janeiro a mart@99, o diagnostico da realidade dos
alunos para compor os temas a serem trabalhadespana compd-lo ndo houve uma
pesquisa de campo da realidade local e nem o mwento de dados documentais em
fichas de matricula dos alunos, textos sobre ddeshd local, etc. Como nos fala a
ProfessoraA “Os temas aqui foram retirados com os alunos, a ipate suas
necessidades.” (Registro de observagao n® 71, 41199, p. 01 linhas 44-45).

Para que pudessem obter dados para construir ogerador a ser trabalhado,
as professoras do Projeto AJA da Escola Necessérf@eocuparam em ouvir seus alunos,
criando mecanismos no interior da sala de aula l@s possibilitassem fazer o
levantamento da realidade dos educandos, desendohatividades, segundo elas, “para
poder conhecer nosso aluno”. Estas atividades finesreciam apreender os sonhos;
interesses; necessidades; histérias de vida (nosobrenome, filiacdo, historia do nome,
aspectos fisicos — como se vé, auto-estima, preitoac- onde e quando nasceu; o local,
com quem e como vive,...); valores; religido; amés fases da vida, documentos que
possuem; trabalho; histérico escolar: se ja estuoiode e como foi 0 processo escolar do
educando, 0 que pensa da escola, problemas eldkfias que vem enfrentando; etc. A
este conjunto de conteudos as professoras do ®rdgtominaram de tema inicial
“ldentidade”.
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Nas reunifes semanais as professoras relatavame {&dqwaviam trabalhado e os
dados obtidos, para organizarem o tema geradsatdee

A ProfessoreE explicou-me que ontem se reuniram com a professer&ducacéo Fisica e
discutiram qual o tema cultural que trabalhariamteeanés e definiram que seria “o
carnaval”. Foi discutido como fariam a avaliagdo mam junto as quatro turmas para
diagnosticarem o nivel em que o aluno se enconfrara tal, contaram com a professora de
Educacéo Fisica. A professofaperguntou a Professor@ se ela tinha algum texto sobre o
carnaval. Ela disse que ndo. A Professdfapassou-lhe um texto sobre o carnaval. E
comentou: “A gente estd nessa fase de estar exfvam vida deles”. Entdo resolveram
relatar o que estao fazendo para a partir dai lela@@m o tema gerador que trabalharéo:
ProfessoraA - “Eu néo trabalhei muita coisa — tentei levantargue ja conhecem, estar
valorizando a experiéncia deles, formar consciémmague precisa para haver aprendizado.
Trabalhei dois textos * O da minhoca’ e ‘O homemoétamanho do seu sonho’. A dindmica
‘a figura que gosta e por qué’. Nesses dias vamosr@ que eles anseiam aprender. Eu
tenho a impressao que o nosso tema gerador ndmudar muito... O HOMEM ( o que ele é,
sua identidade...) E O MEIO. A gente pode até fametema geral para o ano inteiro: como
0 da ‘Cultura’.” Nesse momento a prd. interveio e falou: “Wamos extrair e relatar o qj&e
conseguimos.” A Professofa - aproveitou os textos da escola para diagnostanivel em
que os alunos se encontram — com bastante leitiagatiando-os. Em seguida falou “acho
que o tema gerador inicial vai ser o do ano passa@smo, mas como ainda sou novata...”
Parou sua fala no meio e comecou a planejar sua aa semana seguinte, exemplificou,
enquanto ia escrevendo ao mesmo tempo que falagae dria fazer na segunda-feira, qual
seja, trabalhar uma poesia e colocar no quadro peda soltas (amizade / sentimentos /
esporte / vida / salde / sucesso / férias / amidiobieiro / namoro /musica / danca / vitéria /
passeio / paz) e ir questionando para a partir tsffar com eles coisas que gostam... A
ProfessoraD comentou: “A partir da atividade da ProfessoBada para extrair tudo que
gostam.” A Professor& relatou o que trabalhou: “Conversamos sobre a imtfocia de
fazerem leituras, de lerem tudo que véem e maiivai{er, no outro dia falamos sobre o que
tinham lido, o que tinham entendido, o que maisufina sua mente naquele dia e pedi que
escrevessem trés palavras e depois que escrevesdEm as palavras listadas. Uma das
alunas que ja foi menina de rua escrevamneaca estd sendo ameagada para voltar a morar
na rua; mede meu namorado esta sendo ameacado: morava comigo, vai voltar e eu ndo
gosto dela.” A professora demonstrou uma preocupamo como desafio, trabalhar a
possibilidade dos alunos se expressarem, se soitaresd depois é que vou trabalhar os
contelidos”. Para isto trabalha com dinamicas deimibgdo. Enquanto as professoras
discutiam a Professor® fazia seu plano semanal. As professoras falavamocestavam
trabalhando e a preocupacdo em diagnosticar osréstges e necessidades dos alunos para
levantarem o tema gerador, os subtemas e a paafirodproximo tema. Falavam que estéo
trabalhando a identidade do aluno, sua auto-estimaseios, duvidas... (Registro de
observacgéo n° 02, de 05/02/99, p.04-05, linhas 133}

Quanto ao tema gerador, ainda podemos exemplifttan a seguinte

observacéao:

As professoras do AJA comecaram o planejamentdarel@ o0 que ja viram com os alunos
dentro do TEMA GERADOR IDENTIDADE. Foram enfocadimés subtemas: EU (nome;
sobrenome; histéria do nome; medos; insegurancasgobertas; jeitos de ser e de falar; o que
sei ler e escrever; imaginacao; abrir a porta paca mundo e suas implicaces: ladrbes,
desconhecido, valores; auto-estima); EU NA ESCOgu4al( a finalidade da escola na vida;
regras de convivéncia na vida, na escola e na salda escolar; importancia da escola;
nameros; diferentes trabalhos na escola; como domir para ajudar o colega: respeito/
amizade/ limite/ companheirismo; os bens , o prédicolar e as despesas da escola, verbas da
escola, gastos; o porqué da escola; quem estd c@laso que é a escola para o aluno; causas
da evaséo/ desisténcia/ excluséo da escola/ poargeu de estudar; realidades das escolas do
pais). (Registro de observacéo n° 07, de 26/02/994-05, linhas 136 -147)
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Nessas reunides as professores, coletivamentaapmagam as atividades que
desenvolveriam para obter os dados, organizandstigonérios, dindmicas, e materiais
para utilizarem com os alunos em sala de aula.goriante ressaltar que estas atividades
viam o aluno como sujeito do processo ensino-ajgadd. Além, disso, o préprio tema
estava sendo construido com eles, e os dados sbttftm de serem analisados para
comporem o proximo tema gerador a ser trabalhado etilizados em sala como fontes

de estudo.

Assim, o material pedagdgico foi sendo construidaptando os temas
presentes na realidade, reinventando-os, ressigndo-os, pondo-0os em movimento
possibilitando o cruzamento dos discursos dos tegjenvolvidos. A exemplo disso,

presenciou-se, no decorrer do quinto dia de aldagainte:

(...) A prof.A (...) insistiu, “guem gostaria de tentar ler o teR” M. leu com a ajuda da
professora: O HOMEM E DO TAMANHO DO SEU SONHO, DELJSDEAL, DA SUA
ESPERANCA, DO SEU PLANO. O HOMEM FAZ O SONHO. E,REALIZA-LO E O
SONHO QUE FAZ O HOMEM.“O que vocés entenderam quexto fala?”- perguntou a
professora. E como ninguém falava nada ela dis3@db homem tem sonhos. S6 lutar que
realiza”. Entdo relembrou-os de uma histéria antemente trabalhada “a histéria da
minhoca” que teve um motivo que a fez tomar a decié professora foi dialogando com os
alunos e escrevendo no quadro-"giz

Motivo Decisao Acéo
ler o folheto estudar forpascola
escrever uma carta ntsom ter atenca

Nesse momento a aluna D. M., conta a decisdo queuo “(...)Eu tomei uma decisao(...)
vou estudar, ja que antes a minha mée nédo deixattedar. Um dia eu resolvi, estdvamos
todos na sala assistindo televisdo, meus filhog,eeeeu falei: vou estudar. E eles disseram:
que bom, vai sim! Eu dei estudo para meus filhos n@ sabia ler e escrever nada, estava
perdendo tempo s6 na televisdo. Entdo eu fui pascala la do Centro Comunitario.” O Sr.
R. disse: “ Eu tinha vontade de pegar um papelscderir como é que se aprende a ler, sera
que um dia poderei descobrir?”. Entdo a professdisse: “Todos 0s nossos projetos, por
mais simples que sejam, por exemplo fazer um btdm.um motivo, uma deciséo e uma agéo
que devemos praticar. Todos nés temos sonhos. Vlao@sém! Entdo escrevam e/ou
desenhem no caderno o sonho que vocés tém. Uno desejrao realizar”. A professora deu
um tempo, andou pela sala, voltou e deu um exemplguadro, para motivar os alunos a
escreverem e/ou desenharem dizendo parasedpreocuparem com a forma do desenho
“néo precisa ser de nenhum artista de galeria de”art

@ “Meu sonho é ter uma cajeans”.

Enquanto dava uma volta pela sala para ver as pgdds dos alunos, a professora disse ao
aluno R.: “ N&o se preocupe com a letra, aos pourgente aprende. Coloque no papel seu
sonho”. E depois “Qual o sonho que vocé quer reaf?? - disse a prof. a aluna N. “Ter a

¥0 quadro que estava sendo utilizado era improvisagdindo aproximadamente 1 m2, pois a sala deeaalguadro
giz haviam sido recentemente pintados, sendo daaiksno ndo podia ser utilizado devido a tinteefresca.
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minha casa” — respondeu-lhe ela. Mas havia deseahad cachorro. E a professora disse
“pode deixar o cachorro ai para vigiar a casa.” @sk desenhou um chapéu. E a professora
comentou: “Seu sonho é muito facil de realizar,6§untar um pouco de dinheiro, fazendo
economia e logo realizara seu sonho. Mas tem qué &gde respondeu: “Eu quero mesmo é
ser advogado, mas ndo dei conta de escrever, etgdenhei o chapéu do advogado”. A
professoraA comentou: “Ninguém precisa achar que vai chegarascola e fazer tudo
certinho. N&o é treinando que se aprende?” Ao vee @s presentes haviam concluido a
tarefa, a professora solicitou aos alunos que fe¢as seus sonhos: (C morena): “Eu tenho
onde morar mas € junto com 0s outros irmaos qum& casa que recebi de heranga. Mas
qguero ter a minha casa propria com meus filhos eidoa E também estudar” (A aluna
desenhou e escreveu). N. R.: “ O meu sonho é ter casa. Ter muita sadde e, se Deus
quiser, estudar e aprender”’(escreveu e desenhouMD “Aprender a escrever da minha
cabeca” (escreveu silabicamente emendando as paavR.: “Meu ideal agora é aprender a
ler e escrever rapidinho”. E.: “Ter uma carreta aum carro, ser caminhoneiro” (desenhou o
caminhdo - n&o conseguiu escrever). A. havia saiddo apresentou o sonho. J.: “Ser um
advogado” (S6 conseguiu fazer um chapéu). A profas®i ao quadro, escreveu o sonho
dele e disse-lhe “entdo escreva ao lado do deseséoadvogado”.( Ele conseguiu escrever
seu nome). (Registro de observacdo n° 02, de @20R/01-03, linhas 32-81)

Em outro momento presenciamos, a profesBoteanscrevendo no esténcil a
alcool (pois sua cota de cOpias na maquina xeradopa havia se esgotado) e trabalhando
a musica “Coracdo da Patria” de Nalva Aguiar (an@p Apoés coloca-la para a turma
ouvir, e explorar os adjetivos patrios e substastigroprios, a educadora solicitou aos
alunos a leitura do texto “Ruas da Minha Infanc{@ahexo 03) e em seguida que
escrevessem um texto sobre “O lugar onde nasci’olMea aula, esta professora apos

revisar a anterior,

colocou no quadro a data e disse “vamos comecaregstido a data de nascimento de cada
um. Em que ano vocé nasceu Jef?” “Néo sei!” “ Com&o sabe Jef? Quantos anos vocé
tem?” “13 anos. “Em qual més vocé nasceu?” “Naei.5 “E quando vocé faz
aniversario?” “Em julho”. Entdo a professora pergtou “vocé completou 13 anos em
19987?” Ao que o aluno respondeu afirmativamentéatgando a cabeca. Ela escreveu o ano
de 1998 no quadro giz. Depois a professora dissgue devo fazer para descobrir o ano em
que vocé nasceu?”. Uma aluna disse “menos 13 anés’professora entdo escreveu no
quadro giz:

1998
- 13
E em conjunto com os alunos, a professora resadveperacdo. Em seguida perguntou “E
como fago para saber se a operacgdo esta corretaldtd a prova.” A professora perguntou
“Como?” O aluno E disse “Coloca o resultado, mai8 & vé se da 1998.” A professora
passou a perguntar a data de nascimento de caddasalunos e foi anotando no quadro:
El- 1984
Bel- 1972
Al — 1986
M- 1981
D -1981
M2- 1976
A2- 1982
E2 1983
Em seguida escreveu silenciosamente no quadro,aatmws alunos copiavam também em
siléncio:
1. Ano do nascimento dos colegas da sala:
1985 1981
1981 1981
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1978 1976
1982
1982
1984
1983
1972
1986
2. Descubra quantas pessoas nasceram Nno mesmo ano.
3. Calcule as idades das pessoas da sala comegho(dd aluno(a) mais velho(a).
4. Coloque em ordem decrescente 0s anos de nasoig@salunos da sala.
5. Escreva a respeito do ano que vocé nasceu:
a) Quantas classes? (2)
b) Quantas ordens? (4)
6. Quais os algarismos que formam a classe dasade&?
7. Qual o algarismo de maior valor relativo? £2 1000)
8. Calcule a soma dos valores absolutos de seuasisigos. (1+9+8+5=23)
9. O numeral do ano que vocé nasceu € par ou Ppar qué? (Termina em ndmero par ou
impar)
10. Que idade vocé tera em 20107
Um aluno perguntou “Professora como se descobrdaalé de um colega?” E a professora
demonstrou com um exemplo: Ex. 1998

- 1982
Os alunos cobraram da professora que ela escrevesseo em que nasceu. A professora
disse: “tentem descobrir”. Alguns diziam em 40? ©stem 70? Entdo a professora disse
“Em 40? Entdo quantos anos eu teria?” Os alunogdeam encontrar a resposta: “40 para
noventa faltam 50 + 9 = 59” “Eu sou de 1963, tenB® anos”, disse a professora. Os alunos
estavam com dificuldades em resolver as questbaspeofessora disse “Gente prestem
atencdo, aqui estdo as idades”. E comecou a leracatha das situacdes problemas
explicando-as. Ao final disse “Quem for terminarutmde sentar-se de dupla para resolver.
Gente, quem tiver dlvida, venha até aqui na minesampois torci 0 pé e nao consigo ficar
andando.”
(...)A professora permaneceu sentada na sua cadelvaa mesa: folheava, lia e analisava um
texto produzido pelos alunos com o titulo “Quem”sddma aluna foi até a professora e
solicitou que a auxiliasse na atividade nimero A2professora calmamente explicou-lhe e
deu-lhe um exemplo. A aluna disse “Agora entendfgmsora”, e foi sentar-se continuando
suas atividades.(Registro de Protocolo n° 21, dé4)99, p.1 e 2, linhas 3-73)

Este exemplo mostra a importancia da construc@ouleecimentos em sala de

aula, existindo profunda interacéo entre os come@do grupo.

As professoras reuniam-se para realizar o plangjfEimeendo ali discutido
sobre o tema gerador construido a partir do didgoosealizado, e que nortearia suas
praticas. No entanto, percebemos nesses momenépsapesar de terem muitos dados,
havia uma falta de sistematizacdo dos mesmosuli#ficlo sua visualizacdo, bem como a
definicdo do tema gerador subsequente, que efetiv@ntonsiderasse a realidade local e

mais ampla.

A ProfessoraA relatou: “Estou puxando mais para a escola, regdes convivéncia.” A
ProfessoraD disse que puxou sobre o que eles fizeram nos texiak Professor& disse que
na série em que atua havia trabalhado o texto “Bohb valor”. A Professora de Educacéo
Fisica informou : “De manha as meninas estéo tralaldo o tema ‘Identidade e escola’.” A
Professora D questionou se iam montar o tema gerado iam continuar a trabalhar sem
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monta-lo. A ProfessoraE disse: “Olha, eu acho que nem todo mundo tem derppgla
mesma palavra.” Professord: “Vou entrar com auto estima, histdria e signift@mdo nome,
documentos, valores. Tem até um texto que trabd@aem é vocé?' Eu vou estar
trabalhando textos assim.” ProfessoEareforcou: “Isto é que eu estou falando, o tema € o
mesmo mas 0 subtema n&o precisa ser 0 mesmo pdaatwana, depende do interesse da
turma, de suas necessidades.” Chamou a atenc¢aotguwencuidado que devemos ter com a
linguagem infantilizada que alguns livros trazerembs que saber adaptar os textos, livros
literarios de forma critica pois sdo adultos.(Regisde protocolo n° 05, de 19/02/99, p. 05,
linhas 151-165)

A ProfessoraA nos primeiros meses de trabalho por inimeras veise-me que (...) ndo
estava conseguindo organizar a rede tematica qeermlveria com seus alunos e que ao
planejar estava sentindo de forma fragmentada. &eos no més de fevereiro e
esquematizamos o primeiro tema geradiolentidade o qual foi desenvolvido em marco,
abril, maio e inicio de junho. No dia 21 de juntsgeematizamos o segundo tema gerador:
Cultura, a partir do que havia levantado com os alunogjual norteou as aulas do més de
junho, agosto e meados de setembro, quando etgmsiizou o tem&aude e Meio ambiente
em parceria com as professorgse C. (Registro de protocolo n° 71, de 01/10/99, p. 01-02
linhas 35-41).

Aléem dessa dificuldade inicial de sistematizacdo réde tematica, as
professoras ndo devolveram a comunidade os dadesitéelos, para que pudessem
descodifica-los, o que algumas vezes direcionolharalo tema, apenas para o que as
educadoras “viam” como necessidade dos alunos,os®m a confirmacdo dos mesmos,
ou seja: 0s temas geradores respondiam suas mleckssie interesses, bem como as
problematiza¢gdes da comunidade, realmente? Valer&gmue os temas geradores, devem
ser articulados numa perspectiva interdisciplioaja base necessita ser tecida nas relagbes
de trabalho entre 0 mundo e os homens e destesstnétravés da cooperacao, do didlogo
entre os envolvidos, a partir do conscientizares@rdjeto a ser desenvolvido, individual e
coletivamente. A autoconsciéncia revela uma vontade que, quandoifeséada, gera

cooperagao e interagao e, consequentemente, maarh@PAZENDA, 1996, p. 288).

Na andlise dos dados, mesmo algumas educadorasladijzeor vezes, que
estes apontavam para os mesmos temas do ano nteridecorrer do ano letivo, na
interacdo entre os sujeitos do processo ensinm@igeglo, 0S sub-temas que apareceram
nas turmas foram diferentes e até complementartes gin constituindo a rede temética

norteadora da pratica desenvolvida.

E importante ressaltar que, durante todo o processo producdo e
desenvolvimento do tema gerador, o trabalho fomgamhado por observacao e registros
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das professoras, quer seja mmanos de aula ou nosrelatérios®®, e estes se fizeram
presentes nas reunides de planejamento semanalyales;oes e no decorrer das aulas,
sendo objeto de analise, os dados obtidos a partnabalho desenvolvido, por educadores

e educandos.

Planos de aula elaborados semanalmente ou diat@ntamforme a opgao e

condicOes das professoras:

A Professora E esclareceu que faz o plano diaridmen as vezes, um plano é desenvolvido
por mais de um dia. “A opc¢éo pelo planejamento idid@o invés do semanal, é que ele
possibilita trabalhar a cada aula as dificuldadegrasentadas pelos alunos, dando uma
resposta as dificuldades apresentadas, intervingamir das reflexées realizadas.”(Registro
de protocolo n° 66, de 24/08/99, p. 01, linhas @}1-@Parto da linha de trabalho: o tema
definido”(Professora E, Questionario n° 04, p.01).

“Preparo as aulas no final de semana, observandmteresse do aluno, as dificuldades
(ProfessoraC, Questionario n° 02, p.01).

“Nas sextas-feiras e nas aulas de Educacéo FisifRrbfessora, Questionario n° 03, p.01)

A ProfessoraA veio até a sala da Professota me trazer o caderno em que planejara o
trabalho com o tema gerador culturgRegistro de protocolo n® 60, de 09/08/99, p. bihals
55-57)

A professoraD respondeu no questionario que prepara suas autaslia do planejamento e
em casa’(Questionario n° 01, p.01).

Além disso, uma das competéncias do educador gleveatura’ a tomar os
‘temas geradores’ para organizar o ensino €, sendala capacidade de teorizar: falar,
questionar, duvidar, afirmar e delinear quais omate que estdo contidos na pratica
realizada, construidos a partir do diagndsticoedéidade dos educandos. O que constatou-

se na fala de algumas professoras

“Atualmente estamos buscando fazer junto a turnemtbosamento e o diagndstico, a fim de
levantar o tema gerador norteador e, para tantdéae®s trabalhando com nome e histéria do
nome” (Prof.A); “dinAmicas para se conhecerem melhor — como sodw@ogia do fotdgrafo,
em que aos pares um vai observando e desenhandt@evice-versa, depois discutem o
que sentiram quando observaram e foram observaekgmectativas frente ao Projeto AJA,
valor dos estudos, porque nao estudou antes efpega estudou, os empecilhos...”(Prgj;
“como funciona o Projeto, incentiva a auto-estinpajs ha alunos que chegam muito para
baixo (...) compondo o primeiro tema gerador dem@do ‘Identidade™ (Prof.D). (Registro
de observacédo n° 01, de 02/02/99, p.03, linhas316-61)

% E interessante notar que quando o relatério est@ndo tomado como um objeto de reflexéo do trabalh
do professor, apesar da dificuldade de tempo psuegistros, ele o fazia, definindo o que era ingde
salientar, para ser retomado nas andlises colgpeateriormente. No entanto, quando o relatéact@mado
apenas como uma solicitacdo da equipe coordenaal@afessor resistia a fazé-lo - quer seja dizar@n
saber o que deveria conter no mesmo, que néo mtaeesm relatério diario e que deveria ser semanal
dentre outras justificativas -, vendo-se ai, quelatério s6 tem sentido como objeto/registro délise da
pratica pedagodgica pelo professor, envolvendo desdeplanejamento, os resultados obtidos ou néo, as
dificuldades encontradas para viabiliza-lo, o gsi@lanos avancaram ou que faz-se necessario retetmar
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O resgate da confianca de educandos e educador@saerapacidade criativa,
(re)construtora de conhecimentos, sendo sujeit@pastentes deste processo € um
aspecto fundamental para EJA, e pelo que pudemssnars, o trabalho com temas
geradores permite e favorece que isto ocorra.ainiciano letivo com o tema gerador
Identidade foi fundamental, especialmente, por dois aspectgeimeiro, considerando-
se que a recuperacdo da auto-estima tem sido oeiprindesafio enfrentado por
educadores, especialmente do ensino noturno, feem@ucandos que ja ndo acreditam
mais em si, devido, entre outras coisas, as exm@€ de fracasso escolar por eles
vivenciadas; e o segundo, por ser um tema que fgerau educador conhecer o0s
educandos com o0s quais trabalha, ajudando-os arwives) sua “identidade”, obtendo

dados para compor o(s) proximo(s) tema(s).

Como resultado desse processo de busca, pela nfelimaa de atender as
necessidades dos adolescentes, jovens e adultograon, portanto, experiéncias
significativas e especificas da realidade desspogrcompondo-se os temas geradores:
Identidade, Trabalho, Cultura e Saude e Meio AmbientePor isso ndao se pode conceber
nessa proposta, uma pratica baseada em receitamarmiais prontos e acabados, onde o

fazer e 0 pensar de educadores e educandos fagserados.

Das relacbes estabelecidas iniciou-se a constrdigamntetddo programatico,
considerando a realidade mais ampla e local destesijenvolvidos, seus problemas, suas
situacdes limites, anseios e necessidades, atdavpsocesso dialdgico, sendo necessario
que o educador ouvisse os educandos, seu modaeatepiensar a realidade, a consciéncia
que dela tém, através de situacOes que lhes fass®m expressar sua vivéncia. Sendo
assim, educadores e alunos, ao passo que buscafanm ds caminhos para o fazer
pedagogico, ja neste processo, produziram cole@mganconhecimento. Para tanto, a
presenca do diadlogo constante, com os educands,cpahecer, objetivamente qual o
nivel de percepcdo da realidade, bem como a comszi€éle sua condicdo e visdo de

mundo, suas necessidades desejos e aspiractesdamental.

Planejar o trabalho a ser desenvolvido, com osoalupartindo da leitura da
realidade que estes fazem, pressupde do professtnid de saberes e abertura para o
didlogo constante. Uma postura que percebemosratisgs de algumas das professoras
observadas, bem como no discurso, como constata-setrevista:
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“O meu papel é junto com eles estar caminhanddracando o caminho com eles nessa
descoberta. Ndo tenho nada definido. Tenho umasg@eydo ponto de partida e de chegada.
N&o tenho o jeito pronto de caminhar.”(Profess@&a29/11/99, p. 01)

No processo de desenvolvimento dos temas geradeescadores e
educandos necessitam atuar como leitores critiaagalidade e do mundo, cabendo aos
primeiros a funcdo de mediar tais leituras de foempossibilitar ao aluno dizer, ler e
escrever SUaPALAVRAMUNDO”. Os temas serviram de ‘ponte’ entre a escritdestara
das letras, palavras, frases e textos feitos eljgstos, e a escrita e leitura de suas vidas,

de suas demandas e de sua histdria no seu contexto.

Para que pudessem mediar na leitura da realidad@roéessores necessitaram
aprofundar teoricamente sobre os temas, ligadosida do educando: buscando
metodologias que o levasse a perceber-se e drrefibte sua condi¢éo de vida. Foi o que

presenciamos no trabalho das Profess@ra&. A Professor@ comentou:

“Neste final de semana estive lendo textos dediiassobre o porqué das condi¢cbes de
trabalho de hoje, buscando entender as razBes dsendgrego, como funciona a
expropriacdo, a mais valia, a fragmentacdo, a aigfio que esta tdo presente a cada
momento, a fim de definir o que deve permear o teatmlho. Como no filme do Charles
Chaplim ‘Tempos Modernos’ que faz a imensa crigicaaylorismo — o homem sendo ditado
pela maquina: no ritmo, na acéo, no pensar. Li gariextos e dentre eles um que falava dos
trabalhadores que nunca eram considerados em hast@ livros — como na Construcdo de
Tebas. E o D. (aluno) quando fala que esta cangadesmotivado da rotina do seu trabalho
esta falando isto, esta repeticdo mecéanica, de pmducédo em que nao vé o resultado do seu
trabalho, que vende sua forca de trabalho por umangia irriséria”. Chegamos na sala de
aula, a Professor@ cumprimentou a turma e disse “Vou colocar umdew lousa e vocés
tentem Ié-lo”. Ela escreveu:

Goiénia, 31 de maio de 1999.

Os trabalhadores do metro.

“Vivendo na cidade grande

Na forca da mocidade

Tinha oficio de armador

Armou de ferro, da férrea necessidade

Pontes, pracas e pilares

Riqueza néo desfrutou

Depois de tudo pronto, tudo feito e acabado

No bronze que foi lavrado

S6 deu nome de doutor

O do prefeito, o do secretario.

O do grande encarregado, seu nome ndo encontrou
Precisaria de uma placa que seria

Bem do tamanho da Bahia,

Pra que coubesse o nome de quem merece

De quem vive construindo

Homem, mulher e menino

Que é tudo trabalhador.

A professora chamou a atengdo dos alunos para @rdr@ consonantal proprio ‘tr' de
metrd, ‘rr’ de férrea (“aqui os dois erres fazenadr com o som forte”). E em seguida disse
“Agora vou ler para vocés entenderem”. Leu o tegt@xplicou o significado da palavra
“armador” e da frase “Armou de ferro, da férrea nessidade”, como sendo a necessidade do
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trabalho duro e arduo na vida, ndo s6 a armacadeten. Ela questionou aos alunos “o que
vocés acharam da poesia?” Eles responderam quererigo boa, linda, linda. A professora
perguntou “Isto acontece conosco?” Sim disseramahmos. Dona N. acrescentou “E na
velhice, aquele que trabalha e labuta, chega semdicdes de sobrevivéncia. Porque quando
vamos na firma, estamos vendendo nossa forca dealtra e para quem? Para os
empresarios que tém o capital.” A professora inda® que é o capital?” Uma aluna disse
que é o dinheiro. A professora continua “E é jusemdermos a forca de trabalho por um
salario minimo? Vocés acham justo o que ganham?aldsos disseram que é muito pouco.
A professoraA informou aos alunos “Na Constituicdo esta escnt 1° capitulo que todo
homem tem direito a alimentacéo, salde, educac@oadia e lazer. O que é lazer?” Uma
aluna responde € descanso, diversguestiona “E o salario minimo cobre tudo isto? Gequ
precisa ser feito para todo homem ter vida dignaade a sadde bucal, vestimenta... O que
serd que necessita ser feito para mudar tudo isttEStudo”, disse o J. “Mudar as leis”,
disse o D. Outro aluno disse “E mas as leis estéi® &0 estdo sendo cumpridas”. A
professora foi ao quadro e escreveu

Ma distribuicio de renda |

Depois disse “é preciso distribuir de forma iguatia a riqueza do pais, pois 80% da riqueza
do Brasil ...” Parou e perguntou “vocés tém nocémpmbrcentagem?” E continuou “ 100% é
toda a riqueza do Brasil; 15% da populacao é doro88% da riqueza do Brasil; enquanto
85% da populacao fica com apenas 20% da riquezBrdsil. A riqueza do pais precisa ser
melhor distribuida” Voltando-se ao poema do quadrgprofessora disse “No texto fala de
um trabalhador da construcdo civil. Vocés conhegassoas que trabalham na construcéo
civil?” “E pedreiro, servente, né professora?!” igse o J. “Isto mesmo”, disse a professora e
continuando “Entdo me descrevam uma pessoa quedsejeonstrucdo civil.” D. A. disse
“Quase nenhum tem casa prépria, leva marmita, adéa@nibus e o dinheiro ndo da além da
comida. Normalmente sdo trabalhadores da zona rque vieram para a cidade e nédo tendo
condigBes de se adaptar a realidade e exigénciagsfiedo da cidade. A gente acaba se
sujeitando a fazer as coisas que aparecem.” A psafea pergunta “Por qué?” E o aluno D
respondeu “E a necessidade”. A professora confirfisto a férrea necessidade”. A
professora pergunta: “Por que vocés ficam tao calusado trabalho?” “A rotina”, disse o J.
“Isto, J, como no filme, porque a gente tem queraempre a mesma coisa e nao € por nés,
mas para o outro. E 0 homem é um ser que cria,tiquesforma a natureza. E s6 se realiza
guando vé esta transformacéo, cria e ndo fica apeepetindo o ja feito. Sera que o homem
hoje é escravo? Ou hoje sera que o homem deixeserdescravo?”- perguntou a professora.
D. A. disse “A patroa fica ali, da uma voltinhasdaliza, fica como um feitor e a empregada
ndo recebe o que devia pelo seu trabalho...” E afggsora complementa “Antigamente tinha
um feitor, no tempo da escravidao, que ficava eatescravo e o senhor. Mas hoje temos o
relégio de ponto. Antigamente o escravo recebiecsdida e roupa. E hoje? O salario que ele
ganha o que da para fazer?” Uma aluna responde “§ugue s6 da para comer e as vezes
para vestir”. O D. retruca: “E professora, mas hojehomem é mais livre é na hora que vai
para casa’. A professora diz: “E, mas o escravo dispque ia para a senzala também
dancava, cantava e tinha um pequeno espaco paaa ermanifestar sua cultura, porque do
contrario ndo conseguia viver. Agora vamos traballian pouco a escrita.” (Registro de
protocolo n°® 51, de 31/05/99, p.2-3, linhas 81-161)

Os materiais didaticos elaborados pelos educadespscialmentd e E, que
acompanhamos mais de perto, em nossa pesquisalezanam a realidade dos educandos
da EJA, sem infantiliza-lo, sempre os relacionandm a temética escolhida de forma
criativa e prazerosa. Para tanto as educadoraaviamgcmao de materiais diversificados,
tais como jornais, revistas, folhetos, panfletosagtes, receitas culinarias e de remédio,
cartas, letras de musicas, globo terrestre, mapagré@fico e cientifico, livros literarios,
filmes, musicas, poesias, jogos, historias, attkedaxerocopiadas, relatos de experiéncias,
textos produzidos por educandos ou n&o, histémasgeadrinhos, fotos e ilustracdes
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vinculados ao cotidiano, desprendendo-se de mawrukisos didatico%. As atividades
construidas e desenvolvidas pelas educadoras sapaes a busca da unidade conteudo-
forma, seja nos relatos orais e escritos percebsadpe a pratica pedagodgica gera uma

relacdo participativa do educando no processo esagprendizagem.

2.2.1.2- Relatorio diério: espaco de sistematizaca@ias reflexdes individuais e ponto de

partida para o trabalho coletivo e o planejamentona vivéncia da acao-reflexdo-acao

Uma Praxis se constroi polemizando e criticande@espmento, a concepcéo
de mundo existente, superando*apds basear-se sobre 0 senso comum para demonstrar
que ‘todos’ sado filosofos e que ndo se trata deoduzir ex novouma ciéncia na vida
individual de ‘todos’ mas de inovar e tornar ‘cddéi’ uma atividade ja
existente(GRAMSCI,1978, p. 18).

Praxis, que implica a possibilidade do sujeitofastar criticamente do objeto,
analisa-lo e interferir coletivamente nesta realedposta. Ao se separarem do mundo,
gue objetivam, ao separarem sua atividade de simogsao terem o ponto de decisédo de
sua atividade em si, em suas relagdes com o mundone 0os outros, os homens

ultrapassam as ‘situagdes-limitégFreire, 1987, p.90).

Esta superacéo, contudo, so se faz nas relagbesnkemundo, através da acao
dos homens sobre a realidade em que vivem, enficmtas barreiras que lhe sao
historicamente impostas. Ao enfrentar os “atostési, os homens criam e recriam a
cultura e a historia, pela sua praxis, enquantdex&b e acdo verdadeiramente

transformadora da realidade, sendo fonte de camieeto reflexivo e de criacao.

Eis a relevancia do exercicio da acao-reflexao-agp&oprofessores, enquanto
sujeitos ativos do seu processo de trabalho e relegbo de conhecimentos. Submetendo as
idéias, habitos,valores e teorias que orientam feger pedagdgico, a uma critica
impiedosa, num processo coletivo dindmico, vivaldtjico, ha a possibilidade dos
professores construirem uma nova pratica, pensefiigtida, (re)elaborada, constituindo-

se na “praxis” de um profissional critico.

®1 Apenas uma professora mencionou, ao respondeuestionario, utilizar livro didatico, em sua sak d
aula.
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Ainda que coletivamente toda a escola ndo atueenssstido, ha a
possibilidade de algumas pessoas, reunindo-se @nogde trabalhe como no caso das
professoras do Projeto AJA ainda que nessa caminhada os niveis de participaca
envolvimento sejam diferentes, construirem um fgmatagdgico historico-critico. Isso
pode ser presenciado na escola, campo de pesquesago “teimosamente” este grupo
insistia em se reunir semanalmente para planejdesacoletivas a fim de orientar o

trabalho a ser organizado e desenvolvido, atravgseinas geradores.

Mesmo que interesses outros persistam, é no awidime se faz possivel
resgatar a propria pratica, refletindo sobre sugeréncias. Isso nem sempre é facil e
prazeroso, pois envolve expor-se sistematica e ntedenente, demanda esforco,
dedicacéo, aprofundamento no seu fazer-pensar &®zé&do organiza-se o pensamento,

constroem-se saberes.

Para isso, o professor além de planejar, desenvelvavaliar seu trabalho
diariamente, necessita registrar esse fazer peatagégo planejado e o desenvolvido, o
sonhado e o vivido — analisando-o, inclusive toroamsl “erros” cometidos como fonte de
reflexdo, de afastamento do objeto em si parasta plale, criar e recriar o novo. Desse
jeito, o professor pode ir mirando-se no fazer arpentado, descrevendo-o, vendo-o, e a
partir dai, pensar sobre o que surtiu ou ndo doeésiperado. Nesse processo de analise
critica, apontar outras alternativas, revendoaeeiido o feito, agora com possibilidades
de superagao, com vistas a avancar para novosqe@eacoes intencionalizadas. Temos
aqui “o erro”, visto como possibilidade de vir ar seerto, a medida que, refletido
criticamente, transmutado pelo ato consciente eashumanos, possibilite 0 exercicio da

praxis.

E com base nessas premissas que no Projeto AJAdht@rio diario, pensado
como um momento em que o professor registra asri€rpms da pratica pedagogica
vivida no cotidiano e como um instrumento de reftexsobre o fazer-pensar, as
dificuldades apresentadas pelos alunos e/ou seasic@ NnO pProcesso ensino-
aprendizagem, as decisOes tomadas ou a serem iemgbas posteriormente, para se
atingir a aprendizagem dos alunos, os fatos trandos no decorrer da aula, os problemas

resolvidos ou a resolver, os quais devem impligdtogos com seus pares, leituras e
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aprofundamentos tedricos, remetendo os professonesas acdes educativas, planejadas
e organizadas com vistas a busca de solu¢fes acihes.

Estes relatorios séo lidos nas reunides de plaegjgnda escola e de formacgao
continuada semanal, sendo analisados coletivanmegmatando-se sugestdes e alternativas
aos problemas. A discusséo e reflexdo tedrica, pessibilitando identificar os valores,
procedimentos, rituais, saberes, culturas e pgatiomuns e continuas necessarias (ou néo)
a um fazer-pensar pedagogico situado e que sengeetirovador. Uma inovagado que néo
esta dada, mas é tecida na rede intrincada doiawgicescolar e para além dele, tendo
educadores e educandos como sujeitos desse progesseé essencialmente humano e
humanizador: um processo de constituicdo do sarac@lo humana, especificamente acéo
sécio-cultural, de socializacdo, de formacdo dentidades (inclusive da identidade
profissional do educador), saberes, valores e rajlalém da apropriacdo e reconstrugdo
dos saberes e valores ja construidos, que se dé&caka, mas ndo apenas nela. Ela é vista

como uma das instancias em que este processcaefietive deveria ocorrer.

Portanto, € fundamental durante todo o planejamemnéflexdo, a critica, o re-
direcionamento do fazer pensar, a escrita e réasarbusca de informacdes, a auto-critica
presente na relacdo do educador com os educamhdeesi. Ao professor compete propor
alternativas, planejar, replanejar, flexibilizaplanejado, altera-lo a partir da necessidade
que emerge do grupo. O professor é, assim comanm,asujeito do processo de ensino-
aprendizado rumo ao desenvolvimento. Ele, com senbecimentos e sua historia, é
considerado um propositor intencional com vistggaporcionar ao aluno condi¢des de
pensar criticamente, conhecer, produzir saberegjagmo também o faz, pelo exercicio

permanente da acéo — reflexdo — acao.

Contudo, nem sempre os professores tém a claremapdatancia de tomar a
pratica como objeto de reflexdo, e muito menos teflaxao sistematizada, em relatorios

diarios ou outros instrumentos utilizados, deixadedazé-lo, por um conjunto de razdes.

A professoréE falou- me: “nem meu caderno de planos e nem n#@iockstao em dia e, este
ano, como estou com turmas diferentes (32 a tartfedenoite), isto tem dificultado planejar.
Bem como tenho me sentido um pouco perdida este pmi®, a equipe do noturno foi
desativada e nao conseguimos montar a rede temaiticka” (Registro de protocolo n° 09, de
05/03/99, p.05, linhas 234 - 237).
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Mas ha aqueles que tomam esse exercicio como uafiadescolocam-no em

pratica, cotidianamente:

A sala estava em siléncio e todos envolvidos e atiddades (...) A professoEapegou seu

caderno e anotou o nome de cada aluno e o seu @ssgrnesta aula.(Registro de protocolo

n® 62, de 10/08/99, p.02, linhas 12-15)

(...)A Professord comentou: “Gente eu estou com tanta dificuldadéader o relatério dia-

a-dia. Vou falar com a coordenadofg, da equipe do AJA, da minha dificuldade. Porque

antes a gente tinha um caderno sé para o plano @ana o relatério. Agora eles querem que

seja um caderno Unico. No relatério deve vir o fpiedado, o que ndo deu”. A ProfessdEa

disse: “Vamos relatar o0 que aconteceu durante assepara entdo planejarmos a préxima
semana.”(Registro de protocolo n°05, de 19/03/99, p.Ovhds 128-133)

Notamos ha pesquisa que a pratica de algumas poodassdo Projeto AJA, na
escola pesquisada, de planejarem retomando andtiet que fora trabalhado (utilizando-
se ou nao do relatério diario), os resultados olticas dificuldades encontradas, se
necessitam ou ndo retomar os assuntos trabalhapasa-aprofunda-los ou esclarecé-los
melhor — a partir da aprendizagem ou duvidas aptadas pelos alunos, para planejarem
as aulas subsequentes, demonstram essa atitugaadeeflexao-acao, tanto na acédo em si,
quanto na reflexdo sobre a acdo. Coerente conafsteativa vimos a prética de uma das
professoras:
A ProfessoreéE mostrou-me seu caderno de relatério que dizia “ont@correu um incidente
desagradavel na sala, a aluna E se estranhou coauno J no momento de fazermos a
estimativa dos precos dos materiais a serem utiizana construcdo da casa. E que ele é
pedreiro e esta por dentro. Ela esta construindawasa, mas nao aceitava que 0s precos
variam de um lugar para outro. O pior é que nemsposstar colocando isso na hora do
planejamento, pois as Professofdse D ja estdo resguardadas dele. E também ndo sei que
conversas 0s alunos ja ouviram por ai dos outrdegas. E uma questdo complicada. Foi
trabalhado caca-palavras para desenvolver a atengée alunos, pois os tenho percebido
muito desatentogRegistro de protocolo n° 25, de 23/04/99, p.Gthds 01-09).

2.2.2- A concepcao de aprendizagem que permeia aapica pedagogica: formacdo de

conceitos ou memorizagao?

No decorrer das observacfes da pratica pedagogscprdfessoras da “Escola
Necessaria”, que atuam no Projeto AJA, pudemosepercque nem sempre o apelo a
compreensao com vistas a construcao de conceitoggfee predominou. Apesar disso, na
maioria das vezes, podemos dizer acertadamente,ogaprender foi tratado como
sinbnimo de compreender o significado. Significaflee se buscava sobretudo: na da
introducdo de um assunto novo, estabelecendo paot®sos saberes anteriores dos
alunos; na escolha dos conteudos — vinculando-eslaa dos alunos — e na forma de

aborda-los; no trabalho com a gramética no texto, e
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Selecionamos um exemplo, mas varios outros podes@anmencionados. Ele
retrata como a Professdea(mddulo V1) trabalhava com sua turma a Matemaegundo
suas palavras “(.vamos trabalhar com a matematica da vida: orcamenlf@spesas,
gastos. Pois, quem aqui ndo tem despé&aegistro de protocolo n° 24, de 20/04/99, p. 01,
linhas 25-26).

Apoés trabalhar com a escrita do texto sobre “Mioasa”, a Professora foi
ao quadro-giz e escreveu:

Goiania, 20 de abril de 1999.
Matematica
1 — Desenhar a planta da sua casa.

Explicou 0 que era uma planta da casa: “O desenbe démodos da casa, 0 ‘modelo’ da
casa, como um vestido que se planeja cada parteo atewe ser.” A Professor& foi ao
quadro e desenhou a planta da sua casa, dizenda %a planta da minha casa. Facam da de
VOCés”.
Vale ressaltar que a medida que a professora explicque era uma planta de
uma casa, comparando com o desenho de um vestidpogs demonstrando como era a
planta da sua casa, os alunos tiveram facilidadedesenhar o que lhes havia sido

solicitado.

Em seguida a professora retomou com os alunos ceitonde “lista”
anteriormente trabalhado, e solicitou que fizesgera listagem dos materiais utilizados na

construcdo de uma casa:

A ProfessoreE comentou “N@s ja trabalhamos com listagem. Quenestta como é que se
faz uma lista?” Os alunos responderam “A gente cal@s nomes um embaixo do outro”.
“Isto mesmo”, disse a Professoia. E continuou “quando vamos fazer uma lista de compra
de supermercado colocamos os nomes dos produtesninaixo do outro.”

2 — Fazer uma listagem dos materiais utilizadoso@astrucio da sua casa.
3 — Fazer uma estimativa do preco de cada material.

A ProfessoraE perguntou “O que é estimativa?” Um aluno disse ‘&zér uma base” a
aluna D. A. acrescentou “E um valor aproximad& 'disse “Entio vamos fazé-la.” (Idem,
p. 02, linhas 49-67)
A professoréE falou: “Pessoal vamos continuar o calculo com asmeativas e as operagdes a
partir da quantidade de materiais a serem utilizaga construcdo de uma casa.”
4- Agora, a partir da estimativa de precos e consadelo o orcamento feito por
pedreird? para a construcéo de uma casa, calcule quantadicada produto.

Tijolo — 3 milheiros

Areia - 4 metros

Telha — 5 milheiros

Ferro — 15 barras

Cimento — 25 sacos

Tinta — 4 latas

Ceradmica — 15 metros quadrados

%20 orcamento foi montado com o auxilio do alunad & pedreiro, auxiliado por dois alunos que tteral
de servente de pedreiro.
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Saibro — 3 metros
Caibro — 40 metros
Brita — 2 metros
Argamassa — 3 latas.
Prego- 4 pacotes
A ProfessoreE foi ao quadro e explicou um exemplo:

Tinta—4x50,00 ..ooovovvvieeeieeiie s 50,00
X 4

200,00
Enquanto os alunos resolviam a professora percoariaala observando e indagando como
chegaram aquele resultado, fazendo-os descreverpmagsso. Depois, como alguns alunos
apresentassem dificuldades em resolver as operagdesenvolviam centavos, a professora
chamou a atengéo da classe dizendo “observem ailcadpie farei”:

Cimento — 25 x 7,50 _7.50— A Professor& perguntou: “O que representa
X 25 esta parte?” Os alunos responderam “artg

quebrada do real.”

A ProfessoraE disse “Se eu for colocar no Q.V.L. ficara: o imtei(a virgula separando),

décimos e centésimos(centavos).”

g’ Dl C A Professor#& leu “sete reais e cinquenta centavos

7, 5" 0

\ > E disse “Agui estaocesitavos: décimos e centésimos
Esta é a parte inteira”

Um aluno perguntou: “Séo s6 duas casas?”
A ProfessoréE disse-lhe “Sim, pois um real é composto de 10Ges®s.”

Com a explicagéo da professora os alunos consegue@solver as operacoes
gue envolviam centavos, sendo posteriormente cdasgas operacdes calculadas por eles,
além disso todos fizeram em conjunto o calculopesos dos materiais para a constru¢ao

da casa da professora. Em seguida esta perguntou:

“E para encontrar o valor total dos materiais dasa, o que tenho de fazer?” Um aluno
afirmou “Juntar tudo, numa conta de mais”. A Praferm E elogiou confirmando: “Muito
bem, é uma operacéo de adi¢cdo”. E escreveu no qugir

| 5- Calcule o valor total gasto nos materiais utiliios para a construgdo da casa. |
Ainda tendo como referéncia os calculos para a tag8o da casa da professora, ela
escreveu no quadro-giz enquanto questionava:

Tinta 200,00 Profess&&80 que vocés observaram quanto
Telha 725,00 aos etws?” Os alunos ficaram calados.
Areia 80,00 Profess&#®s numeros foram colocados um
Cimento 187,50 embaixo do ogbm virgula embaixo de virgula.
Ferro 45,00 O s alunos calcala com a professora, mas ao final
Saibro + 45,00 ela achou gueasa estava muito barata e
Ceramica 225,00 recalcularam para s a operacao estava certa.
Argamassa 7,80
Tijolo 267,00
Brita 44,00
Caibro 20,00
Prego 4,00

1.850,30

Terminados os calculos a Professdfaquestionou “Todo mundo tem condicdo de ter uma
casa?” “Ndo!"- disseram os aluno€ perguntou “O que sente quem paga aluguel?” A alun
S respondeu ‘“nervosa, triste, com raiva de moraraasa dos outros.” Outra respondeu
“tudo que a gente ganha fica no aluguel.” E a PssferaE continuou indagando “Além da
casa propria, 0 que mais a gente precisa para AWeds alunos disseram “Um bom
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salario”(Aluno J)."Conforto.” A ProfessoraE “O que € conforto para vocé?” “Casa boa,

moveis, carro, saude, mulher boa, fil¢”, disse anal. (Registro de protocolo n° 25, de
23/04/99, p. 01-03, linhas 01-84)

A professora, através de questionamentos, foi ndihas informacdes ligadas
ao cotidiano da turma, as quais serviam de dadesgstudo, situacdes problemas vividas
na realidade e, ao mesmo tempo, trazia para osaedos algumas informacdes que,
mesmo desconhecidas, em funcdo da mediacdo dagode os alunos foram capazes de
inferir usando o raciocinio logico. Assim, as qiiestao serem elaboradas numa sequéncia

l6gica, funcionavam como fios condutores ao pracessaprendizagem.

Além disso, a professora estabeleceu com os alalgpsnas reflexbes na
perspectiva interdisciplinar, enfocando simultaneat® conhecimentos que abrangiam
areas como matemadtica, historia, portugués senepedsdvista a articulagcdo com a vida

dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Em outro momento presenciamos, no decorrer dadaulgrofessor&, o trabalho
com a leitura de cartaz e escrita de slogans:

A ProfessoraE trouxe o cartaz “Movendo-se e respeitando o antbiere perguntou:
“Quando a gente trabalha com um cartaz o que é imambe? Como olha-lo? Sera que o meu
olhar é igual ao seu?” Os alunos ficaram em silénei ela continuou: “Qual é o titulo do
cartaz?” Eles responderam: “movendo-se e respeitaodneio ambiente.” “O que é mover?”
Os alunos disseram: “E andar.” A professora oriemto’Vamos observar durante cinco
minutos e tentar ver o que tem neste cartaz.” Mald. perguntou: “Aquele homem esta
carregando um pau, professora?” “O que vocé achdZu acho que ele esta limpando o
lugar.” A professora indaga: “Quem acha diferente®’aluna Beth disse: “Eu acho que eles
estdo destruindo a natureza.” E o aluno J complemen‘Mas eles parecem que vao fazer
uma cerca.” A professora questionou: “O que tenea® titulo com as gravuras? O que esses
homens estdo fazendo ai? Parece que nossa obserw@gAesta muito boa, vamos tentar
observar mais. Este cartaz tem alguma coisa comeoajgente ja falou na sala?” “Tem”,
disseram os alunos. “O qué? - indagou a professt@.desmatamento”, afirmaram os
alunos. E a professora continuou: “O que signifesse verde?” “As matas”, responderam o0s
alunos. A professora confirmou: “Isso! Os elememtasatureza. Quais séo eles?” Os alunos
enumeraram: “Sol, matas, ar soloE continuou perguntando: “O que tem a ver isso com a
vida da gente?” Um aluno respondeu: “O ar deve pegservado.” A professora confirma e
lanca novo questionamento: “O ar é importante, nsague mais?” “A chuva”, disse uma
aluna. A professora indagou: “E o homem pode acatman a chuva?” “pode”, afirmaram os
alunos. “Como?”- pergunta a professora. E os alumespondem: “Desmatando”. O aluno J.
complementa: “aonde tem mais mata chove mdiscontinua perguntando aos alunos, para
colher deles o que ja dominam: Além da chuva erdque sdo elementos da natureza, o que
mais a gente precisa para viver?” “O Sol”, disse amluna. E a professora confirma e
complementa: “ O Sol, o solo. O que é solo?” Algahsmos disseram: “a Lua, liquido e...” A
professora com o olhar assustado disse: “Epa!” Eabsnos corrigiram: “N&o professora o
Sol é semelhante a Lua.” E a professora perguntblas solo e Sol sdo as mesmas coisas?”
os alunos responderam prontamente: “N&o, solo éh@og¢ a terra. E o Sol é um astroE
reforcou: “Isso mesmo! Agora vamos olhar as legey®eElas indicam os caminhos
percorridos. Que outros seres vivos estdo no catém do homem?” “Professora tem muitos
animais, esse cartaz mostra a Amazonia e o qu@adaui”, disse uma aluna. A professora
chamou a atenc¢do dos alunos dizendo: “Vamos pemssielementos da natureza: “Eu o que
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sou na natureza?” “Um ser”, afirmaram alguns alund& eu posso destrui-la? — indagou a
professora. “N&o!”- responderam os alunos. Ela doobu: “Vocés falaram da importancia
do ar. O que acontece quando respiramos um ar coim@do?” “Pegamos doencas”,
disseram os alunos. “E que tipo de doencas poddargsor causa do ar contaminado?” Os
alunos listaram: “Gripe, pneumonia, cancer.” E agfessora entusiasmada disse: “Otimo!
Agora ndés vamos construir um slogan de conservalgiioneio ambiente. Quem se lembra
quando trabalhamos com slogan? O que é um slogdh®a aluna disse: “E uma frase
curta.” E a professora pergunta: “Quem sabe dar ewemplo de slogan?” O aluno J. disse
“Vou dar um de cigarro: ‘Acabe com o cigarro antgse ele acabe com vocé!” “Muito bem,
elogiou a professora. Agora escrevam o slogan sabreneio ambiente. Facam assim:
escrevam trés e escolha um que achar melhor. \jac@dhem como escrever um cartaz, entdo
vamos fazer nesse papel pardo o slogan que escdhetdepois vocés vao manda-lo a um
amigo através de um bilhete. N6s vimos como faiteetb esta semana. Mas atencéo ao
escrever 0 cartaz, 0 que vocés pensam ao ver utazcaneio de erros?” “O aluno E fez uma
cara feia e disse: chiii!” A professora aproveitaudeixa e alertou: “Entdo vamos reler o que
escrevemaos e corrigir os erros. Se precisarem ddagjme chamem.” E passou olhando o que
cada aluno escreveu e comentou: “Estdo com 6étirdéms, agora é sé melhorar a escrita.”
Ela leu o slogan de uma aluna em voz alta: “AtericBloeserve a natureza e assim esta
preservando a nés mesmos.” Em seguida comentouittivlbem, mas aqui € preservi ou
preserve? Como € que se fala e como se escrevadt€m quadro e perguntou: “Ja posso
passa-los no quadro?” E escreveu:
N&o destrua a natureza!

Proteja os animais!

N&o jogue lixo no rio.

Conserve as arvores!

Foi até o aluno J. que quase nao escrevia nadaata e disse: “Olhem quantos slogans o J.
escreveu! Muito bem!” Voltou para perto do quadrofsdando: “quero ver se vocés se
lembram da técnica do cartaz para escreverem agasi®.” Em seguida escreveu no quadro-
giz:

| Escrever um bilhete para um colega seu pedindo perauidar do meio ambiente. |

E perguntou: “Quem se lembra do que tem que tebilinete?” Os alunos foram falando e a
professora escrevendo no quadro giz
* Local e data

e Cumprimento

e Assunto

» Despedida

» Assinatura

Ao terminar a professora perguntou: “O que é o loeaata? O que escrevo? E Novo Mundo?
Os alunos disseram rapidinho: “Nao professora, gome da cidade e o dia, més e ano.” “E o
cumprimento? — indagou a professora. “E quando veutliaer ‘Caro amigo’”, responderam.
“E 0 assunto?’- questionou a professora. “E o queegemos falar’- afirmaram os alunos.
“Isso mesmo, depois despedimos e assinamos 0 nogs®’, complementou a professora. E
virando-se para o quadro ela desperta a atencdoalasos dizendo “Gente, vamos relembrar
sobre estas palavras (e escreve-as no quadro):

| agente a gente |

“ ‘Agente’ emendado é agente de policia, de salde ‘@ gente’ separado é o0 mesmo que
nos.” Em seguida leu o slogan da Beth e disse: éAtg fala planta e escreve planta, mas tem
gente que fala ‘pranta’ sé que se escreve plantm ¢b(...)Serda que vai dar tempo de
fazermos os bilhetes? Quem for terminando de passdogan para o cartaz vai fazendo o
bilhete.” E sentou-se e folheou o caderno da aluna P. e dligse"S6 falta mais empenho e
fazer as coisas quando é para produzir, vocé naod#iculdade, a ndo ser quando nao quer
pensar, sera que so fazer copia desenvolve o rimme a escrita? Nos somos papagaios que
s6 repetem? Potencial vocé tem, use-o. Olha comm® meelhorou do inicio até agora!” (...)E
dirigindo-se a outra aluna: “Olhe esta palavra ‘@ervar’ ela é escrita com ‘s’ e a palavra
‘preserve’ também.” Ela pegou o slogan do alunosdbre a mesa e apoés Ié-lo disse; “A.
vamos consertar, melhorar nossa escrita? Escrevasstm mesmo, primeiro lanco a idéia e
depois vou reescrevendo e melhorando-a.” Sentoasskado dele e questionou: “Vocé diz
‘vamo’ ou ‘vamos’? E aqui, esta palavra é um veftbefender’ e é junto que se escreve.” A
professora lia com os alunos o que escreviam eiestava na correcdo dos textos quanto a
concordancia, ortografia, pontuacdo, coesdo, esttaitda frase e do paragrafo. (...) A
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professora foi até a carteira da aluna C. e obsaed@sua producdo comentou: “Vocé estava
precisando de umas ‘cintadas’ (disse sorrindo) sisrevia muito errado por falta de atengéo
e agora esta tdo bem.” A aluna falou-lhe: “E queoeslendo muito professora.” (Registro de
protocolo n°® 77, de 19/11/99, p.01-02, linhas (&3 1

No exemplo anterior da pratica pedagodgica da Psofa&, vemos como ela
“conduz” o aluno a aprendizagem, construindo zamaglesenvolvimento proximal. A
professora vai formulando questionamentos que,opasgasso, favorecem os alunos a
apropriarem-se de conhecimentos cientificos e astadrem conceitos de diversas
naturezas, a (re)organizar suas estruturas cogsmitig sentido de reelabora-las para niveis

mais aprofundados.

Isto tem uma profunda implicagédo na atuagéo pedegdg/da escola: além da
imersdo em ambientes informativos, de propiciatatos com 0s objetos de conhecimento
— 0 que por si s6 ndo garante aprendizado, coaside+rse que o individuo sozinho nao
poOSsui muitas vezes recursos psiquicos propriosufinientes para se desenvolver — é
essencial ao processo de desenvolvimento e sazagdidb do sujeito, a intervencao
deliberada dos membros experientes culturalmenta. ddcola, portanto, onde o
aprendizado € uma meta que pretende conduzir a eterndnado tipo de
desenvolvimento, a formacdo do homem, a interverdgiberada de outras pessoas
(professores e demais profissionais do ensino,gasleamigos...) € um procedimento

pedagogico privilegiado.

Aqui apresenta-se o papel fundamental da(o) profegs), de mediar o
processo de aprendizagem do aluno, utilizando-seeatedologias que visem auxiliar o
educando a compreender o significado do que esendgndo, recorrendo a exemplos
proprios, dos alunos ou de outros sujeitos, infowioae favorecendo a que outros
informantes também o fagam; de ajudar o aluno ardgrar a resposta certa e ndo apenas
doando-a a ele, quando este defronta com dificeklade organizar, reorganizar e
sistematizar os conhecimentos adquiridos, de saracaluno o revisor critico dos textos
por ele elaborados, construir com ele o caminho neeessita ser trilhado para a

aprendizagem e desenvolvimento.

No decorrer do processo de ensino para que o0 aej® sujeito do seu
aprendizado com compreensdao, algumas vezes agordasnterveio com uma explicacao

e, em outras, “instigou-0” a fazé-lo, ou ainda eispenas: “Releia com atencdo o que
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escreveu”, “Dé uma relida aqui, 0 que podemos matRcEu sei que vocé consegue, Vocé
s6 ndo percebeu o que precisa ser melhorado. Relgiaatencdo e descobrird.”, “Dé uma
retomada nesta atividade, releia para entendé-laomieEssas provocacdes elaboradas
pela professora parece demonstrar a sua certegaejdecom os conhecimentos que o(a)

aluno(a) ja possui, ao raciocinar com “mais atehgdeegara a resposta correta.

Uma escola em que alunos e professores séo tighos sojeitos do processo
ensino-aprendizagem, que se apropriam, constréaecanstroem saberes num meio
sécio-histdrico-cultural especifico, recriando dtuma e fazendo histéria, ndo recorre
apenas a memorizacdo de regras, mas a formacamndeitos, estabelecendo conexdes,

alcancando uma visdo de totalidade.

Contudo, no interior das escolas, temos profesgpresém a preocupacao em
estar construindo com os alunos os conhecimentositres que ndo a possuem. Estes
altimos, ao levarem as atividades sempre pront@serddo ao aluno apenas reproduzir
como no modelo e/ou fazer cOpias, cujo Unico olmedi a reproducdo mecanica, melhorar
o tracado da letra ou adquirir a rapidez, sem famerligacbes com a realidade do aluno,
com seus anseios e necessidades explicitam enmr&tizagedagdgica uma postura que
nao contribui para a formagdo de conceitos. Comaegistro de observagao n° 12

pudemos perceber, na aula de uma das professoras:

A professora dividiu o quadro e escreveu:
Goiania, 09 de marco de 1999.

1- Leitura:
Uma super mée de barba.

Entre as 13 pessoas vencedoras de um concursogramaiar a “supermée”,
uma usa barba. Ricardo, de 36 anos, que renuncmtrabalho fora (de) casa para
cuidar do lar e das duas filhas. Sua esposa o itiam a participar do concurso Os
problemas de Ricardo ndo eram diferentes dos proatede muitos casais, em qu
marido e mulher trabalham fora, tém filhos pequeassnguém com quem deixa-los,
O que eles fizeram de diferente foi que, em vanuher, 0 marido é quem ficou en]
casa, ja que o salario da esposa era bem maior.

Ricardo foi um dos vencedores do concurso.

D

“Que texto grande professoral” (trés partes do quadheio.) “Eu ia pedir para bater como
o de ontem que era maior, mas ndo deu. Mas vourgspecés terminarem. Quem for
terminando vai lendo”. A professora havia escrigorso (de) e os alunos ao lerem e copiarem
perguntou-lhe se este ndo estava faltando. Ela apagfrase e reescreveu agradecendo aos
alunos pela lembranca. Ela aproximou-se de mim ssedi‘O aluno N. (...) Tem muita
dificuldade na leitura e escrita. Emenda umas palavnas outras. Teria que ter um
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acompanhamento com a psicéloga. Ja fez, mas ndoendéo resultado. Os meninos, o que
mais prende a atencgéo deles é a matematica. Biesr#is facilidade em matematica e pedem
esta disciplina. E a primeira vez que tenho umanague prefere uma disciplina. Eles vieram
com adicdo e subtracdo, que foi bem trabalhado{i&ega numérica. Mas tem umas trés
senhoras que tém que trabalhar no concreto. (..$rOJ. também tem dificuldade com a
escrita, esta sem-alfabetizado. As vezes eu vejo @luno estad com um pouco de dificuldade,
por exemplo o “nh”, busco um texto de cartilha qifereforcar essa dificuldade. As meninas
do AJA nado gostam muito, pois acham que é traditiqn.). Sou alfabetizadora ha muito
tempo. (...) Inclusive no inicio do ano as profeasdinham que me corrigir mesmo. As vezes
elas diziam esta atividade esta muito infantilizaBdas trocam muita experiéncia, textos,
sugestBes, ndo sdo egoistas, ajudam mesmo. (ve)f&s eu paro um pouco com o tema
gerador, no caso é o tema Identidade que estowalnaimndo, e vou trabalhar um texto uma
semana como agora, a questdo da mulher. (...) BEl@seram acostumados a copiar textos,
(...) ttm muita dificuldade em copiar rapido e es@r. Por isto eu dou textos para copiarem.
(Registro de observacao n° 11, p. 01-02, linha89)9-

Em outro momento de observacdo presenciamos, raa dedta mesma
professora, na “aula de matemética” o trabalho cam operagbes totalmente
descontextualizado. Enquanto saiamos da sala deesth professora disse:

“(..)tem uns alunos que precisam ser realfabetiza ndo sabem nada!” Enquanto subiamos
para o 1° pavilhao a ProfessoBafalou-me que trabalhou o texto da aula do dia G240 por
sugestdo da Professofa, pois ela o trouxera dizendo ser um texto muitmbi acrescentou
“Queria ter dado hoje um acroéstico com a palavralialho mas n&do deu tempo. Os alunos
precisam ler muito pois tém muitas dificuldadesgrguntei-lhe sobre como tem trabalhado a
matematica e ela falou-me “quase sem o concretgy®reles ja tinham trabalhado (...) a
adigcdo e a subtragdo e um pouco de multiplicagd@u eomecei com a divisdo que € o que

eles tém mais dificuldades.” Perguntei-lhe se eddalhava utilizando o Q.V.L. Disse-me que
nao.(Registro de protocolo n° 12, de 12/03/99, 903linhas 160-182)

Assim como no exemplo desta pratica empreendida greffessord, temos,
mesmo dentro do Projeto AJA — e agora com um numeior de professores que sequer
conhecem os principios do Projeto professores que até tentam alterar seu fazer
pedagogico, mas acabam reproduzindo o que outresaan, ndo sendo sujeitos de sua
pratica e nem favorecendo que os alunos tambénjam.s€uerem receber os alunos
prontos e muitas vezes jogam a “culpa” sobre osgasl ou os alunos, ndo vendo que o

processo de alfabetizacdo € wontinuume que envolve no minimo as quatro séries

iniciais.

2.2.3- No dia-a-dia da sala de aula: disciplina, nivacdo e o resgate da auto-estima
dos alunos da EAJA

Os alunos da EAJA, geralmente chegam a escola amenbaixa auto-estima,
fazendo-se necessario, desde o primeiro dia deteatbalha-los para que confiem mais em

si mesmos, nas suas capacidades de aprendizagewioeirmio. Com esse objetivo,
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presenciamos por inumeras vezes na pratica dasspovfs, a valorizacdo do ser humano
como tal- sua identidade, sua cultura, valores, sabere® dia-a-dia, num processo
constante e continuo de elevagdo da auto-estinealuteandos e educadores. Além disso,
vimos o desenvolvimento de um trabalho mais ampiperando a simples apropriagéo,
construcdo e reconstrucdo de conteudos, envolveableres outros (atitudes éticas, de
companheirismo, de amor ao préximo, unido e trabalm grupo), através de dialogos
estabelecidos no interior da sala de aula e nadadies culturais, na concretude da pratica
ligada a vida, com vistas a formar o cidaddo eipiapo desenvolvimento pleno.

No dia-a-dia da sala de aula e da escola observarangestacbes em que 0s
educandos, adolescentes, jovens e adultos eraaddsatomo sujeitos fundamentais do
processo educativo, vivenciando atividades interatie pedagogicamente potencializadas
pelos professores e escola. Uma experiéncia erogpfessores se reconhecem como

“(...) sujeitos culturais, mediadores, potencialmas de gestos e relacbes que
carregam densidade intelectual, cultural, ética ¢omo adultos, sujeitos de
saberes, vivéncias, concepcdes e valores, em gsrulitam suas matrizes
culturais e as cultivem, em que leiam, vdo ao caeparticipem da cultura,

enriquegcam-se como homens, mulheres, profissiaaisultura. “ (ARROYO,
1999, p. 15y

Professores que na relacdo que estabelecem comlunss atrazem a
possibilidade de mudar a escola, os curriculoaesitica, fazendo, como nos fala Arroyo
(1999), do tempo da escola um tempo de culturapdano a funcéo da escola de permitir

as novas geracdes uma rica vivéncia socio-cultural.

Foi na perspectiva de humanizagdo dos alunos guenak professoras da
“Escola Necessaria” que atuam no Projeto AJA, assum seus alunos. Segundo
observamos, eram consideradas suas historias de satberes, imaginarios, valores e
identidades, organizando-se o trabalho educativdodea respeitosa, hominizando as
relacbes que se estabeleciam, personalizando a eddmativa com um carater de

flexibilidade e ndo agindo de forma meramente pitesx ou ritualizada.

Em uma aula vimos um exemplo de como a Profegspsatuava utilizando-se
de saberes ligados a vida e a formacdo humanappatar a relacdo dos alunos com o0s
conhecimentos e sentimentos a serem apreendidos.diar o nome dos alunos presentes

e justificar que outros dois ndo estavam frequelataam funcao do trabalho, solicitou aos
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educandos que escrevessem em seus cadernos Balatan tempo para que o fizessem,
depois foi ao quadro-giz e escreveu:

Goiania, 21 de junho de 1999
“N&o ha mudanca sem sonho, como nédo ha sonho seeraega.”
Paulo Freire
Tentem ler 0 que esta escrito. Apés algum tempmoincom os alunos a leitura coletiva. Ao
ler a palavra mudanga parou e explicou a M. e Re ga ler é s0 ter confianga no que sabe — a
professora observou que elas néo leram a palavradamga” — e completou : “0 ‘mu’ vocés
ja conhecem, o ‘da’ também e o0 ‘n’ muda o som reas#d e fica ‘dan’ e aqui é o ‘ca”
mudanca. O que tem a ver o nome do Paulo Freire @daxto?” Os alunos disseram: “E o
nome do autor do texto.”(...) “O que quer dizereepiensamento do autor?” — perguntou a
professora. “Tem que sonhar para ter mudanca”, digs aluno. A Professora confirmou:
“Muito bem! Pois o que faz as coisas aconteceremsénho, o ideal. Como vocés que vieram
para a escola atras de um sonho, um ideal e seeques mudar algo temos de ir atras. Se a
gente espera algo, tem que lutar. Eu vou marcar aqa palavra e nela 0 som — sonkhoque
iremos estudar e aprofundar. “Quem tem um sonhgsemncontra 0 caminho de chegar 13,
mas sem sonho a gente ndo vai a lugar nenhum.”éRegile protocolo n°® 56, de 21/06/99,
p.01, linhas 15-29)

A valorizacao da auto-estima do aluno da EAJA, ge@ quando a professora

0 incentiva a lutar pela realizagdo dos seus sorehtezer as atividades, elogia o esfor¢o
empreendido, diz da necessidade da auto-confiamcai @roprio, ao ajudar o aluno a
superar uma dificuldade, trazendo conhecimentasstiestéticos, praticos ou cientificos
gue antes ndo dominava ou percebia, quer seja gusanskenta ao lado dele para orienta-lo
na reescrita, ao corrigir o erro para avancgar, rmoste de suma importancia. Um outro
exemplo desse tipo de pratica é o que trazemoguarseom a Professoma ao trabalhar
um texto com discurso direto:

A professora entregou o texto dizendo “Este é pm diferente de texto. A gente tem que ver

varios tipos de textos para aprender todos. Gef@aem se lembra dos diversos tipos de

leitura: oral, silenciosa?” Os alunos confirmaranom a cabeca. E a professora continuou “E

este texto da para fazer uma dramatizacdo. Primeieanos ler silenciosamente para

entendermos o que fala o texto. Observem com aieag@ontuacdo.” Apds dar um tempo

para que os alunos lessem ela perguntou “Sobre @ fgla o texto?” “Sobre o trabalho”,

responderam os alunos. “Ele tem diversos sinaipal#uacdo.” A Professora indagou “Esse

texto tem o que mais?” “Matemética”, disse uma aul questionou “O que mais ele fala?”

“Do ano, feriados, Natal ...” Ela falou “Isto é Estlos Sociais. E 0 que mais?” “Os alunos

falaram “Uma conversa entre duas pessoas.” A predes leu o texto fazendo as pontuacgdes.

Ao terminar perguntou “Vamos tentar ler juntos? Boe se eu errar nem vai aparecer. Mas é

um la na frente do carro e o outro atrds? Vamos Gomegando pelo titulo.” Leram
coletivamente. (Registro de protocolo n° 36, d®3/39, p.01, linhas 02-14)

Os alunos participaram da leitura, individualmerteem forma de jogral,
sempre motivados pela professora, que os elogian por perderem o medo de lerem
ainda que tivessem dificuldades. Um aspecto quelmasiou a atencao foi a preocupacao
da Professor& em favorecer que os alunos se expressassem,biiedoise, soltando-se

das amarras, quer seja na leitura oral, na esariteo falar em publico, pois, segundo ela,
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“O importante é a expressdo. Primeiro joguem todaddéias no papel. A partir dai, pronto,
ele j& perdeu o medo e entdo trabalhamos a reesddtperigo é que se ndo souber fazer a
correcéo pode inibir o aluno. No caso dos meus @uno inicio eles estavam com muita
dificuldade na pontuacdo. Eu pedi a eles que olasmem uma pessoa conversando e
anotassem. Depois escrevemos no quadro e corrigigiegistro de protocolo n° 36, de
13/05/99, p.03, linhas 128-130)

Segundo a Professofa

“Quando fago a correcdo do texto com eles ndo gortudo. Se corrigir ele fica receoso.
Entéo vou corrigindo um pouco com ele e fago vigt@ssas para algumas coisas. Anoto a
dificuldade e em outro momento retomo aquilo qeeegtou e explico, seja em outro texto
dele ou um que trago para a sal@Registro de protocolo n°® 36, de 13/05/99, p.0®ds 124 -
127).

Para que o resgate da auto-estima se estabelecatoéimportante que na sala
de aula passem a ser estruturados didlogos, istpued,ndo se estabelecam apenas
monologos geralmente conduzidos pelo professora mare o trabalho coletivo se
desenvolva, bem como no dia-a-dia ir acompanhandmgnosticando as diferencas, a
originalidade, a criatividade, os modos de ser atacum. E, na medida do possivel, o
professor deve ir desafiando e ao mesmo tempotanéa os alunos, seja em atividades
individuais, seja em grupo, questionando e exptioaacerca do processo de ensino-
aprendizagem que vai se desenvolvendo. E precisoactrdo com tal abordagem,
estabelecer com o grupo uma dinamica de trabalaseja coerente as suas necessidades,
discutindo as regras de convivéncia, fomentandowmwleimento efetivo do grupo ao
mesmo tempo que ele proprio (o professor) o faporedo os planos de trabalho e
avaliando todo o processo. Assim, é possivel aprendar da autoridade sem cair no
autoritarismo, sem tornar sua fala uma “lei” ou rtlae absoluta”, mas procurando
construir com o grupo as verdades que encaminhem ya projeto coletivo claro e
consciente. Como no exemplo que se segue:

Enquanto uma aluna lia o texto (tentando venceredande se expor diante do grupo), sendo
elogiada pela professora os demais alunos comec¢araianversar e a professora interveio

dizendo “Como é que me sentiria se eu estivessioleros outros conversando?” Os alunos
silenciaram(Registro de protocolo n° 36, de 13/05/99, p.Gthds 27-28).

Nesse contexto a disciplina/indisciplina na salauale, fundamentais para que
0 processo ensino-aprendizado ocorra, ndo se pigreleas a forma como as cadeiras
estdo dispostas, a ter horario para entrar e saala (ou na escola), mas a uma postura de
compromisso frente ao projeto de construcdo dersslm®nstituidos coletivamente pelo
grupo. Muda-se a forma, as estruturas rigidas falsss funcionamentos e/ou verdades

gue norteavam a conduta de alunos e professores.
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A abordagem deste assunto, como dissemos em outroemio, jA nas
primeiras décadas deste século, foi realizada pam&i, ainda quando a disciplina era
muitas vezes confundida com imobilidade fisica, maioria das escolas. Para ele,
possibilitar ao aluno desenvolver dentro de si oxima de autonomia deve,
necessariamente, ser uma das grandes metas degwasucativo. No entanto, isso s6
sera possivel com a exigéncia da participacao dtigasujeitos — aluno e professor — no
processo ensino-aprendizagem. Dai a necessidatisaijalina vista como organizacao, ter

sido marcante em Gramsci (1978).

Corroboram com esta perspectiva tanto autores ropaéneos de Gramsci,
como Vygotsky (1987), quanto autores que produziraais recentemente, como 0
educador brasileiro Paulo Freire (1987). Este afirque na educacao libertadora, o
educador € o mediatizador de sujeitos cognosceptesjuais aprendem na relacdo
dialogica e ativa com o objeto do conhecimentm issm opor-se a uma perspectiva de

disciplina como sinénimo de imobilismo.

Contudo, como o proprio Paulo Freire mostrou, aigliga esta intimamente
ligada as relagfes dialdgicas que o aluno estabetmn o professor, e este ndo pode estar
alheio aquele, e sim em permanente orientagdo, ammento, promovendo
explicacdes, arguicdes, trocas de saberes, damit@sppara diagnosticar as dificuldades
dos alunos e intervir nelas, favorecendo que andmagem ocorra. Trata-se de uma
concepcao de disciplina como um fator que promsi@ondicdes para o desenvolvimento

do trabalho na escola.

A atencdo e concentracdo direcionadas sobre ooobifetconhecimento sao
aspectos fundamentais para que se possa apremgRIA( 1979; VYGOTSKY, 1987).
Assim é que se faz necessério a disciplina, comodale propiciar condi¢cdes para a ndo
dispersdo dos alunos. Ao professor cabe estimaoladiar, motivar para que o aluno
pensasse sobre 0os conteudos e saberes que sdadascbem como sobre sua realidade.
Isso certamente implica, dentre outras coisas, ewalizacdo e sistematizacdo do
conhecimento, tornando-o significativo, criandogasse necessidadds- vinculadas as

% Termo utilizado por Vygotsky para referir-se a canto nivel de envolvimento auto-motivado de sogeit
em dada situacdo.
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necessidades presentes no real — permitindo sagi@ntom o “outro” e com 0s saberes

de forma critica.

A exemplo disso vimos, em algumas turmas, a aalastorrer sem gritos e
ameacas, na medida em que as regras haviam sabelesidas em grupo e criada uma
rotina, desde os primeiros dias de aula. Na madagturmas as professoras observadas
nao tinham problemas disciplinares, o que podeesgiicado pelo clima de trabalho que

criaram em sala de aula e o tipo de relacdes dstades com os alunos.

Mas este ambiente ndo estava presente em todaslass dificultando o
engajamento dos alunos nas atividades: alunos dodendo e brincando nos momentos
que deveriam estar desenvolvendo os exerciciosogi@y sem limites estabelecidos.
Nesse caso, observamos que a professora atuavasus®sso, com uma postura de
reproducao dos saberes, fazendo exigéncias e galstasem contudo favorecer aos alunos
a compreensdo do que estava sendo ensinado. Aléso, dnesta sala reinava o
individualismo, o cada um por si e pouco compromids alguns alunos com a propria
aprendizagem, bem como havia uma grande falta sjgeite com a aprendizagem do
outro. Pudemos notar que poucas atividades cofdnbpara a superacdo destas questdes:
nos trabalhos de grupo alguns faziam enquanto ®utrculavam pela sala ou pela escola;
qguando a professora cobrava producéo estes alaniasif“corpo mole” e acabava ficando
“por isso mesmo”. No dizer da profess@alesta turmaforam levantadas as regras na
sala de aula, maparece que ndo esta funcionando muito e nem secomIEgo iISSO com
todos”(Questionario n°® 01, p.2). Em outro momento elxaleibem claro que a maior

dificuldade que tem encontrado na sua turma éisdiptina de alguns alunos.

Diferentemente da postura adotada em outras turcugss alunos (em sua
maioria adolescentes e jovens) no inicio do anesgmtavam as mesmas caracteristicas,
sem limites, baixa auto-estima, saiam muito da delaula e, em funcdo do trabalho
desenvolvido pela professora, foi sendo construédmn sucesso, 0 engajamento dos
alunos na pratica pedagogica, o respeito mutudageeno compromisso com 0 Processo

ensino-aprendizado, através das a¢fes de educardosadora.

Na escola, também, havia momentos de indisciplirasgjam dificeis de serem

resolvidos, contudo, as professoras, em sua maimuscavam sana-los com dialogo e
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discusséo coletiva. Como no caso ocorridéunaa de nivel 1V, quando a ProfessBrali

atuava. Houve um desentendimento entre um alunprefessora dentro da sala de aula.
Esta professora mandou o aluno para a diretoresdala dizendo que ndo o aceitaria mais
na sala. No momento do planejamento, as profesd@@astiram sobre a questdo buscando

retomar os principios do Projeto e superar o proljeao invés de dar suspensao ao aluno.

A Professorad comentou: “O AJA é um projeto especial, mas ass@&o sei como agir. E o
caso do J. que ndo gosta do nome e que fala s€@oHversei com a ProfessoBa(e disse na
reunido com a diretora), mas a profess@aegou que tivesse conversado com ela. Eu entdo
perguntei-lhe: Ah! Entdo falei s6 com a ProfessBfaEu ja havia percebido, que a relacédo
professora-aluno estava dificil, antes de ocorreincidente. Sei que € um problema dificil.
Mas ele ndo é mau aluno. Na minha sala ele ajudkraais os mais fracos”. A Professdta
também comentou: “A gente ndo costuma trabalhar t@msferéncia de problemas. Nao, a
gente busca resolver os problemas”. A Profesdbise justificou: “N&o é questédo de ranco de
autoritarismo ou algo parecido. Mas é que ele nd® maspeita. E todos os meus alunos
ficaram tentando me consolar”. A Professgkaom um ar de conselheira disse: “Meus filhos
gue sdo adolescentes, que tiveram tudo, desafiavanprofessores na adolescéncia, me
desafiaram. Eu acho complicado, mas nédo da pamr ecnma aversao ao aluno”. A Professora
E interveio dizendo: “Na minha turma as regras saostouidas e uma vez por més paro para
conversar. Esses nossos alunos vém muito margidakz ja tiraram deles os direitos desde a
hora de nascer. Se eu nao trabalhar com eles...6sApssa intervencdo esta professora se
prontificou a ficar com o aluno. A diretora se nfastou dizendo: “(...) acho que primeiro ele
deveria resolver o problema com a professora ad&es para outra sala. E ele precisa pedir
desculpas a ProfessorB porque falar ‘merda’ para a professora ndo é cedose vocé
(dirigindo-se a Professor®) disse algo que o desagravou, vocé também tenmed@ddir
desculpas. Eu ndo aprovo a atitude dele” (Registeoprotocolo n° 17, de 26/03/99, p. 02,
linhas 86-102).

Observamos que as turmas do Projeto AJA na esé@olaeterogéneas no que
se refere a faixa etéaria, a escolaridade e nivel ageendizagem. Porém, essa
heterogeneidade foi vista, por algumas professomso desafio, buscando planejar
atividades que atingissem a todos e ao mesmo temeopudessem ser diversificadas
(trabalho coletivo e individual), requerendo maiatenial didatico e tempo para estudo,
tendo que dosar os conteudos e lancar médo de asvenstodologias para atenderem
interesses e ritmos de aprendizagem diferentes.u® mpde ser facilitado com o
diagnéstico e trabalho dialdgico constantes emagualunos expressavam Seus anseios,
necessidades, interesses, duvidas, dentre outodo ® professor mediador do processo,
mas nao o unico a fazé-lo, pois, como pudemosicarifas trocas coletivas, os trabalhos
de grupo muito puderam contribuir para 0 sucessoapiendizagem dos sujeitos
envolvidos.

E interessante ressaltar a preocupacdo da prodessondo deixar os alunos

0ciosos, planejando atividades que propiciavamruteacao do interesse dos alunos e, ao
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desenvolvé-las as professoras consideravam o ritestes: para os mais lentos havia
sempre um tempo maior — cuidando para que néao sgerdassem, passando a todo
momento pela carteira do(a) aluno(a), incentivan@)- Para os “mais rapidos” ou que ja
dominavam o conteudo, uma atividade diversificada lpes exigisse mais raciocinio, a

fim de superarem o nivel em que se encontravam.

Esse aspecto da heterogeneidade merece ser vistateacdo pois demanda
do professor uma atitude de flexibilidade, de mdse, de saber trabalhar com a
multiplicidade de niveis dentro da sala, como step@esenciar na turma da Profesdora
(e E) durante todo o ano, e mais especificamente, ar ghertisetembro, quando foram
efetivadas 5 novas matriculas de alunos que estm@mmodulo | e esta passou a
desenvolver um trabalho diversificado para ateradeealidade da turma. Em uma das
aulas, ap0s uma discussdo sobre auto-estima, amioe &0 proximo, compreensao, a
necessidade de limites na educagdo dos seres hsimanonfluéncia da TV na

personalidade das pessoas e 0s desejos criadasguedtria cultural,

(...) A professora dividiu o quadro ao meio e disde ca vou colocar algumas questdes para
quem ja esta lendo e escrevendo e de |4 para gstanrgéciando o trabalho com a escrita.
Vocés ja sabem o que ddo conta de fazer.” (...jofepsora que havia dividido o quadro em
trés partes foi até a terceira parte e escrevewagais. Em seguida teceu um comentario
sobre uma aluna: “a D. |. é salgadeira, faz caddgsalo, nas nossas festas traz cada
bandeja!” Em tom calmo disse: “Pessoal que estapoesiendo copie cada pergunta e
responda abaixo usando a letra mailUscula no inic@irigindo aos demais alunos disse:
“Estas letras s8o as vogais. As outras v, t, m,.s80 as consoantes. Quando temos duas
vogais juntas aconteceu o encontro vocalico. Pegadatha e circulem onde encontrar duas
vogais juntas.” la de carteira em carteira orientém os alunos para circularem os encontros
vocalicos, olhando palavra por palavra. Na folhaequavia sido entregue aos alunos estava
escrito a mao em letra de forma:

Goiania, / / PROJETO AJA

Nome:

“Gostar_de si para gostar dos outros.”

Muitas pessoas ndo estéo satisfeitas com o que séo.
Algumas gostariam de ser mais altas, outras tetkeos @erdes e assim por diante.

Algumas vezes, porém, essa insatisfacdo consigmmméstao grande que certas
pessoas chegam a se impor limites, que a impedewivee experiéncias agradaveis e
importantes em suas vidas, tornando- se amargueaidéslizes.

* Pense Nisso...

(Registro de observacédo n° 07, 26/02/99, p.01 Hifi2as 11-104)
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A professora orientava as atividades propostasaho®s que ja conseguiam
ler e escrever, enquanto trabalhava diretamente agumeles que estavam no processo
inicial da escrita. Esta pratica da professoraajada fluir de forma mais harmoniosa o
trabalho em sala de aula, além de favorecer o del#mento de certos habitos e atitudes
nos alunos que, a longo prazo, favoreceu o exeralai autonomia e independéncia
académica dos alunos. Isto porque o tema da al@mm@na como a professora a viabiliza
parece expandir as possibilidades interativas esdralunos e alunos-professor, criando
diversas formas de professor e alunos contribufr@ma o avanco das discussodes e no nivel

de desenvolvimento de seus pares.

O processo de construcdo de uma pedagogia voltada gs interesses e
necessidades dos trabalhadores, upgaldgogia dos oprimidostonforme nos fala Paulo
Freire, deve ser forjadaomeles e nagara eles, sendo vistos como sujeitos do processo
histdrico, na luta incessante pela sua humanidaae proposta pedagoégica que envolve a
constante reflexdo da opressao e suas causas tpeto de estudo dos oprimidos, resulta
Nno engajamento necessario e consciente destetan@olusua libertacdo, o que passa pelo
fazer e refazer da pratica educativa. Isto impl@nhecerem-se e atuarem como sujeitos
do processo ensino-aprendizado construido coleéagan

Significa, ainda, que o professor pode assumir@@oc um profissional
competente que tenha dominio de saberes e qua abtafo a conhecer outros que ainda
ndo domine, que busque e incentive sempre os atutazabém fazé-lo. Eis a preocupacao
em motivar os alunos para a aprendizagem, tomaua ponto central. Uma motivagao
em que o interesse por aprender se reveste dotaspietivo, expresso em clima de
cumplicidade, mas que néao fica apenas nele, uisapa plano afetivo culminando no

cognitivo, criando novos significados e sentidos @ atividades e conhecimentos.

Ao introduzir conteidos novos, suscitando na tuomaprocesso de analise,
ligando-os a experiéncia pessoal ou a conhecimemt@siores, bem como exigindo-lhes
pensamento dialdgico, desperta-lhes o interessentugiasmo, avancando em dire¢cdo aos
conhecimentos novos e a0 mesmo tempo em que aaxiliama a incorpora-los aos ja

conhecidos ou apresentados anteriormente.
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Além disso, solicita aos alunos que expliguem o gunienderam, usando as
préprias palavras, o que mantém o interesse daimd® turma. A partir deste diadlogo, os
alunos passam a resolucédo de atividades para raphicas novos conteudos, dando um

retorno a professora sobre aquilo que puderam amnger ou ndo do que fora ensinado.

Em uma das aulas da ProfessBrasimos sua atuacao no sentido de despertar
nos alunos confiangca em suas capacidades de camfcedo assunto, expressando-se,
mesmo que nao tivessem conseguido atingir o nestjddo pela professora. A partir da
histéria “A Estrela e o Deus Menino” de Elias J@aéexo 04), a professora recortou as

partes escritas separando da ilustragéo e enteeggoma dizendo:

“Eu vou entregar uma escrita e vocés vao imaginagjue veio antes e que vira depois(...)
Gente, vamos ler e entender o que leu. Depois vaprosntar.” A professora escreveu:

| Ler e comentar para 0 grupo sobre o que vocé leituta 3 minutos. |

A Professoracomentou: “Essa leitura é tdo grande e tao dificifo € gente?” (Em tom de
brincadeira). “E professora, tem dois minutos géaet¢rminei”, disse um alund questiona
“Gente qual o sentido da leitura para mim? Tem &knter e ndo entender o que leu? Lembra
guando a gente falou que necessitamos ler, falareso que leu para desenvolver a escrita?
Vamos ver o corajoso.” O aluno T. leu: “Natal é lexalor para os homens e meninos”. “Por
qué?- indagou a professora.” T: “Por causa da lurecp gente coloca de enfeites de natal.” A
professora pergunta: “E vocé gosta desta época? Ebnfirma balancando a cabeca. Ela
vira-se para uma aluna e pergunta: “Vocé concorde ¢ natal é calor? Por qué? Alguém
quer ajudar o T.?” A aluna C. disse: “Porque é amgo que cristo nasceu.” A professora
questiona: “O que se quer dizer com calor, amorijrdao, perddo. E importante esse calor
humano para n6s?” “E”, responderam os alunos. Elntinua conduzindo o raciocinio dos
alunos: “Existe algum momento que a gente senta f@#sse calor?” “Em todo lugar por
causa do egoismo”, disse uma aluna. O aluno N.‘léosé, um simples carpinteiro cuidava
de Maria e do menino que viria.” A professora sitdicao aluno: “Explica para nos” E o
aluno diz: “E que naquele tempo Jesus ainda n&leatinascido e o Rei Herodes queria matar
todas as criancas para que ele ndo nascedsddla com uma aluna que ndo gosta de ler em
publico: “R. leia o0 seu, parece ser muito imporeiif...)

A aula continua contando com a participagao dasosiu

(...) A professora alertou: “Vejam o que lemos tgue ser dado sentido”. O aluno N
comentou: “E mas o T. ndo deu o sentido real atoté»\ professora afirmou: “Ele deu um
sentido real de acordo com os conhecimentos qusupesesta € uma leitura, uma versdo, a
sua é outra, devido o que vocé ja sabe.” (...)

A professora prosseguiu ha exploracédo do conte(diis evalores sociais

que eles indicam, dialogando e refletindo com oe@d que iam se manifestando:

“Tem sentido brigar o ano inteiro, fazer mal e sésse dia brilhar a luz?”(ProfE) “Nao
concordo com isso professora, a gente tem queesgegamar o proximo e a nds o ano todo”,
comentou um aluno. (...) A aluna N. leu: “Tanta.luginguém conseguia explicar. Tanta luz...
homens e mulheres paravam encantados.” E expli®etimeiro eu achei que eram as luzes
da rua da época do Natal, mas essa luz os homémesiam explicar. Depois eu pensei melhor
e achei que essa luz era de Cristo quando nasokpfofessora aproveitou para reafirmar:
“Mais uma vez, a importancia da gente ler e pensabre o que leu, interpretar, dar um
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sentido. Quando leio e ja sei algo sobre o quelekndo isso vai me ajudar também.” “Leia

P.”, solicitou a professora. Ela disse que estawmncvergonha. E a professora perguntou:

“Quem aqui que ja saiu da barriga da méae correndd2h aluno disse: “Eu ndo, demorei

para chegar l4.” A professora disse: “E como querg@mascer sabendo., é exercitando que

aprendemos”. P. leu(...) (Registro de protocol&°de 03/12/99, p. 02-03, linhas 118-167).

Quando o aluno T. fez a interpretacdo do textoes@biNatal e um colega

comentou que ele ndo dera o sentido real ao taxtopfessora interveio, dizendo que ele
dera o sentido de acordo com 0s conhecimentosagseiia e que também era uma leitura
possivel, uma versao. Esta postura da professamacqu gerar nos alunos uma atitude de
autoconfianca, favorecendo que todos, inclusivenais “fracos”, se apresentassem diante

do grupo.

Ao conduzir os alunos a participarem da aula, emrmmo até mesmo aqueles
gue ndo estavam motivados, favorecendo que recess®mm 0 quanto sdo capazes de
aprender, a professora despertava-lhes a autoagaty Segundo Moysés (1995), “A..)
idéia de que algumas ‘motivacdes subjetivas’ forrs@nmo decurso do préprio processo
de aprendizagem estd presente no enfoque sociwibstda educacdo (p.81).O
processo de construcdo desta motivacdo, pelo qienms observar, envolve uma base
afetiva, que possibilita a aproximacdo dos sujetiogolvidos na aula e a construcdo e
reafirmacao de significados e sentidos dos conhestims abordados. Porém, ndo € sé de
afetividade que se deve tratar aqui, ja que a ¢agrimplica também na compreensao de
cada aluno daquilo que vai sendo introduzido eath@lslo em sala. Para haver
compreensao e aprendizagem, € fundamental a pagéo do aluno nesse processo de
ensino. Assim, a motivacdo inicialmente criada palafessora, s6é se sustentou pela
presenca constante do significado, fruto do trabatiental de alunos e professora, haja
vista que, esta avancava os conteudos a partiegdpgstas dadas por aqueles.

Além disso, ndo € qualquer processo de motivacé&oggquante o processo de
aprendizagem. Para que ele ocorra, outras quessis em jogo, as quais necessitam ser
consideradas quando se pretende que compreenpéndiaagem se estabelecam.

Contribuiu ainda com a organizacdo das atividadsdagogicas a propria
disposicéo dos alunos na sala, sendo que as pesse E, organizavam o espacgo de
forma também diversificada: ora dispunham as cadgeaio formato de ferradura (“para

poder ver o aluno no olho e favorecer o didlogeZjadn elas); ora em duplas ou em
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grupos maiores, os alunos as colocavam reunidas.elatodos os casos a disposicao das
carteiras favorecia a colaboracéo dos pares etithpate saberes, de materiais, a correcao
de tarefas, o confronto de pontos de vista difeert esclarecimento de duvidas. O que
favorece a socializacdo e 0 processo ensino apeiwlide conteudos, habilidades e

atitudes.

2.2.4- O erro na aprendizagem

Observamos que a maior parte das professoras toagsro como um ponto de
partida para a reconstru¢cdo do conhecimento, camexemplo presenciado na sala da

Professord& com a escrita e reescrita de texto. Ela pergussualunos:

“Para a reescrita 0 que precisamos observar?” A fdedque os alunos falavam a educadora
anotava no quadro-giz:

paragrafo, pontuagéo, acentos nas palavras, letedscula em nomes préprios e inicio te
frase, escrita certa.
Parou de escrever e comentou: “A medida que langamadéia no papel, relemos o que
escrevemos e usamos o diciondrio, conseguimos chegsscrita correta”. A professora
entregou a cada aluno uma folha com pauta e disss:I"Peguem o texto que iniciamos na
guarta-feira e concluimos na quinta-feira, sobre fases da vida'. Olha gente! Quem n&o veio
vai fazer o seguinte, vai escrever sua linha davieu bebé, Eu crianca, Eu adolescente, Eu
adulto, Eu idoso. No ‘eu bebé’ vou, escrever o ougelembro, ou o que alguém/as pessoas
falavam de como era quando bebé e no ‘eu idosotogshinamos que iriamos escrever como
gostaria de ser.(...) A aluna (Fa) disse “Tia né& o0 que faco porque naquele dia eu fazia e
apagava e depois rasguei a folha.” A Professkrdirigiu-se a ela dizendo: “Mas o que vocé
havia escrito estava muito bom, vocé tem que tEs monfianca em vocé.” A aluna (Fa)
perguntou: “Entao tenho de fazer tudo novamente fespondeu-lhe: “Isto, mas confie mais
no que vocé faz.” A professora sentou-se com ooalue explicou-lhe: “O paragrafo é usado
quando estamos falando de um mesmo assunto. E,omgsando colocamos o ponto
continuamos na mesma linha, sé que usando a leasistula. E quando mudamos de
assunto, abrimos um outro paragrafo. Veja o queivescreveu, vocé fala € o ‘colego’?” J
disse “néo, € o colega.” “E aqui, é trate ou tradqu® que é que vocé queria escrever?” “E
traque disse J.” A Professota pausadamente afirmou: “Ent&o releia com ateng&pe vocé
escreveu.” O aluno Ma. chamou a professora queediss, apds ler o que havia reescrito
“Vocé nédo leu com atencé@o e sequer fez a corregéi@uk havia escrito. Releia e corrija.
Como vocé fala a palavra ‘Preocupacdo’?” O alunssh: “precupacao”. “Ah! Entdo vocé
fala é assim. A palavra é preocupacdao, disséalando bem devagar.” “Ah, bom professora! -
disse M.. A Professora ia até cada aluno observamdeescrita dos mesmos. Sentou-se junto
ao aluno A. e perguntou: “nés e nos é a mesma @dizgue vocé quer dizer quando diz ‘nés’,
apontando para as pessoas da sala ou ‘nos bringgi@tl O aluno A. ficou em siléncio. A
Professora continuou: “este sinal, apontando paraaento agudo, indica o qué? Como vocé
I&é com ele e sem ele?” A. leu “n6s e nos”, depgiagbu o acento. A ProfessoEafoi até a
carteira de um aluno e perguntou: “Como é que extd?” “Ja terminei professora.” Ela
insistiu: “Dé uma relida aqui, o0 que podemos me#raaqui? Eu sei que vocé consegue, vocé
s6 nao percebeu o que precisa ser melhorado. Retetaatencgdo e descobrird”. A professora
foi até a frente da sala e disse: “Olha gente qyérerminou a reconstrucéo do texto, faca o
texto sobre ‘a sua casa’.”(Registro de protocol@®@? de 19/04/99, p.01-02, Linhas 06-48)
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No dia seguinte a ProfessoEa iniciou a aula com um documentario do
MOVA®* de 15 minutos “A Producéo de Texto e MatematicEHA”. Apds o filme ela

questionou:

“O que vocés viram no filme que a gente vem tradmadlo? Como o adulto vé a escrita?” Os
alunos responderam “Que a gente tem que ler, estendque 1€”. “Que a gente tem que
prestar atencéo no paragrafo.” A Professdeaperguntou:“E no filme o que fala que temos
de fazer com o texto que escrevemos?” “Que a gemeque 1€, relé, ndo ficar repetindo as
palavras”, disseram os alunos. Professdfaindagou: “O que tem no filme que a gente ja
trabalhou?” “A matematica, fazer carta, poesias.”gkofessora continuou falando: “E como
€ que a gente escreve? Quem € o Deus que ja raseedo?” Um aluno disse: “Para formar
o texto é assim, vai juntando as idéias de todospocno texto coletivo da Pascoa, na
dramatizacdo.” Uma aluna comentou: “Ontem nés remi®s o texto, mas ndo foi como
antigamente, como quando eu estudava que era egsof que enchia meu texto de caneta
vermelha e eu ndo aprendia quase nada. A genteefudlo como eu estou neste trabalho de
revisdo.” Outra disse: “Eu tenho dificuldade porqes ndo sei onde vou usar 0s pontos, a
virgula a acentuacdo. E se ninguém ensinar ndofican sabendo.” E ainda outra afirmou:
“O paragrafo a gente sabe, o ponto final, a letraifrscula,...” . E a Professorg interrogou:
“Como vocés acham que deve ser a correcdo? Conemtege sente?” Uma aluna falou: “Os
outros viam tudo riscado de vermelho e a gentevéicaom vergonha.” A Professora
esclareceu: “Pois é, com o trabalho que a gente ferando, € muito importante a atencéo de
vocés e o papel de revisor.” (...) Ela continuo@Quem ndo terminou o texto sobre o local
onde nasci, faca-o e vamos revisar. (...) A Prafiesk foi ao quadro-giz e perguntou: “O que
temos que fazer para revisar o texto?” Os alunoarfofalando e ela anotou no quadro-giz:
paragrafo, pontuacdo, acentuacdo, letra mailuscdsgrita certa. Eperguntou: “O que é
revisar o texto?” Os alunos disseram: “E reler entar melhorar o que fez.” A ProfessoEa
reforcou: “Isso! Cada dia a gente tem de tentareiaa melhor. O que fiz ontem vou fazer do
mesmo jeito hoje?” “Nao, vou tentar melhorar”, degsam os alunos. A aluna E. disse para a
sua colega: “E a primeira vez que uma professoraensina sobre pontuacdo. As outras s
mandavam escrever e corrigir. Como? Se nao sei cbmoe se faz? Ai fico insegura e com
vontade de desistir.” A colega disse-lhe: “Poisaégente ndo tem confianca. Eu sei que vou
conseguir.” A Professor& perguntou: “M., para que separamos as silabas dalsyas?”
Ele ficou em siléncio. Ela explicou: “ olha, a gergprende a separar as silabas para quando
for escrever um texto e chegar ao fim da linha e néuber toda a palavra, vocé separa a
silaba da palavra, coloca um traco e continua otaete da palavra na outra linha. Por
exemplo, quando vou escrever a palavra legal e ga#e toda a palavra como é que fago?”
Foi ao quadro e escreveu:

legal — le-gal E ele era muito lg-

gal.
(Registro de protocolo n° 24, de 20/04/99, p.01t02has 05-46)

Nos exemplos anteriores pudemos observar comof@sgara retoma o ensino
a partir do problema posto e/ou dificuldade senpeéto aluno, ouvindo o educando,
fazendo-o explicar como havia chegado aquele eskulou simplesmente propondo-lhe
raciocinar para superar as hipéteses lancadasdqgueste chegou a uma resposta errada,
dizendo: “Releia com atencdo o que escreveu”, “D& uelida aqui, 0 que podemos
melhorar? Eu sei que vocé consegue, vocé sO né@ebmer o que precisa ser melhorado.
Releia com atengcdo e descobrird”, “Dé uma retomaelta atividade, releia-a para
entendé-la melhor”. Ao agir assim a professora attando em favor do(a) aluno(a).

% Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e AdultoEsmdo de Sdo Paulo.
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Mesmo que naquele momento ndo permaneca ao seueladtanca a duvida e o faz

identificar o erro para poder tentar supera-lonfAfisso, com essa atitude, demonstra que
acredita na capacidade de raciocinio do alunogr@slo e ao mesmo tempo acelerando
seu “ritmo”, antecipando hipoteses rumo ao procegseonstrucdo dos conhecimentos.
Posteriormente volta até o aluno para com ele avakus avangos ou para orienta-lo,

colocando novas questdes.

E importante chamarmos a atenc&o ao respeito ao alwo seu trabalho nas
atividades cotidianas da sala de aula, como vimge@essoras sentadas com os alunos,
apontando erros cometidos, questionando-os, fazemder e reler, mas sem rasurar 0s
cadernos. Os erros dos educandos, quando perceldas professoras, eram
encaminhados para serem corrigidos por eles e quastds ndo conseguiam supera-los
sozinhos, elas os ensinavam, solicitando que apagase errado e escrito o correto. Em
outros momentos, quando isso ndo era possivel, @raatrapalhar uma atividade em
desenvolvimento, a professora registrava no retatdrario e retomava com outra

atividade que favorecesse superar o erro anterior.

2.2.5- Para fixar os conteudos as professoras recam a atividades significativas.

Presenciamos que a fixacdo dos conteudos traballeadcsala, por vezes era
feita de forma agradavel, produtiva e, sobretugada a realidade dos educandos da
EAJA. As professoras apos explicarem determinadumatesolicitavam aos alunos que
resolvessem atividades em que tivessem de “aplcajlie aprenderam. Nao uma mera
repeticdo mecanica, mas uma aplicacdo que envaleiampreenséo e (re)construcédo do

que fora ensinado, como podemos ver no exemplsegegue:

ApOs fazer um comentario da necessidade da obs®vagiteriosa para que haja
aprendizagem, a Professofa leu o texto intitulado “O camelo” e questionou: t@o ele
sabia do camelo do outro? Um aluno respondeu: “Rataervacdo.” A professora confirmou
comentando: “Pela observacdo atenta. A observacam mis é muito importante: ver as
semelhancas e diferencas entre as letras, palaftrases. Quem pode recontar a histdria para
mim?” D. A. recontou-a. A Professora disse: “Sabe, o homem da fazenda consegue ver o
tempo s6 pela observacdo. Uma aluna exclamou: “E imso quando ele ndo tem muito que
pensar.” A professora disse: “G., pensar € muitarhdem um ditado que diz assim (e foi ao
quadro-giz e escreveu):

| Quem pensa pouco caduca cedo. |
Vocés sabem que o cérebro quanto mais usamosgteae desenvolve? J4 viram quanto nés
aprendemos depois que estamos juntos?” Os alunadarearam: “E professora, ja
aprendemos muito!” “E sabe, disse uma aluna, euhemn um cego que s6 em pegar no
dinheiro sabia direitinho quanto era.” A professoeatio entregou o texto “Na mata” (anexo
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05) e pediu que o lessem. Enquanto os alunos li¢em sentou-se e pods-se a ler
silenciosamente, depois foi ao quadro-giz e escreve
podia — dia

chamada — amada

Renata — nata/rena

morava — orava/ora/mora

dormia — mia/dor

empurrou — urrou

oferecendo — oferece/fere

furado — fura

melodia — dia

foram - ra

béia — boi

bangald — galo

(...)

tremulando — mula

(...) “Agora vamos ler com atencédo as palavras cgi@ei do texto.” Apés lerem a professora
disse: “agora nés vamos ver dentro destas palawatsas palavras, para vocés verem que as
letras se combinando formam outras palavras. Aipadedstas palavras nés vamos descobrir
0s nomes dos bichos que ouviram a melodia da elharam |lhe ajudar. Vamos ver se vocés
descobrem.” Os alunos encontraram 0s animais qeeaw ajudar a velha e a professora
corrigiu no quadro-giz. Em seguida ela solicitouvdcés vao se reunir em trés grupos e
vamos fazer uma atividade em conjunto.” E escrexequadro-giz:

| Escrever todos os nomes de frutas que vocé quiser. |

“S6é que 0 nome que um escrever todos tem que esaawesmo, um ajudando o outro.” A
professora passou nos grupos e fez a correcdo coatumos. No grupo da D. A. perguntou a
ela se ajudara as colegas na escrita. Ela disse née. A professora falou: “Quando
trabalhamos em grupo uma ajuda a outra.” Foi ao dume escreveu os nomes das frutas que
os alunos haviam escrito.(...) E chamando-lhesemgdo disse: “Estes foram os nomes das
frutas que vocés escreveram. Agora vocés vao escesths palavras dentro de outras. Esta
atividade é para vocés exercitarem o raciocinio.pé8 andar pela sala observando as
atividades dos alunos a professora perguntou: “onaeés esconderam as palavras?” E
apontando para 0s grupos ia escrevendo no quadragipalavras que eles falavam:
uva — viava/chuva

maca — macaneta

(...)

“Amanha nos vamos continuar tirando palavras detdeda outra e escondendo palavras”,
disse a ProfessorA.(Registro de protocolo n°® 56, de 21/06/99, p. 04liiBas 140-216)

Em outro exemplo, para fixar a escrita por extafeoalgarismos, a Professora

E utilizara em sala o preenchimento de notas proméssé de taldo de cheque:

Vamos relembrar o que fizemos ontem. Os alunomfdiblés preenchemos cheque e fizemos
contas.” A professora disse: “Hoje a N. trouxe galide depdsito para trabalhar. Como hoje
nao temos a copiadora funcionando utilizaremoguéa de depdsito amanha.” Ela passou a
guia de depdsito para os alunos verem. “O que niize ontem foi usar a escrita dos nimeros
em algarismo e por extenso”. Agora vocés vao dimerO que eu ndo sabia e aprendi
ontem?” “A escrita dos nomes dos nimeros e preancheheque”, disseram alguns alunos.
“Isto mesmo”, confirmou a professora e pergunto@uem néo recebeu o cheque ontem? Na
conversa de ontem vocés colocaram a dificuldadesedta e nas continhas. Vamos reforcar a
escrita mas 0 que esté acontecendo é o medo depsessar. E 0 que temos de fazer é jogar a
idéia no papel, e, aos poucos vamos trabalhandestegmfia das palavras, os paragrafos,
pontuacdo. Agora, vamos continuar trabalhando asrapdes. Formem duplas e um vai
depositar uma quantia e outro vai dar o chequefaiénaram as duplas? Quem néo pregou o
‘cheque’ no caderno? Agora vai ser um cheque p@iallum deposita e o outro preenche o
cheque e veja se tem fundo ou ndo.”(...) “WVamosrgalr a parte do canhoto, pois aqui
trabalhamos as operacdes e alguns nao conseguigminar ontem.” Foi ao quadro e
escreveu:
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Goiénia, 23 de marco de 1999.

Projeto AJA

1 — Construir operacdes utilizando os dados criapgosvocé:

Saldo anterior

Depésito

Total

Valor do cheque emitido.

Saldo atual =
Em seguida foi ao quadro e perguntou: “O que quiegedsaldo anterior?” “E quando tenho
um tanto de dinheiro no banco”, disseram os alutiBscomo descubro o total?” “E juntando
0 que tenho com o depositado:” Um aluno havia ésai palavra ‘sem reais’. A professora
foi ao quadro e lhe perguntou: 100 escreve comois’com ‘c’? Ele ndo soube dizer. A
professora escreveu as seguintes frases no quadro-g
| Mauricio esta sem dinheiro. Mausitém cem reais. |
Leia e tente descobrir a diferenca de um com ooco@ Ma. leu e disse: “Ah, professora! Sem
com ‘s’ é quando estou sem dinheiro, cem com ‘quéndo € o ndmero 100 e que tenho
dinheiro.” A professora passava de grupo em grupsesvando, comentando e orientando o0s
alunos. Chegou perto da M. que estava s6 e diss@cé ndo quer se juntar com uma
colega?” Ela ficou calada. A professora perguntte:l “E como vocé esta?” (...) A
professora foi ao quadro e escreveu:
| Multipligue o seu saldo atual por um valor. Dividaesultado por outro valor. |
“Agora pessoal vejam 0 que esta escrito no quafioem ja fez os primeiros célculos vai
multiplicar o saldo atual por um valor para treinar multiplicacdo e quem tiver davidas me
chame. O mesmo com a divisdo. Mas quem esta coculdhides nas duas primeiras
operacdes, paciéncia, ndo é porque o outro ja cgmsaue vou desanimar. Cada um tem seu
tempo, tem sua hora na aprendizagem. Aos pouc@soclmga la.” Foi a um grupo la atras e
solicitou-lhes que Ihe explicasse como chegarartotad e ao saldo atual (de 5.000,00). Eles
disseram: “Eu tinha 1.000,00 depositei 6.000,00 @e00,00. Dei um cheque de 2.000 e o
saldo atual ficou 5.000,00.” “muito bem! — dissepeofessora. O Ma. chamou a professora
que disse-lhe: “Ja vou atendé-lo, assim que termicam este grupo.” Ele insistiu. A
ProfessoraE concluiu com o grupo e foi até ele dizendo: “Comnm grupo trabalha?
Brigando?” “Nao professora é que a F. ndo aceitagestdo”, disse Ma. E a professora
reforcou: “Entdo vamos tentar ajudar um ao outrgf. professora ia de grupo em grupo
observando e incentivando os alunos a tentarenseari a calcular com valores maiores.
Outras vezes solicitava aos alunos do grupo exmditalhe como conseguiram chegar a tal
resultado. Cada grupo trabalha em um nivel: o grdpoV., I. e J. N. estavam calculando com
dois algarismos no multiplicador e no divisor. Bpefessora os incentivou a tentar com trés
nameros. O grupo da A. teve dificuldades com aiptickicdo (por dois algarismos) e com a
diviséo por um e a professora foi até la explicgorocesso da divisadregistro de protocolo
n° 16, de 23/03/99, p.01-02, linhas 15-71)

Vimos, portanto, que 0s aspectos explorados pelalegsoras alertam-nos
para: o fato da revisdo e fixacdo nao ser realizggenas individualmente; o papel
mediador das professoras que lidam com o conhetimeentifico conceitual e o
aproximam ao plano pratico e habitual (por exempls, regras de portugués sao
relembradas durante a escrita); o fato de nao r#er@arem em se repetir apenas o que se
sabe, mas tentarem fazer os alunos avancarem abdei\conhecimento e utilizacdo dos
conceitos como mediadores na interpretacdo dog§sos e procedimentos; a importancia
da interagdo com 0s pares nas atividades; a inmpostéle ter o conteudo abordado como
ponto de partida para reflexbes e ndo apenas cpomid de chegada”, quer dizer como o

“recitar o conteudo” ndo € a finalidade da aula;, €@ que conduz-nos a concluir que,
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apesar de muitos professores ndo “proclamarem’atuem dentro de uma concepcédo de
ensino-aprendizagem histérico-critica que favoeecanstrucao de conceitos, suas praticas
podem trazer indicios que revelam serem estesyp@st®s que as sustentam em boa parte

do trabalho.

2.2.6- A relacdo conteudo-forma numa perspectiva ferdisciplinar: um desafio a

competéncia.

Pudemos observar ao longo da pesquisa que muitass veo dialogo
estabelecido com os alunos era relativamente &éciprofessor apresentar os conteldos.
Porém, no momento de sistematiza-los, nem sempeyskava téo facil. E, as vezes, apds
um otimo trabalho de apresentacdo de um dado amtalsistematizacao recaia sobre um
texto de um livro didatico ou texto mimeografadescbnsiderando a riqueza da discussao
e a interligagdo com a realidade em que se ingeoigo no exemplo que se segue:

“Gente, nés comemoramos o dia do trabalho. Comd estjuestdo do trabalhador?” Os
alunos disseram: “Muito trabalho e pouco dinheiro®Quem aqui trabalha de carteira
assinada?”- perguntou a professord. Apenas um aluno se manifestou. “E quem ja é
aposentado?” Uma aluna disse que era e a professoraentou: “Sé a senhora D. A.I" E
continuou: “No Brasil estd cheio de servico, ma®mgué o trabalhador que tem a formagéo
que eles pedem? Quando vai procurar emprego, opgsa?” Os alunos disseram: “Estudo
(82 série) e a idade.” A professora falou: “A sitt# no Brasil esta dificil porque pouco se
tem investido na criacdo de empregos e o govemout®a parcela de responsabilidade nisto,
mas nés também. E o salario, vocés sabem quantrideser o salario?” Os alunos ficaram
em siléncio e a professora continuou: “Com a basajdando foi instituido teria um valor de
R$ 821,00.” “E professora, mas o governo coloca ammento de salario de R$ 130,00 para
R$ 136,00. E porque o brasileiro n&o reivindica hoelsalario. Porque ele é mole, ndo se
une.” A professora acrescenta: “Os brasileiros quetam e ndo cobram os seus direitos. E
guem é que vai mudar esta situacdo?” “Um aluno elis'S6 o povo. Enquanto ele ndo se
unir, sair as ruas, como a passeata dos Sem Ter@®, vai acontecer nada.” N. disse:
“Antigamente se colhia o algoddo na m&o, mas hgen&quinas tomaram o lugar dos
trabalhadores.” A professora falou: “E mas hoje msputador € um conhecimento
necessario...” E questionou: “Quem ja morou na fad&?” Dez alunos disseram ter morado.
E a professora indagou: “O que fez vocés virem pacidade?”

Cada um dos alunos entéo, relatou seu motivo d&edh aula continuou a

ser delineada. Apos os alunos falarem a professonantou:

“Hoje nds temos um nimero imenso de pessoas daamiio expulsas da zona rural e vindo
para a cidade. E ficam sem emprego. As grandesidiaseutilizam-se de tratores, criam gado
e utilizam-se de novas tecnologias (maquinas ebdrgue tiram o leite), numa mudanc¢a muito
rapida que os trabalhadores rurais e mesmo da adado acompanharam. E a politica do
governo de ndo investir em producao de empregicullé mais ainda. Na cidade grande a
questdo da miséria € enorme e, por mais que o0 goveé lotes e assente essas pessoas, dé
cestas basicas (isso ndo adianta é tapar o Sol aopeneira), mais cresce 0 numero de
pessoas em busca de mais ajuda. Tem é que ter olitiagpque dé condi¢cdes de manter o
homem trabalhador no campo. Agora, o que vocésraafiea questdo da Reforma Agraria, de
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assentar os Sem Terra?” Os alunos ficaram em sitéri©® que vocés acham e sabem sobre
0s Sem Terra? Sem com ‘s’ ou com 'c’?” Foi ao quadrescreveu:

[ cem/sem |

E disse: “Cem com ‘c’ é o numero 100 e sem consighifica ndo ter. G. disse: “Eu nao
concordo € em invadir as terras dos outros.” A pesora falou: “Bom! Isto é o que vamos
comecar a discutir.” Um aluno se posicionou: “Cabe Brasil fazer a Reforma Agréria, pois
se fizer ainda sobra muita terra. E o INCRA faz usedecdo das pessoas que vao ser
assentadas, para que nao haja um aproveitamentsitdacdo.” A professora acrescentou:
“Desde a época de Portugal que se distribuiu maltersas brasileiras, dando um enorme
pedaco de terra para poucos administrarem.” E pssfera, mas viver na roca no significa
ndo ter boa condicdo de vida, ficar sem estudo.prafessora perguntou: “Tem alguma
relacdo da violéncia com a questdo do desempredd@mn”, disseram os alunos. “Como? —
indagou a professora. Os alunos ficaram caladoprdfessora provocou: “Um pai de familia
que chega em casa, desempregado, sem dinheircaendher e os filhos passando fome, o
gue vai fazer?” “Fica nervoso, rouba, maltrata..A professora disse: “Hoje esta dificil de
brigar por melhor salario. Se a E. deixar o empreigda ja tem dez para ocupar o lugar dela,
até pela metade do que ela ganha. O desempregmbojea condi¢des de lutar por melhores
salarios.” A professora foi ao quadro, apagou-o ma pegar seu caderno escreveu (dizendo
quem der conta va lendo):

Goiania, 3 de maio de 1999.
O trabalho no Brasil. Aqui a professoral
No dia 1° de maio comemora-se, ho mundo inteiro, o/ | disse: “Eu acho o
Dia do Trabalho. seguinte, eu voy
Vocé sabe que toda profisséo € importante. inteirar esse texto
No Brasil, infelizmente, isto nao é verdade. com uma  frase
Ha um grande ndmero de pessoas que, apesar d¢’terem | minha”, e escreveu g
uma profissdo e trabalharem muito, ndo ganham wisufté. | frase abaixo.
Todo trabalho é digno mas nem todo salario é digne—|

(Registro de protocolo n° 30, de 03/05/99, p. 01liiRas 09 — 77)

Vimos assim, como a professora conseguiu conduzipnocesso de discussao
com os alunos em sala, mas no momento de sistem#tmmixe o texto e/ou atividade
pronta, ndo conseguindo construir com os alundsrizar seu saber e, a partir daquilo que
estes ja dominavam, pela sua mediacao, ir alémarelt com outros conhecimentos,
outros textos sobre o tema, ndo ficando restriiomosque o grupo de alunos apontou com
suas falas (“nivel empirico”) mas oferecendo-lhexesso ao conhecimento cientifico e a
outros pontos de vista, 0s quais podem ser atéachidtrios, a fim de favorecer-lhes que,
nesse confronto, produzissem novos saberes. Paréste exemplo como em alguns
outros, em alguns momentos, percebemos que o suportrabalho das professoras, néao
eram conceitos cientificos, mas opinides e valpessoais. Aqui por exemplo, poderia ter
sido trabalhado “meios de producéo”, relagbes sgomovimentos organizados, 6rgaos

publicos (como o INCRA) e suas atuagoes.

As vezes, esta professora discutia com os alun@s no momento de
sistematizar o que o grupo falou e/ou contribuangtruindo textos, situacdes problemas e
outros, coletivamente), apresentava dificuldadesegurancas (e alguns, tém até falta de

paciéncia), e acabava parando ai. Entdo propunh@ximpreviamente escolhido sobre o
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tema, desconsiderando o que fora discutido de foé&imaica, perdendo a oportunidade de
mostrar ao aluno o processo de construcdo, porm@geate um texto, de como as idéias
iniciais, as palavras, as frases, de um aluno tsecgnzam com as do outro, inclusive com
perspectivas diversas, se complementando e/oueatérgradizendo e aos poucos, apos
serem expostas, como vao sendo reestruturadassteddas, “limpando” e estruturando

um texto préprio e significativo, elaborado porestgjs capazes: alunos e professores.

Partimos do pressuposto de que ao estruturar uimdern os alunos, abre-se a
oportunidade de demonstrar-lhes como fazé-lo eutiiscom eles a graméatica de forma
contextualizada: a acentuacdo, pontuacdo, letraseuda no inicio da frase, ortografia,
além da formacdo do habito de ler e reler o tepi@saser escrito ou reescrito (uso do

dicionario, a auto-correcao, etc).

O professor que apenas apresenta textos pront@duemms provavelmente tem
consigo uma concepcao de aprendizagem, mesmo uedtese dé conta, qual seja, a de
que o aluno (e ele préprio) € um mero repetidomdeelos construidos por outrem, uma
tabula rasa, um ser que necessita ser guiado panamelo para que ndo cometa erros,
pois estes devem ser evitados a todo custo. Eg sessido, o professor acaba impondo um
modelo, pronto e acabado, suas proprias formasgmap certos problemas ou fatos (ou de

outro autor consagrado), suas opc¢oes, desconsilbeasdo aluno.

E importante estar atento o tempo todo a estagigidmde, que deveria estar
presente na pratica pedagdgica do professor plitssidd que o pensar, as discussées
expressas, registradas e valorizadas abram espag@as insercdo de novos pensares e
novas praticas, reconstruindo-os. Admite-se, mpis, o discutir, dialogar, colocar pontos
de vista, argumentar, questionar, ndo podem serashes como “perda de tempo”, mas
como um momento importante do processo que sdir&fte nivel de aprendizagem e de

producao académica dos alunos, inclusive na cadsirdia escrita.

Como na maioria das praticas pedagdgicas desedaslvio dia-a-dia das
escolas, ha uma dissociacdo entre a fala e asgsusiteducandos acabam internalizando
este processo e como estdo na escola com o objetisprender a escrever, ler, ter acesso
a numerizacao, dentre outros saberes sistematizaldssacabam néo vendo a ligacéo e o

sentido do didlogo e discussdes em sala e, equiaowente, dizem que o que querem é
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copiar, pois assim aprendem a escrever, no quenslguofessores se apoiam para

continuarem mantendo a pratica de imposicao de loade

Ha nesta forma de tratar o conteado uma concepgdicibnal do processo de
ensino-aprendizagem, havendo a separagdo do dt@@alo fazer pedagogico, do ato
técnico. Porém, é preciso resgatarmos a importadeidialeticidade nesses aspectos ja
que, conforme nos fala Oliveira (1985): no ato @mgmitir os conteudos, na relacao
conteudo-forma do ensino aprendizado, garantind@esso ao saber sistematizado esta

presente a fungdo politica da educacao.

Mas também presenciamos excelentes sistematizagiedvendo os alunos
sob a mediacéo da professora. E importante resspiéaesse momento era considerado
muito importante pelas professoras. Algumas aor fpgmeiro a sistematizacao de forma
oral, com a ajuda dos alunos, antes de fazé-loeporito, quando percebiam alguma
dificuldade por parte dos alunos, procuravam colag com novas explicacfes. Outras
lam direto da sua prOpria exposicdo para 0S textogsse caso, nem sempre a sintese

apresentada correspondia a que a turma chegara.

Um exemplo muito bom de sistematizacéo, presencarom a Professoi,
ao trabalhar sobre a “Pascoa”, um conteudo aboreladoma atividade pela professora de
Educacdo Fisica que ela ndo perdeu de vista patrax dentro do tema gerador
“Ildentidade’:

A professora de Educacédo Fisica entrou na sala/e &alou: “Oba!” “Posso ficar aqui?”-
perguntou a Professor&. “Claro”, respondeu-lhe a professora de EducacdcsiEd que
entregou a cada grupo um monte de letras para goesgessem o que significa Pascoa para
eles. (...) Os alunos andavam pela sala. “Vocés wm@mtar ‘palavrinhas’ relacionadas a
Pascoa para vocés. O que é Pascoa?’- questionouradegsora de Educacao Fisica.
“Nascimento de Jesus, vida nova”, disseram os aurigntdo formem as palavrinhas.” “E
teatro vai ter teatro aqui professora?” — Perguntoly. “Podemos produzir um”, confirmou a
ProfessoraE. Os alunos produziram frases como: “Pascoa mortessurreicdo de Jesus
Cristo”; “Vida - Morte — paz - liberdade”; “Pascoaé o renascimento de Jesus Cristo.
Ressurreicdo de Jesus Cristo”; Pascoa é a vitérea Jbsus por todos nos”; “Pascoa é a
ressurreicdo de Jesus e alegria”; “Pascoa tem naliitvos e alegria”; “Felicidades! Jesus
renasceu na pascoa.” (...) A aluna M. ndo entrouremhum grupo também nesta atividade. A
ProfessorakE assumiu a regéncia e sugeriu aos alunos que asetasas frases e palavras
formadas no caderno. Os alunos ajudavam a profasder Educacao Fisica a recolher as
fichas com as letras. Ela saiu da sala as 21h emi2@. Ao retomar a aula a ProfessoEa
disse: “Gente! Para ndo perdermos o clima da sad&gem para o caderno estas frases que
nds vamos trabalhar esta semana e na que vem cdares e vamos partir da produgdo de
vocés. Em seguida deu continuidade a atividaderiante(Registro de protocolo n° 16, de
23/03/99, p. 02, linhas 71-96)
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A professora solicitou aos alunos que se reunissgmgrupo para montar um trabalho da
Pascoa. Deu-lhes uma folha chamex e pediu quevessem a frase formada na terca-feira e
pensassem em atitudes que queriam dizer PascoaoFaiadro e escreveu:
E Pascoa N&o é Pascoa
Sinais de vida Sinais de morte
A professora ia de grupo em grupo orientando osneadu nos trabalhos que seriam
desenvolvidos, dando sugestdes, questionandogansib os alunos a produzirem, darem
respostas, criarem o sentido de Pascoa para el¥snios lembrar de situacbes da vida, no
trabalho que significam Pascoa.”

A professora acompanhou os diversos grupos naaoridgs frases, discutindo

paulatinamente os diferentes conteudos:

(...) “Pensem e escrevam. Para criarmos 0 nosstofexamos juntar o que cada grupo
escreveu .(...) A professora leu o que cada grupayriu dizendo, vamos ouvir e ver se
concordamos ou nédo e o que podemos melhorar. Gag grupo colocava era questionado
e as idéias discutidas: “Como é que a gente podar ggseso, é s6 na cadeia?” “Pelo vicio,
maldade, desobediéncia”, disseram os alunos. E a&fegsora perguntou-lhes: “A
desobediéncia é sempre errada? Temos que sempdea®®” “N&o, porque tem coisas que
a gente ndo concorda”, disse J. E a professora esdo: “Isto mesmo, pois ndo podemos
obedecer aquilo que nos prejudica ou prejudica rossos irmaos.” Ela recolheu todos os
textos (fragmentos) e com eles estruturou um E&Etivo no quadro-giz, cujo titulo apés ser
discutido com os alunos ficou:

O que é Pascoa.
Pascoa € vida, ressurreicdo de Jesust@rjzaz, liberdade e alegria. E o simbolo|da
vitoria de Jesus que deu a vida por todos nés.
Para ter uma boa Pascoa com vida e ardevemos: fazer o bem ao nosso préximo,
ter paciéncia com aqueles que necessitam de néisr®s honestos.
Na Pascoa comemoramos a ressurreicdoedas]Cristo que é o tempo da gente se
reunir com a nossa familia vivendo em unido, ent&@va respeitar 0s amigos, preocupar
com as maes e dar carinho para todas as pessoas.
Pascoa nao é tempo de brigas nem disesséélta de alimentacdo, doenca, ambigéo
e sorrir dos fracassos dos outros e sim tempo dm&és solidariedade e ajudar aqueles que
ndo tém condicdo de ter uma pascoa téo feliz queetas pessoas. Se cada um fizer a|sua
parte cada pessoa neste mundo vai ter uma Pastipa fe
Enquanto escrevia o texto na lousa, alguns alureygyntaram se era para copiar e a aluna
Fa. disse: “N&o vou copiar.” Entdo a professora ostivou a fazé-lo dizendo: “Gente este
texto é de todos nds, tem um pedacinho de cadsemmpensamento, o que disse e sentiu.”
“Meu também professora?” — perguntou Fa. A profeasconfirmou: “Claro! N&o encontrou
a parte que seu grupo e vocé escreveu? Este temiosfnds que fizemos. Serd que é so
escritor que sabe escrever?” Eles disseram: “Némbé&m.” E a professora completou:
“Olhem o0 nosso texto, com as idéias de cada umddomme.” Ela voltou no inicio do texto e
perguntou: “Quem produziu este texto?” Todos osnaki responderam com um ar de
grandiosidade: “Fomos nds” A professora elogiou: tiMo bem! Entdo vou escrever aqui no
inicio do texto quem o escreveu, mas pode ser adtotambém no final, e colocou: “Alunos
do AJA.” Os alunos copiaram o texto (e todos oréime entusiasmados), enquanto a
professora passava orientando: “Observe o paragrafaidado com a pontuacao!” Ora
orientava a um aluno, ora a outro. A professorasdisne que anteontem eles apresentaram
oralmente o que haviam escrito sobre a Pascoa. fflaai “Eu queria muito que eles
conseguissem criar um texto e dramatizar, tiporas€) que é Pascoa e que ndo é Pascoa.
Eles estdo precisando se soltar mais, ja estdookarslo” (Registro de protocolo n°® 17, de
26/03/99, p. 01-02, linhas 18-76).

No que se refere a perspectiva interdisciplinapragessoras atuavam fazendo
a articulacéo de diferentes conteudos e areasodéattema gerador, com uma sequéncia

l6gica entre os assuntos tratados, chegando aalieaebes mais amplas, com sentido
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social profundo. Isto se dava principalmente entdionde os contetdos trabalhados terem
sido selecionados a partir de temas ligados a giaéfa turma, dando uma visao global e
nao esfacelada dos assuntos, bem como tratarenfatpies dentro das diversas areas do
conhecimento com vistas a abordarem com profundidaddiversos aspectos interligados
sobre o0 mesmo tema. Como no exemplo supra-citgofassora trouxe a vida do aluno
para as discussfes em sala de aula buscando cochgneebre o trabalho: que atividade
desenvolvem, as profisses, o valor econdmico mlsacéxodo rural. Dando seqiéncia

projetou o filme “Tempos Modernos” de Charles Chapl

Visando desenvolver um trabalho com atividadesticaa e prazerosas, a
ProfessoraA durante a aula de Educacao Fisica, ao planejayamiaar atividades a serem
xerocopiadas (um jogo de figuras e palavras) coment

“(...) Eles ja estdo lendo até bem. Mas acho o pdeohoje mole demais, ndo tém muita
constancia e os estudos ficam em dltimo plano. Quanejar umas atividades diferentes
porque ndo sei se sou eu que estou cansada nodinalla. Na sala estavam presentes 18
alunos. A professora propbs para os alunos ativetadom jogos de dominé, formar palavras

com letras e silabas. Os alunos que estavam jogatainind disseram que dava para
amanhecer o dia com aquela atividad€Registro n° 31, de 04/05/99, p. 01, linhas 08-13).

Tivemos a oportunidade de presenciar, além destdaales, alguns trabalhos
planejados e elaborados individual e coletivamesdso jogral, cartazes, textos, murais,
dramatizacbes, poesias, acrosticos, parodias, hlesetobraduras (origami), casos, filmes,
literatura de cordel, desafios, trava-linguas, @us etc. Atividades criativas e prazerosas
que contavam com a participacéo e entusiasmo dosslAlgumas delas pareciam bem
dificeis de serem realizadas, contudo, em funcdocaapeténcia, compromisso e
perseverancga das professoras que conduziam o goodesaprendizagem e producgéo dos
alunos, foram muito bem concluidas. Inclusive, mesmentos de trabalho coletivo,
observamos na busca do consenso, um arduo exetteiconstrucdo da democracia: ouvir
0 outro; dialogar; respeitar o pensamento do oalto)o(a) ou professora; debater; expor
seus pensamentos; convencer ao argumentar; apegiado a maioria define algo, mesmo

gue nao seja 0 que eu concorde, etc.
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2.2.7- Avaliagdo: acdo continua do professor no aopanhamento e controle da
aprendizagem do aluno &lo proprio trabalho.

As professoras demonstravam ao ensinar, a prec@u@ag ver se os alunos
estavam aprendendo, se no seu raciocinio aparéacammas ou dificuldades, qual o ritmo
em gue aprendiam, como viam e interpretavam o musel® interesse estava em alta,
entre outros aspectos. Quando um dispersava oucegma praticar atos de indisciplina a
educadora Ihe chamava a atencéo, sem ser rispigaosseira, como podemos ver nos

exemplos abaixo:

A ProfessoréE disse: “Vamos continuar o trabalho com o texto.”ikaé a carteira do J. e
falou-lhe: “Ainda parado? N&o refez nada?! Esta cpmeguica? Deixe-a de lado. Sua idéia
esté 6tima, agora falta é reler olhando aquelestpsmue estdo no quadro, para ver o que é
possivel melhorarRegistro n° 22, de 19/04/99, p.02, linhas 62-65).

O aluno Ad. estava parado e a Profess&@omentou: “Ad., preguica ndo tem nada a ver
com vocé!"Registro n°® 77, de 19/11/99, p.04, linhas 206-207).

O grupo da A., Ab., L. e R. conversava. Entdo dgssmra aproximou-se e perguntou-lhes:
“Como é que esta, estdo trabalhando mesmo ou séecsando?” “A gente esta discutindo”.
A professora falou-lhes: “Entdo me mostrem o quefiz&ram”. A partir daias alunas
comecaram a fazer a atividade propostRegistro de protocolo n® 16, de 23/03/99, p.02,
linhas 46-49)

Na maioria das vezes, as professoras nao tiverficnldades disciplinares. O
que atribuimos ao tipo de relacdo que cultivavam os alunos, um clima de amizade e

companheirismo, além da atitude de trabalho creadaala de aula.

Estas professoras, no entanto, estabeleceram ummoleocontinuo, ndo sé da
disciplina dos alunos, mas especialmente da apageln, através da avaliagcdo constante
das producdes dos alunos. Corrigiam permanentemestecadernos de exercicio;
caminhavam pela sala enquanto os alunos desenwolas atividades propostas;
acompanhavam suas dificuldades, erros e acertesyiimham para que pudessem chegar
ao acerto, encorajavam 0s mais fracos e lentogjag@mm a persisténcia, acertos e a
criatividade dos alunos; os incentiva a tentarrfazesmo com dificuldades, dizendo que

“ninguém nasce sabendo”.

As professoras ficavam atentas a freqiéncia dasoslds mesmo que no
Projeto ndo haja a exigéncia de quantidade minenaresencas para o aluno ser aprovado
— chamando-lhes a atencédo, individual ou coletivaeepara a importancia do

comparecimento as aulas com vistas a aprendizagem.
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A ProfessoraA cumprimentou a turma e perguntou-lhes como foranfidede semana.
Haviam 14 alunos em sala . Entrou mais um. A psafesreforcou a importancia da presenca
na aula, foi ao quadro-giz e escreveu o nome deral@lunos que ndo estavam freqiientando.
Em seguida perguntou aos alunos presentes se timuditias deles. Os alunos disseram: o
Lu. viajou a servico e o A. estéa trabalhando midtage, no Padre Pelagio e sai do trabalho
as 18 horas ndo dando tempo de chegar, ir em aasartbanho e vir. Além do cansaco, pois
esta trabalhando de pedreiro. E a D. A esta doefstprofessora entdo informou-nos: “Ja fiz
um levantamento dos enderecos deles e no méshdeiiai visita-los, pois temos que saber
porque eles sumiram da sala.”(Registro de protoedl®6, de 21/06/99, p.01, linhas 01-11)

Em outro momento, esta mesma professora, dirigaugssquisadora e falou:

“Ontem nos estudamos o som do ‘ch’ e eu pedi aard lpr e ditar algumas palavras aos
colegas e eles ndo entendiam o que ele falavapeqiando vi estavam todos querendo ler
com o J. E uma pena que ele néo esteja vindoaadstava avangando muito, € num momento
gue nao podia faltar. Sera porque estdo faltandatd@ Irei quinta e sexta-feira visita-los,
juntamente com a ProfessoEa’(...) E depois, dirigindo-se aos alunos, diss&énte, quem
ver um colega, convide-o para vir pelo menos paencerramento do semestre”(Registro de
protocolo n° 58, de 25/06/99, p.01-02, linhas 4792 100).

Vale ressaltar que, em todas as turmas as proéssseipreocupavam em fazer
os alunos verem que ndo podiam faltar pois alitelésm a oportunidade de aprender, tirar
davidas, estar com os colegas e também com elesd®r Que se deixassem de vir para a
aula em funcédo do trabalho estavam perdendo umeclttasces de poder alterar sua
condicdo de vida e “E isso que as classes domimanierem”, dizia a Professofa
Assim, as professoras mesmo nao fazendo chamadiantkate, controlavam a presenca
dos alunos. O questionamento delas com os aluesemies sobre as faltas dos colegas, o
envio de recados e bilhetes e suas idas as cadaltbe®s incentivando-os a retornarem
para a escola, comprovam que se preocupavam e agiaentido de manter os alunos na
escola. A estas atitudes das professoras os ataspsndiam vindo as aulas, justificando
guando ndo o faziam e estabelecendo uma cumpleidach as educadoras no processo

ensino-aprendizado.

Outra preocupacao frequente das professoras eraer a turma informada
do seu desenvolvimento, avancgos e recuos. Vimovgr®s as professoras elogiando ou
alertando os educandos para que atentassem mais paividade desenvolvida. E em
outros momentos, elas propiciavam atividades de-awdliacdo pelos alunos, levando-os a
refletirem sobre sua atuacdo em sala, o que apendeu faltava aprender, como

podemos ver nos exemplos que se seguem:

“Hoje é a primeira vez no segundo semestre que ¢eargala cheia e vamos aproveitar para
ver a nossa escrita o que estamos lembrando sdérégora vamos pegar para valer”, disse
a Professoré&. Foi ao quadro e escreveu:
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Goiéania, 09 de agosto de 1999.

Projeto AJA.
1 — Escrever trés palavras que foram muito impdearmara vocé nestes Ultimos dias.
2 — Escrever uma frase de trés linhas com cadadasgalavras que vocé escreveu.
Apébs escrever a primeira atividade disse: “Eu n&w Ver o enunciado, vocés leiam e vamos
ver se entenderam”. A professora passou junto a@ddno olhando a atividade e aqueles que
vieram na sexta-feira fez a correcao individual reoh escrita a partir do texto trabalhado na
semana anterior. Depois perguntou: “Quem da notaia C.?” A professora fez a correcéo
com a aluna R. em voz alta: “O que esta faltandaigspra falar |mae| esta |mael.” “E o
til?”- disse R. “E sim”, confirmou a professora. €ntinuou “Aqui, veja o0 que esta escrito,
releia a frase e veja 0 que vocé quer escreversgdimds ou nos dias. Quando vocé fala nés
com acento somos todos nds e sem 0 acento nodigesReveja, relendo o que escreveu e o
sentido que quer dar”. (...) R. chamou a professeerguntou-lhe se sua escrita estava ruim.
Ela disse-lhe: “sua escrita estd melhorando, bewagar mas esta. Sua vantagem é que vocé
sempre faz”. E dirigindo-se a aluna D. (hovata)s#is“Cuidado com os acentos, se colocar
onde ndo tem muda totalmente o sentido da pala®i@serve aqui a palavra familia” A
professora foi ao quadro-giz e escreveu a palavegntio: “A gente fala ‘familha’ mas nem
sempre escrevemos como falamos. E a sua frasessta ‘Eu fiquei com saudades da minha
familia pois’ se vocé estd dizendo ‘pois’ estd tw@ndo a idéia, portanto ndo coloca o
ponto. Ele indica o término de uma frase, uma paus@Eor e nesse caso VOcé estd
continuando, quando muito colocaria uma virgula gueama pausa pequena e, aqui, ndo é
nome préprio nem inicio de frase, entdo é necessatetra mailscula?” A professora pegou
0 caderno de um dos alunos e comegou a transci@vdrases produzidas para o quadro,
solicitando que corrigissem.(...) A professora €is®lha gente! Est4 acontecendo muito de
escreverem como falam e devemos atentar paraHstoexemplo eu falo ‘eu mi diverti’, mas
escrevo ‘eu me diverti’. Para amanha tragam-meigsc¢alas das pessoas proximas a vocés”.
A professora saiu da sala para levar uma fita pedesolver a biblioteca da escola. Rapidinho
ela retornou. Foi ao quadro e escreveu:
Ler com atencao o texto procurando compreender @ @mesmo esta contando. Copidr o
texto com muita atencdo observando: paragrafo; es®do; letra mailscula; pontuacdo;
escrita certa. Reler o texto preparando para aukit oral: pronincia, entonacdo das
pontuacdes, expressao (como o jornalista 1é na TV).
Ela perguntou: “Quem esta lendo em frente o esp&lH® José disse: “Nem em frente o
caderno.” A professora afirmou: “Quanto a escritd,importante ler o que se escreve pois
muitas vezes erramos por ndo lermos o que escreierita foi orientando os alunos
engquanto copiavam, pois ndo estavam observandorégpEo, 0 espaco paragrafico e o
travessao, os sinais de pontuagéo, letra mailseulanicio de frase e ap6s o uso de ponto. A
professora dirigindo-se aos alunos falou: “O obyeti dessa coOpia (que ndo gosto de
trabalhar) é que vocés sanem esta dificuldade gagsparagrafico e o uso do travessao. Se
eu escrever (copiar) o texto sem observar paragrmfvessao, letra mailscula... ndo adianta
a minha cépid (Registro de protocolo n° 60, de 09/08/99, p0R1linhas 05-75)

Em uma outra aula, a professora prop6s que ossapgitsassem, avaliassem e
respondessem trés questdes, as quais escreveadro:qu

O que preciso O queja O que me falta
aprender? aprendi? Apder?
Ainda no quadro dirigiu-se a classe e perguntouete, tem condi¢do de aprender sem saber
nem o que preciso aprender?” O aluno V. pergunt®lipreciso por o nome?” A Professora

E disse: E bomTemos de assumir o que pensamos e fazeimdsluna E. conversava com
V. e a professora perguntou-lhe: “Pronto!”. Ela dis “N&o, ainda ndo.” Os alunos
pensativos escreviam sobre as questoes. (...) f@gmmra insistiu: “Quem ja terminou? Vocés
estdo moles, heim?” Logo a Elizabete disse: “AcHbEi a professora falou-lhe: “Entéo
espere um pouquinho que vamos discutir.” Apés duoisutos perguntou: “Quem ja
terminou?” Mais trés alunos haviam concluido. “Pto! Cada um ja escreveu, registrou
sobre as pergunta®¥/amos discutir sobre a primeifal. faca a roda girar. E importante ouvir

0 que cada um esta dizendo.” I. disse: “Aprenderismportugués, porque estou com
dificuldades na matéria.” A professora indagou: “& que de portugués vocé esta com
dificuldades I.?” “Ah, Professoral Ler texto e entier”, disse-lhe ele. El. disse: “Como ler e
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escrever. As vezes a gente fala de um jeito e \asae outro”. Comegou uma conversa
paralela e a professora interveio dizend®lha gente este momento é muito importante’.
disse: “Muitas coisas, por exempker mais atenciosd S. falou: “Aprender a escrever
melhor, ser mais paciente na hora que estou esanelee Sou muito impacient& Ma.
afirmou: “Eu sou mais em matematica, sou muito Buem matemética. E a minha
caligrafia.” A professora perguntou-lhe: “O que dmmatematica?” “Armar as contas”,
respondeu a aluna. “ S0 isso?” — comentou a prafess]. N. disse: “Melhorar na escrita.”
M. J.. “Escrever mais rapido, ndo faltando letra,rgulas, pontos, respeitando os
paragrafos.” Ab.: "Matematica.” A professora questiou: “O que de mateméatica?” Ele
disse: “Contas.” A.: “Ler e entender as coisas.” LtAinda com dificuldades em entender o
texto.” R.: “Ler e escrever.” Re.: “Contas de di@e.” El.: “Escrita, ler e entender e em
matematica a divisdo.” Fa.: “Mateméatica é mais difj tudo.” V.: “Escrever mais rapido e
principalmente a matematica.” Ma:‘Compreender a leitura’ S.: “Escrever sem erro, a
pontuacdo dos textos, armar contasN.: ler e entender a leitura, colocar as virgulas,
resolver as contas.” A professora propde: “Vamosga para outra:o que ja aprendl’ J.

N.: “Ler e entender o texto.” l.: “Um pouco de pogués: ler e escrever.” V.. “Os
paragrafos”. S.:“Fazer as continhas e ja melhorei as minhas idéiasescrita ja melhorei
bastante, porque escrevia erradoEl.: “Matematica: as casas unidades, centena, arilb
agora ja sei armar as conta”. M. J.: “Ler e escreveAb.: “Ja sei ler e escrever, mas ainda
ndo estou entendendo o texto.” AJa estou sabendo mais ou menos ler, quancleeguei
nem sabia”. Lu.: “Ja estou lendo e escrevendo”. R&Eu ja tinha esquecido como fazer
operacao e problemas, e agora ja sei e a ler e exsar também”.E.: “A ler e escrever
melhor..” A professora falou: “S6 que tem que confiar mais mpie faz”".“Ah, Professora!

“E que fiquei muitos anos sem estud4é anos).” Fa.: “Ja sabia ler e estou aprendendo a
escrever”. V.:“A ler, escrever, at¢ o nome da minha esposa qu® rsabia”. Ma.: “Ja
aprendi tudo (escondeu o rosto)”. S.: “Melhorei paer e escrever, ja consigo fazer algumas
operacdes sozinhas. Ainda me falta armar as contdls” “A ler e escrever”. A professora
pergunta: “E os trabalhos do jeito que estamos fazendo estjodando?” “Sé6 esta,
professora”.(Registro de protocolo n° 15, p.01-02, linhas Zy-7

Presenciamos em uma das aulas uma outra atividadefléxdo e escrita,
promovida em sala pela Professdfa envolvendo a auto-avaliacdo dos alunos e a
avaliacao do trabalho da professora que traz aunpouco de discussao sobre disciplina,

relacdes afetivas e cognitivas que vao se comnsdibudo longo do processo pedagogico:

Ninguém alcanca nada sem esfor¢co e a vontade. Bia@nios querer e lutar para conseguir o

gue queremos.

1) Releia com atencdo o pensamento acima e escreva soas palavras o que Vocé
entendeu.

“O que eu entendi é que, se uma pessoa qué seéralqa vida tem que lutar muito. E

precisa forca de vontade a pesar dos problemasigag®s ser mais percistente. Porque ai

sim vocé vai chegar aonde vocé tanto sonhou.” (&N

“Temos que ser persistente dentro da sala de aweranais atenciosos quando a professora
tiver explicando. Porque € muito importante saber ¢ escrever para conseguirmos ser
educados. Porque precisamos da leitura para tudoa&ho importante.” (Aluna S)

2) Devemos ser verdadeiros com a gente mesmo procuraecdonhecer nossas qualidades
e 0s nossos defeitos. Seja sincero(a) com vocé m@ne escreva contando como foi
até hoje o seu desempenho aqui na escola. Lembrgeseninguém é perfeito. Todos
nds temos algo a melhorar. Procure descobrir tud@we vocé ndo estd bem e precisa
melhorar.

“O meu defeito e cer muito baguncenta na sala de &indo fazer a tarefa eu preciso

aprender a resolver a matéria de matematica e precaprender as pontuacdo e 0s

paragrafos e também eu preciso para dentro da daelaula e preciso aprender a cer mais
cauma dentro da sala e preciso conversar mais qoangreciso para falar o que eu nédo

entendi na talefa mais eu néo falo nada quandceéipo. Quando néo é eu falo.”(Aluna R)
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“Eu sou uma carota muito legal mais tem as vezes&upresto atencdo na sala de aula eu

saio pra fora da sala de aula pra fuma cigarro @ofdesobedecendo a professora mas agora
€u Vou ser uma pessoa agora muito coportada di tiajete mesmo por que eu vou ser muito

coportada eu vou para de sair da sala de aula. @fgssora”. (Aluna Fa)

“(...)Sim eu escrevo com muita atencdo para n&areesta é uma das coisas que eu mais
faco (...) eu doconta de colocar letras mailsc@lasente em comeco de frases e alguma vez
em paragrafos (...) eu compreendo as opera¢désrésolvo proplemas (...) eu faco os
trabalhos nas salas (...) ultimamente eu ndo anelplientando as aulas devido uns problemas
que esta acontecendo na minha casa.

Sim eu permanego dentro da sala mas tem dia quefieuestou com cabesa para presta
atencdo na aula e entdo eu vou e fico do lado de da sala, por mais que eu tente presta
atencdo na aula eu ndo consigo entdo eu tenho @jupara esfriar a cabesa.

Sim eu ajudo na organizacao da sala as vezes, paea vez que eu hdo me comporto muito
bem, e fico conversando com minhas amigas dentreattae isso € ruim para mim e para
meus amigos de sala, mas é que as vezes eu néto esou falar com elas.”(aluna CI)

3) Escreva contando o que vocé acha que sua profespoegisa melhorar para que vocé
possa aprender mais
“Para mim ela esta sendo 6tima, e ensina muito eplica tudo direitinho”. (Aluna Jo)

“Eu acho que a professora ndo deve mudar nada qdeve mudar é sim alguns alunos. Eu
acho que a professora tem que ser insistente sea@daprendemos nada”. (Aluno V)

“Eu gosto muito da minha professora acho ela aledescontraida ela é brava quando tem
necessidade. Com ela eu ja aprendi muito. Se eaiga melhorar até agora eu ndo sei em
que sentido pra mim esta 6timo do jeito que estfveb mais pra frente eu noto alguma coisa
nela até agora ndo”. (Aluna $Registro de observagdo n° 22, de 14/04/99, priHad 03-05:
avaliacOes anexas)

Esta auto-avaliacédo, proposta pela professoralieaéa pelos alunos, além de
incentiva-los a verem-se como pessoas capazesnd&uioem seus saberes nas relacdes
que estabelecem com o conhecimentmb a mediac&o de outros sujeitos, especialmente o
educador- (re)vendo as atitudes que tém praticado no cotdéscolar, os valores que 0s
tém norteado, a fim de perseguirem o objetivo ma@prendizagem; também indica-nos

aspectos significativos quanto a pratica da profess

Referindo-se a pratica da professora, que inclucageudos trabalhados, a
forma de aborda-los e avalia-los, as relactes siabelece com os alunos, estes avaliam:
gue ela deve serbfava quando tem necessidadelemonstrando a importancia do
exercicio da autoridade do educador na conducapraltesso ensino-aprendizado; que
ensinar bem passa, dentre outros aspectos, @gbticar tudo direitinhd e “insistir’ para
que os alunos aprendam, salefre e descontraidanas relagbes que estabelece com os
educandos. E ainda ao final, a aluna, ao percetsyedura do dialogo travado entre
professora e alunos, salienta que se houver &ritamabém as fara para que o processo

ensino-aprendizado aconteca a contento.
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Observamos outra auto-avaliagcéo, esta era coletiva:

“Hoje nds vamos fazer um apanhado de tudo aquile gstudamos sobre reproducgéo,
sexualidade (e muitas vezes a gente fala que t@onsala de ciéncias)”, disse a Profesgora
que dividiu o quadro e foi elencando com os alunos:
O que aprendi nessas trés Ultimas semanas:
e Salde publica;
e Doencas sexualmente transmis-
siveis: AIDS DSTS (“Quem se lembra dessa sigla?a@ltestem atencao, o que
aconteceu aqui?” A professora Apontava para a palave ndo caberia toda naquela
linha da lousa. E perguntou: “O que fizemos aqus?d@is “SS” ficaram juntos? (
gue mais a gente aprendeu?”)
» Gravidez;
* Drogas;
» Preservativo feminino.
(A professora ia incentivando os alunos a falargmmando-os pelo nome: “Z. aqui
esta faltando o seu.” Ele disse:)
* “Sobre sexo oral;
e Sobre o corpo humano;
e Masturbacao”.
(“Olha cada um contribuiu um pouco, faltou a Magmentou a professora.
acrescentou: “Aqui esta a listagem de muita colgi.. disse:)

Ll

. “Erro no texto do aluno;

. Ortografia;

. Acentuacao”.

(“O que mais?”- perguntou a professora. E os alismosenunciando:)
. Trabalhar com silabas (separacéo dentro do texto);

. Ordem alfabética: no uso de listas; uso do diciona

. Pontuacgéo

. Estrutura da frase, coeréncia, coeséo.

. Lista, narrativa, descricao, dissertacdo, defesandpirado

. Estrutura de textos, de cartaz, aviso.

(Registro de protocolo, n° 87, de 31/11/99, pliabas 01-31)

Quando questionadas quanto ao processo de avaliifzado e o porqué do

mesmo, as professoras afirmaram fazer uso de:

“Reflexdo constante acerca do aprendizado (autoragéd feita pelo aluno oral e por
escrito), exercicios diarios e testegProfessord, Questionario n° 04, p.02)

“Avaliacdo continua, observo cada atividade feitbopreu aluno para replanejar e ver onde
cada aluno precisa ser mais acompanhad@tofessor#, Questionario n° 03, p.02)
“Observagfes da postura do aluno frente a sua ajzagdm, compromisso, desenvolvimento
e aprendizagem do aluno, auto-avaliacdo, atividades diagnosticar a aprendizagem”.
(Professord, Questionario n° 01, p.02)

“Avaliagdo feita em varias etapas como: observandduoo no dia-a-dia; participagdo nas
aulas; freqiéncia do aluno; realizacdo das atividadescritas e orais”.(ProfessoraC,
Questionario n° 02, p.02)

A partir dos aspectos abordados pelos alunos (ebdarvacdo cotidiana da
professora) do que aprenderam ou ainda nao hapaendido, suas dificuldades e o que

gostariam de aprender, vimos que as professoramrfazm levantamento e planejavam
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novas atividades, intervindo para que os educaniéssem a aprender significativamente
0s conteudos, habilidades e posturas: éticag;agjtde colaboracdo mutua e respeito.

Fazendo uma avaliacdo do seu trabalho com os alanBsofessor& nos
apontou que o educador comprometido, apesar desergo e dedicacdo, ndo se da por
satisfeito, estd sempre a procura de melhorar wezlanais, busca atingir com o ensino,
cem por cento de aprendizagem e aprovacado dossalerguando ndo o consegue, avalia
seu trabalho criteriosamente, buscando ver o qderoter feito ou tera que fazer para
ajudar o aluno a avancar. Em suas palavras:

“(...) sinto ainda insatisfeita pois ndo consegtingir tudo o que queria. Por exemplo, o T.
que mesmo vendo seu progré3smas dificuldades que permanecem, me questiorie én
que falhei? Uma luta no AJA é garantir que os 26nak da sala cheguem bem, e fico

frustrada quando vejo que ainda ndo consegui quipgochegassem |4, fazendo-os se
desenvolverem” (Entrevista do dia 29/11/99, p. 03)

Em outro momento ouvimos uma professora do Prdjgendo:

“Quando vocé assume esse papel de educador, senfesgor realmente, eu me angustio”.
No quadro-giz da sala de professores estava escrito
“A angustia desperta 0 HOMEM para a possibilidadesér LIVRE
KICRKEGAARD.
(Registro de protocolo n° 18, de 29/03/99, p. ibbals 46-47, 87-88)

Assumir o papel de educador numa escola publi¢acipalmente no ensino
noturno na EAJA, implica trabalho sério e arduotud@s, pesquisa, planejamento,
compromisso com os alunos, gostar do que faz, seabronstante de superar o desafio de
saber ensinar. Isto nos leva a entender o comemtariProfessora ao sair de uma reunido
para avaliacéo do trabalho dos professores dazsesad direcao:

“(...) a avaliacdo foi incoerente com o real, p@s nunca posso pensar que esta tudo 6timo,

pois assim me acomodo e ndo procuro melhorar. Taq® pensar que devo procurar
melhorar sempre”(Registro de protocolo n® 72-A, @2/10/99 p. 02, linhas 01-06)

Em entrevista, no dia 16/12/99 a Professora Ejandd um dos aspectos de
éxito do Projeto reforcou:d respaldo do Projet@dJA (...) da uma autonomia maior ao
professof. Autonomia que também é conquistada a cada dig pompeténcia do

professor no dialogo estabelecido na relacdo camm akeinos, oriundos, majoritariamente

% Este aluno havia chegado para freqiientar estaateom documentacdo de 32 série, mas o nivel de
aprendizado diagnosticado no inicio do ano eranét#oi de alfabetizacédo, além da baixa auto-estima q
possuia inicialmente. Ele a principio sequer abfi@aca na sala de aula.
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das camadas populares, com determinagédo e conwecaoportancia do seu papel, com
vistas a um ensino de qualidade, avaliado por suibano muito bom.

Como podemos ver com a fala do Professor 3, de &2 s#rie da “Escola
Necessaria”, em um comentario formuladdotés prepararam bem esse pessoal do AJA,
eles ttm uma facilidade enorme para aprendelRedistro de protocolo n° 73a , de
22/10/99, p.01, linhas 21-22)prendizagem que sempre foi perseguida pelos morfes,
mas com a preocupacao constante de ser significptira a vida destes, um dos motivos

gue certamente pode ter contribuido para que fagsse seu desenvolvimento.

Ao ser questionada em que o AJA pode vir a melheraliretora posicionou-
se:
“Ah, ndo sei... Eu acho que esta tdo bom... Mas pwde melhorar com a maior integracéo

do trabalho do coordenador, do diretor, professaglusive nos planejamentos, incorporar e
vivenciar o mesmi¢Entrevista do dia 16/10/99, p. 04

N&o podemos nos esquecer que os principios dot®rajerofissionalizacéo e
formacao dos professores (inicial e continuada)icapedagogico e infra-estrutural, dentre
outros aspectos, sdo fundamentais, para que ooedsirqualidade na EAJA seja uma
realidade. Pois ainda ressoam aos nossos ouvidesliagacOes dos professores nas
avaliacdes trimestrais do Projeto, as quais, avddiecriticamente este, apontaram para a
grande esperanca de ver um processo de revigorareanha politica séria de educacéo
que o valorize, e que ndo figue buscando alhuresasde modelos, sendo que aqui
mesmo temos profissionais, capazes, que estadaratidente construindo uma EAJA de

qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na pesquisa realizada, ao analisarmos a praticagpgita dos professores do
ensino noturno que atuam no Projeto AJA, em umal@siaa Rede Municipal de Ensino de
Goiania, percebemos que existem alguns professeazando um trabalho sério e

comprometido com as classes populares.

Encontramos no grupo investigado, professores gungeguem desempenhar o
trabalho aliando competéncia técnico-pedagogicam coompromisso politico e
desdobramento pessoal, realizando junto aos alumoprocesso de ensino-aprendizado
significativo, rico, critico e historicamente sitlea sobretudo com aqueles tdo excluidos
pela sociedade, e ndo raras vezes, pela escaaotescentes, jovens e adultos do ensino

noturno.

Estes profissionais buscam cotidianamente, atrdaéseflexdo na e sobre a
pratica, construirem seu fazer-pensar. Na condibudle sua praxis pedagogica, discutem,
refletem, compreendem e intervém na sociedade @ participam, desenvolvendo
estudos que exprimem a necessidade de se trabdéhaiorma diferenciada com
adolescentes, jovens e adultos. Estes professacesstabelecem apenas uma adequacéo
do que se trabalha no diurno, mas criam e recriama praxis para a realidade do ensino

noturno.

Em variadas situacbes observamos ao longo da gesgue, na construgcéo do
seu fazer-pensar, as professoras desenvolvem ci@geta agcdo-reflexdo-acao, enquanto
grupo, elaborando um novo processo de relacdo coeduagacao, favorecendo-lhes
conscientizarem-se, coletivamente, das suas [safjrasentes e passadas, rumo a

construcdo de uma educacdo de qualidalte processo de reflexdo sobre a pratica
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pedagodgica as professoras partiam da relacéo kstalaecom o aluno para, comparando,
analisando, observando, relacionando, generalizasmsultando colegas, professores de
outras instituicdes, livros, textos, dentre outraigyanizarem seu conhecimento sobre a

pratica.

A partir do convivio com a prética de professonas gcreditam na educacéo e
suas possibilidades de contribuirem para a formdeacidadaos criticos e participativos,
vimos que entre algumas delas, haviam certas &asias, ao dialogo cujo enfoque fosse
seu proprio trabalho. Resisténcias que ndo podenistas apenas como especificas de
algumas pessoas daquele grupo, mas que sdo comtum®E profissionais da educacao,
interferindo no processo de construcdo de sua iddeld profissional. Esta ndo se
concretiza apenas na individualidade, mas na egd#@ do anseio coletivo: envolvendo
desde o processo de reflexdo na/sobre a praticanpromisso politico com aqueles que
atuam, até a luta por melhores condi¢des de trappibfissionalizagéo e formacéo critica.

E no chamamento dos outros e na escuta de si, guab® espaco a
convivéncia auténtica, ao didlogo, a construcaetiea criadora. Opondo-se atedo da
liberdade os educadores podem desprenderem-se da acomopdagitaptacédo, de serem
espectadores e objetos, passando a serem sujegitesprocesso historico. Foi a resposta
positiva a este desafio que pudemos perceber @isgy daquelas educadoras, que se
mostraram abertas ao didlogo, quer seja com seawsosal seus pares ou outros
interlocutores. Pois, como nos diz Paulo Freiréd7)9ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre stigagtbs pelo munddp.68). O que
vem reiterar que, apesar do ato de producdo deecmnénto se mostrar aparentemente
solitario, individual, ele contempla neste ato d@i$o que o constroi, o carater solidario
da acdo do outro, se fazendo presente, pela lieguago proprio pensar do aprendiz. E
este deve ser o papel do educador, aquele questavarproducao individual do educando
provocando, participando e, a0 mesmo tempo, p@pic o exercicio de autoria dos
alunos e a prépria, escrevendo com, na e em retagéiutras idéias, e sendo sujeito do

processo.

Nossos dados confirmaram que no processo ensieodipado o diadlogo é
fundamental. Este sO ocorria na sala de aula quangoofessor acreditava que era

possivel, que os alunos eram capazes de construineiwidual e coletivamente, os
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saberes, e articulava para que a relagao profahsuns se estabelecesse de forma efetiva,
na interagdo entre as pessoas, o estimulo ao diéluge os professores, seus pares e 0s
alunos, suas vidas, sua condicdo de adulto trat@lhaulturas, diversidades, saberes e
outros tempos soécio-culturais. Didlogo e dimengfssanas sobre 0s quais assentaram as
atividades culturais e oficinas organizadas poesestlucadores ao longo do ano letivo.
Momentos em que afloraram artes e saberes multiplys além da logica positivista e
tutelar que normalmente tém os professores da Edacd@asica Publica, como
despreparados. Falta aos técnicos e politicosremthpara os educadores da Educacéo
Bésica como sujeitos cognoscentes, proporciondme-tondigcdes para viabilizarem os
projetos construidos pelos ultimos.

Pudemos observar que no decorrer do processo d&rwgAo dos saberes as
professoras avaliavam o0s progressos, dificuldaals)cos e recuos juntamente com 0s
alunos e propunham novos encaminhamentos, awdhasdha realizacdo de atividades
praticas e de reflexdo, esclarecendo pontos egmecifios contetdos, apontando para
possibilidades no trato com o conhecimento. Alénmads, a funcdo docente também era
o de motivar e, desta forma, favorecer a aprendimaga medida em que fomentava-se a

relacéo entre aluno e objeto do conhecimento.

Entendemos que um professor, no papel de mediaddegiado, que atua no
sentido de propiciar ao seu aluno o contato coniva&ssas linguagens (corporal, artistica,
escrita, matematica, filoséfica, etc.), enquant@siimento educacional importante na luta
pela humanizacdo, constroi, a cada dia, um ensiopgetende ser de qualidade. Tal
ensino passa pelo ler, escrever, contar, no seid@anais amplo, profundo e verdadeiro,
entre outros aspectos, mas nao para por ai, pastgpedagogicamente se buscan os
alunos e nagara eles, a conscientizacdo do seu papel frente aalanam que estao
inseridos, para que possam unindo-se a outrosfarama-lo. O ideério de professor nesta
nossa perspectiva, € o de um educador incomodado, cenflito, buscando,
(re)construindo, revisando a sua pratica pedag@ic@o simplesmente sendo quem detém

todas as verdades.

A qualidade do ensino de que estamos falando,grax@ntrar solucdes para os
graves problemas do processo ensino-aprendizageasiiwo publico brasileiro, nada tem

a ver com a “Moderna Qualidade Total na Educagdefendida pelo neoliberalismo como
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a solucdo para os problemas sociais, pois muitassves dirigentes utilizam-se da
artimanha de fazer uso dos termos de seus opasitocerporando-os e dificultando o real
entendimento dos mesmos, confundindo-os. Ao coofr@ensamos que a busca pela
qualidade do ensino passa, dentre outras, peladaacao histérica de que a educacéo €
direito do cidadéo e dever do Estado; por uma peglagealizadora do ser humano que
enfatize os contetdos curriculares, e também mddgdo pedagogica e pelos meios de
ensino, que levem a uma educacdo de mais longmcalcgpor uma Pedagogia de

Qualidade Social

Para viabiliza-la é importante que os profissiordaseducacdo se unam no
sentido de lutar, para que os recursos destinadedueacdo, a cultura, a ciéncia e
tecnologia convirjam para a manutencdo e melha& idstituicdes de carater publico.
Inclusive, esta luta passa pela efetivacao, nacpralo Artigo 208, paragrafo 1° da nova
L.D.B. n°® 9394/96, que prevé educacao para toddspendente da idade, com vistas a
viabilizacdo, no que se refere a EAJA, de finaneiatm especifico a ela destinada,
tratando-a com compromisso sério e agdes signifasatiue lhe sdo devidas.

A educacdo que sempre esteve articulada as quest@ess, politicas e
econdmicas, € nem sempre teve a atencdo meresigeciamente no Brasil, pais de
terceiro mundo, hoje, quando o letramento tornoueselicdo minima para o trabalho e
para a vida diaria, (re) aparece nos discursosopoptas politicas como fundamental,
especialmente na EJA. Esse reconhecimento presangdl&r o acesso ao ensino basico,
além de (re)qualificar os professores e propictamfcdo continuada, como forma de
enfrentar o novo perfil assumido pelo emprego emesego de pessoas jovens e adultas,

trazendo um novo quadro para a EJA.

Apesar das condi¢cdes de trabalho adversas queamsprésentes nas escolas
publicas (de infra-estrutura e materiais, dentiteag), as praticas das duas professéras
E que acompanhamos mais de perto, demonstraramdeos gpcao politica, a convicgao
e determinacdo da importancia do seu papel de ddas junto a EAJA, sdo elementos
essenciais para um ensino que se propde a supelagi@rspectiva mercadologica do ter,

instaurando uma outra que favoreca buscar suagg@mbumana deer mais
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Contudo, apesar de obterem bons resultados nadigagam de seus alunos,
mesmo com as dificuldades que enfrentam, fica-moa certeza: o trabalho certamente
alcancaria melhor resultado e seria mais expressovgoonto de vista do alcance dos
objetivos iniciais propostos se as professoras gage contar com mais apoio da
coordenacao e direcao da escola no sentido derpropar condi¢des para viabilizarem as
acoes planejadas. Ademais, além desses aspectofuiim nos parece de extrema
importancia: se tivessem tido a oportunidade ers satsos de formacao na graduacéo e

pos-graduacéo, de aprofundarem seus estudos na EAJA

Este Gltimo aspecto nos leva a pensar na necessatadrgente dos cursos de
formacdo de professores estarem atentos para es@idade do ensino fundamental e a
necessidade das instituicbes formadoras articulfwemacao inicial e continuada nos seus
cursos, assessorando o trabalho dos professorsde de planejamento, execucgédo e
avaliacdo, proporcionando o redimensionamento, dparecessario, das acbes a serem

implementadas.

E importante, que se articule a vontade politicgaleerno, a contribuicéo das
“Academias” no trabalho conjunto com os professopesa que as experiéncias que sao
positivas e que envolvem tais frentes e instansigam pesquisadas em parceria (ou néo)
por professores da rede publica, para que, refletsobre a pratica desenvolvida, eles
possam propiciar a mudanca e elaborar conhecimeriis$a parceria com as
Universidades, no processo de pesquisa e dos cunis@ss e de extensdo, contribuiria,
portanto, para formar o professor pesquisador, dmmo o pesquisador em parceria com 0
professor. Favorecia-se assim, 0 exercicio do gsofeem seu papel de intelectual

organico.

Esse exercicio implica em cada um fazer a sua patge da sociedade, da
escola e dos alunos que ai estdo, e ndo apenaarege 0s politicos, ou o0 outro resolvam
as questdes. Nao se pode, no entanto, perder @@eque cabe aos dirigentes também,
assumirem seu papel quanto as politicas educasienas formas de efetivagédo (recursos
humanos, materiais, financeiros, dentre outrog)am além disso, que o professor e a
escola, por si so, ndo séo capazes de transforneatidade que vai além da escola e tem
suas raizes no econémico e no socio-politico. Mesnapeténcia e 0 compromisso com

uma educacao publica de qualidade, tanto do piafigsda educacdo, como da escola, em
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especial a destinada a adolescentes, jovens eogdéltsem sombra de duvida, um dos
fatores de maior peso quando se pensa na mellweaasino.

Implica, ainda, em perceber que é fundamental a peta transformacéao, e
nesse sentido, enquanto educador, optar por assumiresponsabilidade no processo
educativo, cuja tarefa e compromisso, no dia-aahban os alunos, € assumir, na

cumplicidade, o ensinar e aprender, de forma sogtiva e critica.

E importante perceber que a realidade social édridat e como tal,
transforméavel; que feita pelos homens, por elesepset mudada. E ai que se situa a
possibilidade do exercicio autbnomo da escola eegpecial dos professores, enquanto
intelectuais organicos, apesar do condicionamer® elstruturas de poder politico-
econdmicas. Reconhece-se, portanto, que as itdeGes entre aluno e professor
configuram-se num contexto muito particular quees@ola, na qual, enquanto instituicdo,
pode vir a exercer, coletivamente a funcdo organiees classes trabalhadoras
possibilitando-lhes a constituicdo de uma cons@émsocio-histérica e politica mais

elaborada.

Propondo um ensino publico de qualidade, entendem®s escola cumprira o
seu papel de fato, reivindicado pelos movimentogufawes, numa conquista politica.
Deste modo, o educador tem um importante papeblezae e percebemos que aquelas
educadoras o fizeram. Captaram esta possibilidadaréh-ser da escola e dirigiram suas
praticas no sentido de ir viabilizando este projgtarticipando ativamente do processo
educacional e social‘Portanto, o dever ser é concrecdo; mais ainda, éumica
interpretacdo realista e historicista da realidadé, histéria em acédo, € unicamente
politica” (GRAMSCI,1988, p.43).

Nessa sociedade capitalista em que vivemos, aagsassim como outras
instancias, tem um papel singular na constituigiposcultural das pessoas. E, apesar de
estar dando mostras de que ndo tem sido muite@eficho processo de hominizagdo dos
sujeitos, contraditoriamente, tem no seu seio aipiidade de mudancga, ou seja, a escola
que tem educado para a manutencao da subservi@a@déncio, do ndo se diferenciar do
outro, também como a nossa pesquisa demonstrole pida educar contra essa

perspectiva. E, é via compreensao da realidadescmontizando-se dela, que podemos
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intervir para que esta realidade ndo se susterds, vanha favorecer/possibilitar uma
mudanca, ndo apenas em nivel individual e sim igoletcontrapondo-se a esta

racionalidade que ai esta.

Eis o papel que a escola, e especialmente o poofasediador, pode
desempenhar na luta dos setores populares pelpriagémn dos saberes sistematizados. A
forma intencional de como os conceitos cientifioea foram trabalhados — ou deveriam
estar sendo — abriram caminhos para rever e metmpreender os conceitos cotidianos
dos alunos. Assim, refletindo o dia-a-dia de sassd social, os alunos levaram para a
escola certos conhecimentos e valores, os quamfadquirindo progressiva consciéncia
através do movimento dos conceitos cotidianosrgitims. E a forma com que eles foram
trabalhados em muitas aulas, resultaram em umarrhamez por parte dos alunos,
quanto as relacBes de forca presentes na sociedadgquais antes ndo conseguiam

compreender.

Tendo consciéncia dos limites da escola, do peab qee representa na
transformacdo da sociedade, concluimos, a partiprdoesso de investigagdo, que sua
existéncia e utilizagédo é sobretudo politica. Ren®s que ha uma pedagogia em marcha,
que vai além da escola, na propria histéria, néaslsociais, na pratica produtiva e
politico-organizativa. E ai que os setores popsjaem especial os adolescentes, jovens e
adultos, reivindicam uma escola possivel, uma ascoja pratica pedagodgica esteja a
servigco de uma acgéo concreta em favor da classalltedora, facilitando a melhoria de
vida em sociedade, bem como sua atuacdo no camptvadalho, ao oferecer-lhe
ferramentas de luta. Portanto, a escola que atenfiealidades de manutencédo da ordem

estabelecida pode representar também um espace div@mico de oposicao.

Concluimos ainda, que a escola deveria ter conmigse, a perspectiva de um
bom profissional, seja ele coordenador, diretarfgasor, funcionario administrativo. Para
tal, aqueles que nela atuam, precisam de preppeziaizado, compromisso, coeréncia e
consciéncia da intencionalidade do seu fazer peadan de atingir bons resultados, numa
formacao com bases tedricas sélidas. E necessitaabecer a realidade em que se insere.

O professor do Projeto AJA, ao optar e assumirajeRy, esta inserido numa

luta de forcas politicas, porque na sociedade esrigirojetos educacionais voltados para
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interesses diferentes. Mesmo atuando com as clapsgrdares pode nao estar a seu

servico, apenas contribuindo para a manutencaodadade como esta ou, ao contrario,

transforma-la. Esta é a luta do projeto AJA, dehsggemdnico com a classe popular e

atuar com vistas a construcdo da consciéncia ariBara tal precisa de um professor

consciente e critico, que esteja preocupado colabaracao de suaraxis O que se exige

do professor do AJA hoje, € uma construcao hisipri@o apenas de uma formacéo inicial

e continuada de qualidade, mas uma formacao polieccompromisso com uma classe

social, percebendo os tramites, a historia, ag@elade poder. Relacbes nas quais se

insere, como um projeto que contempla os interetseslasses populares.

Para que os professores consigam efetivar os wiged principios propostos,
constatamos que € necessario que a SME ofereceacthedicbes e/ou melhore as
existentes, a fim de que tenham tempo para estpagsaisa, possibilitando-lhes inventar
novas praticas e sistematiza-las. A SME, ao assseur papel, ndo pode contentar-se
apenas em formar equipes técnico-pedagogicas gpendendo de sua atuacao, acabem
por negar o papel dos profissionais da escola,goelase fazendo a educagdara eles,
assumindo, nesse caso, uma postura tutelar. Hrtretas equipes pedagdgicas tém seu
lugar nesse processo: o de encontrar alternatieas gQue os professores e demais
profissionais encontrem-se para pensar a escolaptidiano da sala de aula, sua
profissionalizacédo, assessorando-os, instrumeata@-0s, sendo co-autoresm seus

pares.

Desta forma tomamos a escola comoloous privilegiado das praticas
educativas, local onde os professores discutem szabu superar as dificuldades,
transgredir para acertar e inovar as praticas iaoad, desenvolvendo pesquisas que

apreendam essas praticas e seu processo de caastrug

A crescente desvalorizacdo do trabalho docente pgowa cada vez mais
contundente da desqualificacdo profissional que dhemposta, embora as cobrancas
exigidas, sobre a qualidade do “produto” de sebathen, ndo tenha sofrido nenhuma
diminuicdo, ao contrario, a cada dia responsakiieza professor de mais e novas atitudes,
desde aquelas préoprias da profissdo — o desenwitimde habilidades cognitivas,
motoras, afetivas, de pensamento critico, dentra®u aquelas ligadas ao papel familiar e

da sociedade.
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Concebemos que aproximando-nos do coletivo de gsofes, das escolas e
das redes escolares, onde experiéncias que sendmeteinovadoras estdao ocorrendo,
estabelecendo um dialogo proficuo entre os divestm®s — 0s que decidem, pensam e
fazem a educacédo — teremos reais possibilidadesudancas, qual seja na formulacéo de

politicas, pesquisas e teorizagdes que encaminbesrggnovacao da pratica escolar.

Neste sentido, a pesquisa-acdo torna-se uma daadivas basicas na
concepcdo do professor critico. A medida que eeflsbbre a sua préatica, busca
compreendé-la e o faz a partir dos referentes fsgpgue lhe dao sentido, sejam eles os
saberes que j& possui, resultado de suas expasénfirmacfes e ainda saberes aos que
se lanca a procura, sejam 0s conhecimentos te@idarsistematizados, bem como os de
seus pares, em funcédo da necessidade de compreendesituacio em estudo. E esse

aspecto que se deve estimular, por exemplo, nessde formagéo inicial e continuada.

Através de dialogos, estudos e pesquisas, tomgsitiea social como ponto
de partida e de chegada no processo de criacacotbecimentos, as contradicdes da
realidade sdo interpretadas e analisadas, favatecarcapacidade de teorizar critica e
criativamente sobre a pratica problematizada e, af@bpriar-se significativamente dos
saberes.

Acreditamos, que esta educacdo é uma possibilidsalee, no exercicio da
profissdo h& perspectivas de mudancas, ndo contemog e sim como podem se dar,
dentro do contexto histérico atual das escolas.

Observamos, contudo, que as praticas politicas aflagis governantes de
importar conhecimentos e projetos, entram em coigiia com o discurso que a propria
SME vem propagando de valorizagcdo dos seus paiigis. Sem valorizar efetivamente
aqueles que ja estdo em pleno desenvolvimento, camecaso do Projeto AJA, cujos
principios estdo muito préximos aos principios dfscola para o Século XXI” e
“Aceleracdo”, na verdade esta instituicdo descensid a construcdo das préticas
pedagogicas positivas dos professores que ja atuavas escolas. Estas atitudes
imobilizam o processo de construcao e reconstrdg&csaberes constituidos na vivéncia
cotidiana das relacdes estabelecidas no seio ddagsao desmotivar os professores na

tomada de consciéncia do seu papel na transfornsacéa.
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N&o desmerecendo os méritos de tais projetos, gugremos aqui destacar €,
além da necessidade de continuidade dos projetos casultados tém se mostrado
positivos, a importancia da avaliacdo criteriosstematizacdo, troca de experiéncias e
divulgacdo das praticas exitosas dos profissiogaifRede, nhum processontinuumem
que a pratica pedagdgica, construida social e rluatoente, ao longo de anos de
experiéncia, ndo se imponha simplesmente uma &ub&t. Pois uma praxis pedagogica
voltada para as camadas populares, ndo deve gmaasubstituicdo dos conhecimentos
anteriores pelos novos, mas pela construcdo do aqartir da incorporacao, releitura e

superacao dos conhecimentos anteriores, tantcofiespor como do aluno.

Queremos ainda ressaltar que, na escola, no PAjéte para além dele, ndo
pudemos presenciar nas praticas das professorass@messoa que reunisse em si todos
0S aspectos, expostos por nos neste trabalho,pquéagasem para a perspectiva histérico-
critica. Este dado leva-nos a reconhecer que, apiesamensa gama de praticas bem
sucedidas que tivemos a oportunidade de presemoidto ainda precisa ser feito. Eis
nossa contribuicdo, que por pequena que seja,efamsessario ser tomada como a

possivel dentro do contexto histérico viavel. CafioPaulo Freire:

“

.. 0 fato de que determinadas circunstanciaists em que se encontra o
educador néo Ihe permitem participar mais ativaeeette ou daquele aspecto
de transformacado revolucionaria de sua sociedade, imvalida um esforco
menor em que esteja engajado, desde que este segoro que lhe é

historicamente viavel(1976, p.147).
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