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RESUMO

Neste trabalho, salientamos a importancia do desenvolvimento do conhecimento matematico a
partir do contexto socio-cultural do aluno que cursa a Educacdo de Adolescentes, Jovens e
Adultos (EAJA). Destacamos a relevancia de valorizar os conhecimentos previamente adquiridos
por estes alunos na pratica do professor de matematica em sala de aula. A pesquisa procurou
abordar diferentes esferas da educacéo, tendo por foco compreender as necessidades acerca da
EAJA. Em harmonia a uma fundamentacdo tedrica atual e reconhecida pelos estudiosos que
buscam melhoras para a educacdo escolar de jovens e adultos, buscamos expor algumas das
relacbes que cercam o desenvolvimento do conhecimento matematico na escola a partir do
contexto sdcio-cultural do individuo. Para isso, realizamos uma pesquisa de campo junto aos
alunos da escola Municipal Maria Helena Bretas em Goiania-GO, local em que nossos resultados

estdo contextualizados.

Palavras-chave: Educacdo de adolescentes, jovens e adultos; Educacdo Matematica; Contexto
socio-cultural.



ABSTRACT

In this work, we point out the importance of the development of the mathematical knowledge from
the partner-culture context of the pupil who attends a course the Education of Adolescents,
Young and adult (EAJA). We detach the relevance to value the knowledge previously acquired by
these pupils in the practical one of the teacher of mathematics in classroom. The research looked
for to approach different spheres of the education, having for focus to understand the necessities
concerning the EAJA. In harmony to a current and recognized theoretical recital for the scholars
that they search improvements for adult young the pertaining to school education of and, we
search to display some of the relations that surround the development of the mathematical
knowledge in the school from the partner-cultural context of the individual. For this, we carry
through a research of field next to the pupils the school City Maria Helena Bretas in Goiania-

GO, place where our results are context.

Key-words: Education of adolescents, young and adults; Mathematical education; Partner-
cultural context.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA) se torna cada vez mais
importante devido as exigéncias minimas de qualificacdo do mercado de trabalho e
principalmente para a pratica do exercicio de cidadania. Com o0s avangos das
tecnologias, é inegavel a necessidade de mao de obra mais qualificada. Os servicos
bragais estdo dando lugar, cada vez com maior intensidade, as acdes de maquinas e
equipamentos de produgdo em massa. Assim, os esforgos fisicos se tornam cada vez
mais desnecessarios e ineficientes diante das grandes proporc¢des de producdo. Poréem, o
maior desafio educacional continua sendo a formagao do cidad&o critico que seja capaz
de intervir conscientemente nos meios em que Vive.

Este trabalho se apresenta como um tema importante no que tange a educagdo
matematica nos dias atuais. A pesquisa procurou investigar a importancia do
desenvolvimento do conhecimento matematico na escola a partir das caracteristicas
sdcio-culturais dos alunos em seus contextos de vida. E importante considerar até que
ponto se torna relevante o aproveitamento dos conhecimentos adquiridos pelos
individuos durante a vida, suas experiéncias, sua maneira propria de sobreviver, seu
jeito proprio de realizar operacdes matematicas (que ndo é formal, mas que na maioria
das vezes se apresenta correto). Afinal, ndo se pode fazer dos saberes primeiros limites
para a aprendizagem, mas fontes importantes para a construgdo de caminhos que fluam
para a realizagdo dos seus sonhos e vontades.

A selecdo de competéncias e conteldos a serem trabalhados nas aulas, bem
como as metodologias a serem utilizadas, € outro importante assunto abordado na
pesquisa, por ser também um fator que se relaciona diretamente as dificuldades de
entendimento da matemética nessa modalidade de ensino. E funcdo do professor
planejar de modo estruturado, o que inclui conhecer a turma com a qual se pretende
trabalhar, diagnosticé-la adequadamente.

Investigaremos os porqués das dificuldades de aprendizagem dos alunos adultos
em relacdo ao contato com assuntos matematicos formais por eles desconhecidos. Para
isso, nos respaldamos na pesquisa de campo realizada, em documentos oficiais, dados

tedricos, bem como em pesquisas congéneres anteriormente realizadas.
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E objetivo desta pesquisa identificar as origens das deficiéncias no ensino de
matematica para jovens e adultos no bojo da EAJA do municipio de Goiania-GO,
deficiéncias estas que contribuem sensivelmente para a ineficacia formativa em torno do
conhecimento basico de matematica.

A metodologia utilizada conta com pesquisa de campo e estudos bibliograficos,
realizando uma reflexdo critica que enfoca aspectos sociais, culturais e politicos dos
sujeitos envolvidos neste projeto.

Esse tema faz-se importante ja que est4 associado as novas e atuais discussdes
nacionais voltadas as Politicas Educacionais, que visam sanar as precariedades
facilmente observadas na Educagdo de Jovens e Adultos, em especial na &rea de
matematica, no que se refere ao aprendizado.

Esta pesquisa pretende contribuir, mesmo ndo estando focada na area da
psicologia, para o conhecimento dos fatores intrinsecos que levam alunos a terem
grande resisténcia em relacéo ao aprendizado da matematica, o qual muitas vezes ndo é
focado a partir do contexto diario vivido pelo aluno. Esperamos, também, que este
trabalho contribua para novas reflexdes a respeito do tema proposto, levando em conta
que o desenvolvimento do conhecimento matematico possa cada vez mais ser iniciado a
partir do contexto socio-cultural dos aprendizes, a fim de que o aprendizado se torne a
eles verdadeiramente significativo.

No primeiro capitulo, apresentamos o plano de pesquisa em perspectiva: o tema
abordado, a problemaética ligada ao tema, a justificativa da pesquisa, o levantamento de
hipoteses, os objetivos do trabalho, a caracterizacdo dos sujeitos e do campo de
pesquisa. Apresentamos, também, um relato de uma experiéncia por nés vivida, sobre o
tema em questédo, que contribui para a justificativa do assunto abordado.

J& no segundo capitulo analisamos a importancia da Educacdo de Jovens e
Adultos, fazendo uma abordagem histdrica dessa modalidade de educagdo no Brasil.
Discutimos, ainda, a necessidade da utilizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos
para a construcdo de novos conhecimentos e, também, as caracteristicas dogmaticas dos
estudantes em relagéo ao professor.

Quanto ao terceiro capitulo, abordamos o ensino da matematica em meio a EJA,
discutindo as metodologias docentes em sala de aula e a importancia de contextualizar o
conhecimento matematico a realidade dos alunos, valorizando os saberes locais, seus

sonhos e as suas vontades, sob a oOtica da etnomatematica.
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No que tange ao quarto capitulo, apresentamos o desenvolvimento integral da
pesquisa que foi realizada seguindo cinco etapas de desenvolvimento. Na primeira etapa
da pesquisa, fizemos um trabalho de observagéo participante do ambiente que envolve a
Escola Municipal Maria Helena Bretas, buscando nos familiarizar com as pessoas,
principalmente com os alunos, que sdo o0s principais sujeitos da pesquisa. Na segunda
etapa, elaboramos e realizamos uma entrevista semi-estruturada com quatro alunos do
ensino fundamental, individualmente. Nessas entrevistas, os alunos foram indagados
sobre véarios aspectos que envolvem seu contexto de vida, o que nos ajudou a
compreender melhor a realidade dos alunos que cursam a EAJA. Na terceira etapa,
descrevemos criticamente os dados colhidos nas entrevistas. Nesse momento,
elaboramos planos de aula levando em consideragdo o contexto dos alunos, para que
pudesse ser trabalhado o conhecimento matematico a partir dos conhecimentos que
participam efetivamente da vida dos educandos. Num quarto momento, foram
desenvolvidas as aulas de forma interativa e dindmica, buscando respeitar as
caracteristicas peculiares dos alunos e visando o desenvolvimento de competéncias. Na
quinta e ultima etapa da pesquisa de campo, realizamos uma analise critico-reflexiva

dos resultados obtidos no decorrer de toda a pesquisa.
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CAPITULO 1

A PESQUISA: UM PLANO EM PERSPECTIVA

Neste capitulo, apresentaremos a area tematica, justificando a escolha do tema,
caracterizando os sujeitos da pesquisa e 0 campo utilizado para o desenvolvimento do
trabalho, expondo os objetivos da pesquisa, a problematica do tema e o levantamento
das hipoteses, considerando, ainda, um relato de experiéncia no &mbito da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

1.1 A area temaética

A escolha de um tema de pesquisa requer uma série de critérios, a comecar pela
familiarizagdo do pesquisador com o tema. Conforme salienta Santos, a escolha

adequada de um tema de pesquisa depende:

(...) do gosto pessoal, preparo técnico e tempo disponivel. Um tema da
preferéncia do pesquisador gera empatia, entusiasmo e favorece a
perseveranca. A formacédo cultural e a vivéncia pessoal garantirdo o
inicio bem-sucedido do processo de busca (SANTOS, 2001, p.50).

Escolhemos pesquisar sobre o desenvolvimento do conhecimento matematico a
partir do contexto socio-cultural dos alunos que cursam a EAJA devido a varios fatores.
Entre eles, a experiéncia que adquirimos durante a nossa carreira como professores de
alunos adultos ndo escolarizados. Durante este periodo, percebemos o notorio
distanciamento entre o que é ensinado em sala de aula e o que os alunos de fato
aprendem durante as aulas. Esta situacdo nos causou certa inquietacdo em relagdo a
perspectiva de mudanga desta realidade.

Durante os varios anos em que estivemos envolvidos no curso de EAJA,
presenciamos e observamos diversas dificuldades de aprendizado apresentadas pelo
publico desta modalidade de ensino. Tinhamos o sonho de poder estudar de maneira
continua, por meio de um projeto que envolvesse um planejamento detalhado destas
dificuldades apresentadas pelos alunos em relagdo ao aprendizado da matemaética. A
oportunidade surgiu com a elaboracdo de um pré-projeto que, consequentemente, deu

origem a esta pesquisa.
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Percebemos que a forma com que os conhecimentos matematicos sdo
trabalhados influencia diretamente o processo de compreensdo e interpretacdo da
matematica por parte dos alunos envolvidos. Fomos percebendo que precisariamos
entender com mais clareza o processo que relaciona o conhecimento prévio do aluno,
adquirido fora do ambiente escolar, e a metodologia do professor que muitas vezes
utiliza o contexto exclusivamente da matematica.

Através de conversas informais, percebemos que a inquietacdo em relacdo as
dificuldades de aprendizado em matematica por parte dos alunos da EAJA, ndo se
restringe a nds, mas, também, permeia grande parte dos profissionais dessa area.
Contudo, a questdo preocupante é que poucos professores se mobilizam em prol da
tentativa de compreender melhor as origens deste problema e tentar soluciona-lo.

Precisamos de mais professores que se tornem pesquisadores sobre o tema
exposto neste trabalho, com o intuito de melhorar a qualidade das praticas docentes
nesta modalidade de ensino. Devemos buscar a unido de forcas que priorizem questdes
ligadas ao melhoramento da qualidade das aulas oferecidas aos alunos adultos. Neste
trabalho, tentaremos despertar uma reflexdo nos professores que ministram aulas para a
EAJA nas escolas de Goiania, ja que este assunto é de grande importancia para um
processo educacional que visa a préatica da cidadania. Para tal, é necessario ressaltar a

relevancia da EAJA e os principais problemas em pratica-la.

1.2 Justificativa e Problematica do Tema

O tema em questdo se faz importante por permear questdes centrais quanto a
educacéo escolar oferecida no Brasil. A Educacdo de Jovens e Adultos traz a tona sérios
problemas educacionais, 0s quais ha tempos requerem uma atencdo especial. Porém,
essa atencdo nao tem ocorrido a contento. Muitos problemas persistem e as a¢Ges tém se
mostrado aquém das urgentes necessidades de mudanca. Sabemos das dificuldades
burocréaticas que cercam esta modalidade de ensino e da pouca relevancia que a ela,
historicamente, tem sido dada, ndo s6 no que tange as agdes governamentais, mas
também no que diz respeito a muitos educadores (DI PIERRO, 2008).

Precisamos com urgéncia de pessoas envolvidas na empreitada de repensar e
criar caminhos que melhorem a qualidade do ensino oferecida para os adultos ndo

escolarizados. Nos, enquanto professores de matematica, precisamos sair da “zona de
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conforto”, que nos impede de lutar e melhorar a educagdo que propomos. Discussdes
como esta, proposta neste trabalho, pode contribuir para o avanco de novas idéias a
respeito da educacdo de jovens e adultos.

O acervo bibliografico disponivel sobre o tema é limitado. Temos pouco
material produzido a respeito. Percebemos que a maior parte da producdo de pesquisa
educacional brasileira em matematica € dedicada as primeiras etapas escolares. A
impressdo que temos é que a educacdo de jovens e adultos ndo tem sido focada por
grande parte da comunidade cientifica que trabalha com conhecimentos matematicos.
Essa escassez se potencializa quando colocamos em foco a questdo da relacdo que deve
existir entre a realidade do educando e os conhecimentos matematicos trabalhados em
sala de aula.

Nossa iniciativa a respeito desse tema é modesta, tendo em vista 0s avangos que
se fazem necessarios nesta modalidade de ensino. Esperamos que esta pesquisa possa
incentivar a participagdo de novos pesquisadores, com novas ideias, em projetos que
abarquem este publico especifico e que os resultados destes projetos contribuam
diretamente para o melhoramento da aprendizagem destes alunos em sala de aula.

Como salienta Pedro Demo (2002), os professores devem educar incentivando o
aluno a atuar como investigador desde as primeiras etapas da escolarizagdo, objetivando
que o conhecimento matematico aconteca de forma contextualizada a realidade do
aluno. Assim, ajudardo a formar cidaddos questionadores da realidade, menos
vulneraveis a criminalidade, por terem a oportunidade de escolher os caminhos a trilhar
de maneira autdnoma.

Pesquisar o desenvolvimento do conhecimento matematico a partir do contexto
socio-cultural do aluno que cursa a EAJA, cria possibilidades de se tentar unir a teoria
matematica com a pratica da vivéncia dos alunos, propiciando assim o acontecimento de
um aprendizado significativo. Esperamos que esta iniciativa possa servir de incentivo
para que pesquisadores das disciplinas das ciéncias naturais possam também aderir a
tentativa de ndo s6 formalizar contetidos, mas trabalha-los por meio da realidade dos
alunos, principalmente na educacéo de jovens e adultos.

Pesquisar questdes acerca da educacdo de jovens e adultos se torna muito
importante para n6s educadores pelo fato de tentarmos incansavelmente contribuir para
uma escolarizacdo de qualidade em nivel de Brasil. Sabemos que o pais ainda possui um
alto indice de pessoas ndo escolarizadas. Assim, estes cidaddos acabam excluidos das

principais decisfes que movem o pais.
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Contribuir para a melhora da aprendizagem em matematica dos alunos jovens e
adultos, pode reduzir os indices de evasdo nas escolas que atendem a este publico, o que
pode proporciona a oportunidade do cidadao se tornar uma pessoa mais consciente das
suas atitudes, mais autbnomo em suas decisdes, mais reflexivo sobre seus atos.

Escolhemos este tema porque acreditamos em dias melhores para a educagdo
escolar oferecida a jovens e adultos, com menos distanciamento entre os envolvidos,
principalmente entre professores e alunos. Precisamos nos unir, professores e
pesquisadores, em busca de melhorias para o ensino de matemética, de maneira integral
e continua. Esperamos com otimismo que outros pesquisadores, juntamente conosco,
possam dedicar-se a projetos que abarquem a educacdo de jovens e adultos, a fim de
contribuir para o avango das discussdes em torno dessa modalidade de ensino,
colocando em foco a questdo do desenvolvimento do conhecimento matematico.

Tentar contribuir para a reducdo dos indices de analfabetismo no Brasil, por
exemplo, se tornou obrigacgdo de todos nds docentes de matematica e de outras areas. Di

Pierrd menciona dados importantes sobre o analfabetismo, os quais ressaltamos aqui:

Mesmo tendo regredido, o analfabetismo continua a ser um fendmeno
difundido por todas as faixas etarias. A escolaridade média dos jovens
e adultos aumentou de 5,8 anos para 6,4 anos, mas permaneceu abaixo
do minimo obrigatério por lei. Além disso, pesquisas sobre o
desempenho de jovens e adultos em tarefas cotidianas de leitura,
escrita e calculo revelam que os niveis de aprendizagem estdo abaixo
dos minimos socialmente necessarios para que as pessoas adultas
possam manter e desenvolver as competéncias caracteristicas do
analfabetismo (DI PIERRO, 2008, p.30).

Assim, percebemos que o publico da educacéo de jovens e adultos ndo consegue
desempenhar, com eficiéncia, tarefas abaixo do socialmente necessario, tais como ler,
escrever e fazer calculos. Este fato demonstra que mesmo que esses estudantes cursem
uma ‘escola’ voltada para este publico, ndo tém alcancado um bom indice de
aprendizado, o que aponta para a necessidade de mudancgas nesse processo de ensino-
aprendizagem.

Mencionando ainda a necessidade de uma melhora na educacdo de jovens e
adultos, Fonseca reforca a necessidade de o sujeito dominar a escrita e a linguagem

matematica para ser considerado funcionalmente alfabetizado.

E com freqiiéncia e relevancia cada vez maiores que as habilidades
matematicas vém sendo consideradas no estabelecimento de
indicadores de analfabetismo funcional refletindo o alargamento, a
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diversificacdo e a crescente sofisticacdo das demandas de leitura e
escrita a que o sujeito deve atender para ser considerado
funcionalmente alfabetizado. (FONSECA, 2001, p.115-116)

Portanto, faz-se necessario a conscientizacdo e o envolvimento de toda a
comunidade escolar a respeito da importancia de se propor que o desenvolvimento do
conhecimento matematico possa partir da consideragdo das caracteristicas do contexto
socio-cultural do aluno que cursa a EAJA, a fim de ndo mais contribuirmos para a
formacé&o de analfabetos funcionais.

Diante das justificativas apresentadas acima para um constante estudo e trabalho
em prol da melhoria do processo de ensino-aprendizagem da educacdo de jovens e
adultos, expomos a pergunta central que orientou o desenvolvimento da pesquisa:

e Compreender de que modo e em gue extensdo o reconhecimento do contexto
sociocultural do aluno na EAJA pode contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem da matematica?

Com base na pergunta mencionada acima, procuramos investigar a educagéo
voltada para este publico. No préximo item ressaltamos as motivaces que nos levaram

a pesquisar este tema.

1.2.1 Um relato de experiéncia em relacdo a EAJA: motivos que nos levaram a escolher
0 tema em questao

Depois de mais de cinco anos ministrando aulas de matematica para Jovens e
Adultos nas redes municipal de educacdo, na cidade de Goiania-GO, e estadual, na
cidade de Trindade-GO, adquiri certo grau de familiaridade com esse publico e fui
testemunha das dificuldades de aprendizado dos alunos, principalmente diante da
matemaética. Convivi diariamente com a realidade dura e desgastante dos alunos adultos
que geralmente acordam cedo para trabalhar e que no final do dia ainda encontram
forcas para tentar mudar a sua realidade, buscando a escola, mesmo com objetivos
diferentes.

Participei da maioria dos grandes eventos esportivos e culturais que envolviam
os alunos adultos, com o objetivo de motivar e de evitar a evasdo escolar. Opinei nas
reunides pedagdgicas buscando as melhores decisbes que implicassem diretamente nos

rendimentos das aulas e na melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizado.
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Foi um periodo muito importante para mim, aprendi muito com os alunos mais
velhos, alguns com idade suficiente para serem meus pais. Conquistei muitas amizades
e a confianca de grande parte deles. Fui percebendo a importancia de ensinar para quem
geralmente quer aprender e muitas vezes ndo consegue por diversos motivos.

Diante da aproximacdo a este publico, decidi pesquisar os fatores sdcio-culturais
que envolvem a construcdo dos conhecimentos matematicos adquiridos pelos alunos
durante seu convivio social e suas dificuldades de aprendizagem. Busquei refletir sobre
a displicéncia por parte de alguns educadores em relacdo aos conhecimentos prévios,
adquiridos pelos adultos durante sua vida, repensando também alguns outros fatores que
contribuem para a falta de motivacéo escolar, caracteristica comumente observada nesse
nivel de escolarizagao.

Sobre a questdo da importancia da valorizagdo dos conhecimentos prévios,

Bezerra nos relata que:

Como acontece com outras aprendizagens, o ponto de partida para a
aquisicdo dos novos conhecimentos matematicos deve ser 0s
conhecimentos prévios dos estudantes. Na Educacdo de Jovens e
Adultos, mais do que em outras modalidades de ensino, esses
conhecimentos costumam ser bastante diversificados e muitas vezes
encarados, equivocadamente, como obstaculo & aprendizagem
(BEZERRA, 2003, p.4).

Bezerra alerta para a atitude equivocada, por parte de alguns professores, de néo
valorizar o vasto e diversificado conhecimento desse publico, salientando ainda que
alguns educadores até colocam o conhecimento prévio do aluno como ‘obstéculo’ para
o0 desenvolvimento de novos saberes matematicos.

S0 muitos os fatores sécio-culturais que contribuem para a formacdo das
dificuldades de aprendizado dos alunos adultos em meio a realidade escolar. A maioria
desses alunos pertence as camadas da sociedade com poucos recursos financeiros, ndo
tendo a oportunidade de gozar efetivamente de seus direitos enquanto cidadéos e,
portanto, ndo exercendo plenamente sua participacdo nas tomadas de decisdo da
sociedade. Muitos buscam na escola a chance de transformar os modos em que estdo
incluidos na sociedade, utilizando os conhecimentos escolares em prol de uma melhor
qualidade de vida.

E comum que estes alunos tenham uma grande jornada de trabalho diério,
estando quase sempre lotados em servigcos bragais que exigem grande esforgo fisico,

provocando assim um cansago extremo que contribui para a evasdo escolar.
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Neste contexto, esta pesquisa procurou abordar a relagéo entre escola e trabalho,
refletindo as implicacOes positivas e negativas que um exerce sobre o outro, salientando
também a questdo da falta de tempo devido aos compromissos e horarios impostos pela
profissdo. Algumas empresas, cientes da importancia dos estudos para seus
funcionérios, disponibilizam tempo, liberando-os alguns minutos antes do horario para
dar tempo de chegarem a escola. Estes empresarios entendem que é um investimento
que trara grande retorno para todos. Contudo, essa iniciativa parte de poucos e na maior
parte das vezes o aluno chega bem depois do horério de inicio das aulas, isso quando
comparecem. Pudemos observar estes fatos durante as nossas experiéncias em meio a
esta modalidade de ensino.

No estado de Goids, os cursos de Educacdo de Adultos geralmente sdo
realizados no periodo noturno, o que possibilita a oportunidade dos alunos trabalharem
durante todo o dia para o seu sustento. Nas escolas que trabalhei, grande parte dos
alunos chegavam no segundo horério, o que equivalia a um atraso de aproximadamente
1 hora em relacéo ao inicio das aulas. Mas, essas escolas eram flexiveis e deixavam 0s
alunos atrasados entrarem para tentar acompanhar parte da segunda aula e as outras
restantes. Tais escolas entendiam que é preferivel que os alunos que chegam atrasados,
assistam o restante das aulas, do que deixarem de ir e ndo assistirem nada. Porém, esta
situacdo € muito complexa, j& que nos, como educadores, sabemos que este atraso é sim
prejudicial ao aprendizado do educando, uma vez que, quando atrasa, 0 aluno
dificilmente consegue acompanhar devidamente o desenvolvimento da aula, bem como
0 ritmo dos outros alunos que comegam no inicio do primeiro horario.

Por diversas vezes como professor, passei pela situacdo de permitir alunos
atrasados entrarem para assistir a aula. Eles sempre pediam desculpas e justificavam o
atraso dizendo, por exemplo, que “os 6nibus estavam muito cheios e demoraram a
chegar”. Tentei ser solidario e nunca neguei a permissdo para que entrassem e
assistissem & aula, mesmo que apenas parte dela. E inquestionavel que quando um aluno
chega atrasado incomoda os alunos que ja estdo na sala de aula, atrapalhando o
rendimento da mesma e, até se acomodar e comecar a participar da aula, o tempo
perdido se torna muito grande e torna-se um empecilho para o seu aprendizado.

Passei a questionar até que ponto deixar o aluno entrar atrasado poderia ajuda-lo,
pois esta situacdo ¢ ambigua podendo nos levar a duas situagdes diferentes: uma delas
seria a tentativa de possibilitar a esse aluno, mesmo que atrasado, juntar-se aos outros

que iniciaram a aula no horério normal; e, a outra situagdo seria de carater negativo,
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levando em consideracdo que o aluno atrasado poderia ndo acompanhar o ritmo dos
outros, 0 que causaria mais frustragbes com o surgimento de novas duvidas que,
somadas as dificuldades que o aluno j& passava, poderia levar o mesmo a desistir de
estudar. Devido a esses questionamentos, decidi fazer este breve relato nessa pesquisa,
visando motivar futuras discussdes a respeito desse assunto, que esta ligado diretamente
a questdo do aprendizado.

Nas escolas que trabalhei, existia um esforco muito grande por parte de toda a
equipe de professores, coordenadores, secretarios e diretores para evitar a evasao de
alunos adultos das salas de aula, pois, isso acontecendo, provocaria o fechamento de
turmas por parte do governo, o que deixaria muitos funcionarios desempregados e o
aluno fora de sua sala de aula originalmente destinada a ele. Os alunos remanescentes
que faziam parte da turma fechada teriam que ser transferidos para outras salas, as vezes
ja lotadas.

A indicacdo que vinha por parte das secretarias Metropolitanas de Educagédo é
que, com o objetivo de conter gastos, seria prejuizo manter uma turma com menos de
vinte alunos por sala, sendo assim aconselhavel fecha-la, o que acaba gerando, na
pratica, uma situagdo embaragosa, pois quando se fecha uma sala de aula e os alunos
sdo transferidos para outras turmas, geralmente com modos diferentes de aprendizado
em relacdo aos que estavam acostumados, o aproveitamento se torna consideravelmente
menor. Nao existe uma lei que determine o nimero minimo de alunos para uma sala de
aula ndo ser fechada, mas, este nimero ndo pode servir de empecilho para que a
educacdo aconteca com qualidade, caso contrario, a valorizacdo do carater econdbmico
prejudicara a do carater educacional.

Presenciei muitos casos de evasao escolar, nos cursos voltados para a educacao
de adultos, provocados pela migracdo desses alunos a outras turmas. Muitas vezes 0s
alunos ndo conseguiam acompanhar o ritmo dos educandos da nova turma, seja porque
estes estavam estudando contelidos mais avancados ou até mesmo por possuirem um
ritmo diferente de aprendizado, o que na maioria das vezes acabava prejudicando o
rendimento e a adaptacdo do novo aluno.

Como um dos objetivos da pesquisa é discutir alguns fatores que provocam a
evasao escolar do adulto, ndo podemos deixar de citar a importancia da conservagdo do
espaco fisico das escolas. Para que o processo de ensino-aprendizado acontega de forma
plena é necessario um minimo de condigdes para alunos e professores. E muito dificil

para o professor ministrar aulas em salas onde, por exemplo, 0o quadro-negro esta
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estragado,,h4 escassez de giz, ou seja, onde ndo hd uma infra-estrutura bésica de apoio
ao docente, também, para o aluno é complicado assistir aula em pé ou em cadeiras
quebradas depois de um longo dia de servico bracal. Além disso, vale lembrar que
aspectos bésicos tais como a iluminagdo em toda a escola e redondeza é de fundamental
importancia, ja que trata-se de uma questdo de seguranca para todos naquele local.
Porém, pude perceber em minhas experiéncias docentes que esses aspectos que
deveriam ser essenciais, muitas vezes ndo estavam disponiveis aos alunos.

Nas escolas municipais que trabalhei, em Goiania-GO, eram oferecidos lanches
reforgados que substituiam a janta dos alunos adultos, pois muitos deles vinham direto
do local de trabalho e n&o tinham tempo para passar em casa e jantar antes de ir para a
escola. Aparentemente, tratava-se de um simples lanche, mas esta refeicdo ajudava a
evitar a evasdo escolar, pois além de evitar que o aluno assistisse & aula com fome,
ainda representava uma economia mensal. Preocupagdes com lanches e conservagéo da
escola servem para mostrar que varios fatores, aparentemente externos, precisam ser
refletidos, principalmente quanto se trata do contexto da EAJA.

Na escola estadual em que trabalhei, destinada a educagdo de adultos, a situagcdo
era diferente, pois a instituicdo ndo fornecia lanche para os alunos e, através de
conversas informais com os estudantes, descobri que muitos passavam primeiro em casa
para comer e, devido ao cansagco da longa jornada de trabalho, acabavam dormindo,
desistindo, assim, de irem para escola naquele dia. Nesta instituicdo de ensino, se o
aluno quisesse lanchar a noite teria que comprar, o que, devido as dificuldades
financeiras apresentadas por aquele publico, se tornaria muito dispendioso. Como esse
aluno adulto ia jantar em casa, aumentava drasticamente o nimero de faltas durante o
bimestre escolar e consequentemente seu desempenho nos estudos. Fatos simples como
estes determinavam a permanéncia ou a evasdo de muitos alunos nas instituicdes de
ensino voltadas para adultos em que trabalhei. A janta para o adulto ndo escolarizado é
uma questdo pouco abordada na literatura educacional brasileira, mas que interfere
diretamente no rendimento e na evasédo dos alunos.

Mesmo sendo a EAJA o tema central a ser abordado nessa pesquisa, acho
importante fazer um relato da minha experiéncia com a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), oferecida pelo Governo Estadual. Durante 0s anos em que estive envolvido na
educacédo de adultos percebi que as condicdes de trabalho oferecidas pelo municipio de
Goiania (apesar de ndo serem magnificas), eram melhores do que as oferecidas pelo

governo do Estado de Goiaés.
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As condiges de trabalho na EJA, oferecida pela rede estadual de ensino durante
0 tempo em que estive presente como docente, eram precarias. Percebi certo grau de
descaso por parte do governo estadual. A motivagdo do adulto em continuar os estudos
vinha de questdes pessoais, ja que faltavam aparelhos adequados até para a reproducéao
de provas e atividades, isso sem mencionar que, por ndo haver na escola computadores
suficientes para atender a todos, ou profissionais adequados para manutencgdo, era
vedado aos alunos o direito de inclusdo ao universo da informatica.

Era comum observar professores destas instituicdes estaduais ministrando aulas
de outras disciplinas para complementar a carga horaria necessaria, € como sua
formagéo original ndo os habilitava para tal, as aulas frequentemente ndo tinham a
mesma qualidade.

O monitoramento, no que tange a gestdo dos processos educacionais, ndo é feita
diariamente pelos 6rgdos competentes (subsecretarias estaduais). Por ndo haver um
acompanhamento profissional, na maioria das vezes as escolas liberam os alunos mais
cedo, ndo cumprindo os horérios pré-estabelecidos pelo calendario escolar. Em varias
ocasides e, por motivos fateis, as aulas sdo suspensas e 0s alunos perdem um tempo que
poderia ser utilizado de modo significativo para a aprendizagem.

A verba destinada as escolas estaduais que oferecem a EJA ndo tem sido
suficiente para oferecer a infra-estrutura necessaria ao desenvolvimento desta
modalidade de ensino. Deparei-me, por exemplo, com diretores organizando eventos
para promover arrecadacgdo de dinheiro para a compra de papéis, tinta para impressora e
outros materiais de fundamental importancia. A compra destes itens deveria ser de
responsabilidade das secretarias estaduais de educacao, pois, caso contrario, retira-se da
gestdo escolar a oportunidade de centrar maior atencdo as questdes de ordem

pedagogica. Sobre os investimentos na EJA, Becker relata que:

Na verdade, o teor da Lei 9.424/96 que regulamentou a Emenda 14/96
deixa praticamente fora do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) a
educacdo de jovens e adultos. Os individuos que se enquadram nesta
modalidade de educagdo s6 poderdo se valer deste beneficio se forem
matriculados nos anos seqiienciais do ensino fundamental, junto com
criangas e adolescentes na idade apropriada e se quiserem também se
valer do ensino presencial no ensino regular noturno. O FUNDEF se
aplica tdo s6 ao ensino fundamental no momento em que muitos
trabalhadores pressionam por uma entrada ou retorno na educacéo
escolar. O aluno da EJA, integrante da etapa correspondente ao ensino
fundamental na idade apropriada, ndo é beneficiado pelo FUNDEF e
seu contingente ndo é computado para o calculo dos investimentos
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proprios deste fundo. E preciso retomar a eqiiidade também sob o foco
da alocacdo de recursos de maneira a encaminhar mais a quem mais
necessita, com eficiéncia e transparéncia (BECKER, 2002, p.13)

Becker aponta para o descaso que ha, por parte das liderancas governamentais,
em relacdo a EJA, que, conforme salienta o autor, trata-se da modalidade de ensino que
mais necessita desse subsidio.

Quando trabalhei na EJA, no ano de 2003, convivi com grandes dificuldades em
conseguir ministrar boas aulas, os recursos disponiveis eram limitados, até elaborar
provas se tornava uma situacdo sofrida, pois a escola ndo possuia sequer tinta para a
impressora. Se o professor quisesse tirar copias de provas que porventura fosse aplicar,
teria que desembolsar o dinheiro da tinta ou pedir ajuda de custo aos alunos. Ndo posso
deixar de citar também que a falta de experiéncia de muitos professores, com aquele
publico especifico, e a pouca qualidade na formacgdo, colaborava de maneira
significativa para o insucesso do aprendizado dos alunos neste periodo.

Nos anos de 2005 e 2006 trabalhei nas escolas da Prefeitura de Goiania que
ofereciam a EAJA e encontrei um pouco mais de recursos e organizacao relacionado a
EJA. Estas escolas se localizam na Vila Mutirdo, uma das regifes mais carentes de
Goiania. Seus moradores, em sua maioria, sio de classe baixa e ndo sio escolarizados. E
considerado, dentro das estatisticas policiais, um setor violento, no qual uma
porcentagem alta de pessoas consome drogas e se envolve em crimes.

Antes de trabalhar nesta regido de Goiania, eu guardava alguns receios em
relagdo a populagdo local. Achei que ndo iriam me aceitar como professor, que 0s
alunos estariam distantes de qualquer tipo de aprendizado e que ensinar matematica
seria impossivel. Depois de me aproximar, percebi o quanto estava enganado em relacdo
aquelas pessoas, pois se tratavam de cidaddos que, muitas vezes, ndo tiveram a
oportunidade de aprender na idade regular, mas que buscavam, em sua maioria, se
inserir no mundo tecnoldgica e cientificamente desenvolvido através do conhecimento.

No inicio foi dificil, mas fui passo a passo me familiarizando com a dura
realidade em que os alunos estavam inseridos. Fui, aos poucos, colocando em pratica a
minha maneira de ensinar, sempre respeitando o espa¢o dos aprendizes e ganhando
gradativamente a confianga dos mesmos. Com o passar do tempo foi criada uma
amizade regada por muito dialogo e trabalho em busca de uma aprendizagem que

ganhasse sentido em seus contextos sécio-culturais.
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Os alunos que no inicio eram rebeldes e inflexiveis foram se rendendo a minha
paciéncia e vontade de ajuda-los a vencer as barreiras da aprendizagem. Minha
satisfacdo em perceber que o meu trabalho estava contribuindo para a melhoria do
aprendizado daquele publico me motivava a querer aprender e criar maneiras novas de
ensinar matematica, mesmo em um espaco cercado por dificuldades. Fui percebendo o
quanto é importante a unido de esforcos de alunos e professores. A motivagdo era
indispensavel para combater o desanimo de alguns aprendizes diante das ddvidas.
Identifiquei-me muito com aqueles alunos e decidi pesquisar, com um pouco mais de
profundidade, a origem das dificuldades de compreensdo da matematica e os fatores
socio-culturais que levam estes alunos a evadirem precocemente da escola.

Como afirmo acima, as condigdes de trabalho oferecidas pela rede municipal de
educacdo em Goiania (EAJA), geralmente eram melhores que as do estado (EJA), pelo
menos em relacdo a educacdo de adultos, apesar de ainda ter muito a melhorar. O
salario pago aos professores do municipio era, a época da pesquisa, consideravelmente
melhor que o pago para os professores do estado, o0 que leva os professores municipais,
de certa maneira, a dedicar mais tempo de seu dia para as escolas em que trabalham.

O monitoramento do cumprimento dos horarios das escolas municipais é muito
mais intenso, o que as leva a cumprir rigorosamente os horarios previstos pela rede de
ensino e, mesmo sabendo que este ndo é o Unico caminho para a melhoria do ensino,
dificulta que os alunos sejam privados de aulas previstas. Porém, juntamente com este
monitoramento do cumprimento do horario, pude perceber que deveriam ser observados
outros fatores que podem contribuir para a melhoria da qualidade das aulas. Contudo, a
questdo ndo se resume apenas em monitorar, os problemas sdo de dimensGes muito
maiores, que geralmente envolvem fatores sociais, politicos e legislativos cercados de
muita burocracia.

Como disse, tendo por referéncia as instituicdes educacionais em que trabalhei,
pude observar que as condicGes de trabalho oferecidas pelas escolas municipais aos
professores eram melhores do que as oferecidas pelo estado. Claro que seria equivocado
fazer algum tipo de generalizacdo neste sentido, relato apenas sobre as escolas que tive
contato direto. Observei, também, que na rede municipal de ensino, cada professor atua
na sua area de formacdo original, ndo podendo completar a sua carga horaria com outras
disciplinas, fato que geralmente eleva a qualidade das aulas.

Posso afirmar que conviver com a realidade desses alunos adultos foi uma

experiéncia docente diferenciada e de grande relevancia para a minha formagao
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profissional e pessoal, sem falar na satisfagdo de poder ajudar pessoas a terem dominio
de diversos saberes que contribuirdo para sua inser¢cdo em um mundo de conhecimentos
sistematizados.

Durante o periodo em que estive atuando como professor do municipio de
Goiania, tentei aproximar os alunos da matematica e de sua aplicabilidade, sem
desconsiderar o aprendizado ja adquirido por eles durante a vida. A bagagem
matematica que o aluno vai constituindo durante sua historia ndo pode ser ignorada para
dar lugar @ matematica formal, desprovida de utilizacéo e descontextualizada.

Mesmo tentando trabalhar a matematica de maneira contextualizada a realidade
daquelas pessoas, as dificuldades ndo desapareceram imediatamente. Percebi que o
processo de aprendizagem desse publico tem uma cadéncia propria e exige muita
paciéncia do educador. E foi com tal paciéncia que fui conquistando a confianca de cada
aluno e, consequentemente, ajudando-os a superar 0 medo que tinham de se aproximar
do conhecimento escolar, procurando afastar os pensamentos negativos de que ndo eram

capazes de aprender matematica, pois conforme afirma Aradjo:

Os proprios alunos assumem o discurso da dificuldade, da quase
impossibilidade de aprender, trazendo para si as causas do fracasso
tanto nas suas caracteristicas pessoais (aptiddo, talento) quanto a sua
idade e tempo “fora” da escola (...). Eles se sentem constrangidos
diante das suas dificuldades relacionadas a aprendizagem da
matematica e, como os professores (ou a maioria deles) ndo os
encorajam a apresentar suas conjecturas e argumentagdes,
permanecem em siléncio com suas dividas. (ARAUJO, 2001, p.28).

Araujo salienta que esses alunos sentem-se constrangidos pelas dificuldades que
vao aparecendo durante suas vidas escolares e cabe ao professor motiva-los a sair dessa
regido de confinamento, ajudando-os a tornarem-se pessoas autbnomas.

Pesquisar sobre esta modalidade de ensino se torna muito gratificante a medida
que pretendemos aumentar nossos conhecimentos sobre este publico e, assim, compor
nossas aulas de recursos e metodologias que possibilitem interagir as situagfes de
aprendizagem com a realidade dos alunos.

Quando lidamos com a realidade do adulto ndo escolarizado, torna-se de grande
relevancia estarmos atentos ao seu cotidiano e aos motivos que os leva a ter dificuldades
de aprendizado. O professor ndo pode se ater em somente ensinar conteddos que, na

maioria das vezes, ndo se aplicam a vida do sujeito que est& aprendendo.
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Em minhas aulas, que ocorreram antes da realizacdo desta pesquisa, utilizei um
recurso muito importante que foi o registro de dados sobre o aluno. Para isto, fiz 0 uso
de um bloco de anotagbes, onde constavam caracterizagbes importantes de cada
educando. Estas anotacGes eram de grande valia, uma vez que continham informacdes
da vida pessoal dos alunos, tais como: onde moravam, em que trabalhavam, a
quantidade de integrantes da sua familia, ha quanto tempo haviam voltado a estudar e 0s
motivos que os levaram a voltar para a sala de aula.

A minha intengdo com este registro era buscar, de modo contextualizado, as
principais dificuldades dos alunos em matematica e, também, pequenos problemas de
ordem social, politica, psicoldgica e familiar que pudessem interferir no seu processo de
aprendizagem. Cada aluno possuia seu grau de dificuldade, seus medos e seus motivos
para ndo compreenderem a matematica. As salas de aula com alunos adultos sdo muito
heterogéneas, havendo aqueles que apresentavam muita facilidade e outros cercados de
dificuldades de aprendizado. Para mim, a utilizagdo do registro para anotar essas
diferencas foi muito importante.

O processo de registro era feito durante a aula, de forma discreta e sem
constrangimentos para os alunos, e somente eu tinha acesso a essas informacdes. As
anotacOes também eram feitas nos horérios de estudos que as escolas da prefeitura de
Goiania disponibilizam para que os professores preparem suas aulas. Com esse registro,
ja desempenhei uma espécie de coleta de informagfes a respeito das dificuldades de
aprendizado apresentadas por cada aluno e percebi que existem muitos fatores
extrinsecos a sala de aula que contribuem para essas dificuldades. Como consequencia,
na pesquisa aqui registrada, foi minha intencdo identificar os fatores extra-sala que
impedem os alunos adultos de compreenderem a matematica e, consequentemente,
interliga-la com seu contexto.

As escolas da prefeitura de Goiania oferecem o horério de estudos para os
professores, momentos em que sdo feitos planejamentos semanais de aulas, a
organizacdo de diarios e, entre outros, a leitura de textos voltados para a educacéo.
Nesses momentos, dedicava-me principalmente ao estudo da Educacdo de Adultos,
analisando as anotagdes e procurando mapear as principais dificuldades dos alunos.

Outro fator positivo das escolas municipais (Goiania) é reservar um tempo de
atendimento para os alunos com dificuldades de aprendizado, para esclarecer davidas e
ter acompanhamento dos professores. Esse acompanhamento é feito pelo mesmo

professor de sala de aula de maneira individual ou em grupos da mesma série que
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estejam com dificuldade em um determinado assunto. Os resultados desse
acompanhamento sdo consideraveis, principalmente porque atende os alunos com reais
dificuldades, possibilitando-lhes aprender os contedos trabalhados em sala de aula,
motivando-os a se sentirem capazes de ingressar no mundo do conhecimento formal.

As escolas estaduais (Goias) destinadas a alunos adultos também disponibilizam
tempo de estudos e preparacdo para os professores. Porém, principalmente em fungéo
dos baixos salérios dos professores, isso acaba ndo se concretizando, impossibilitando
que 0s mesmos possam preparar melhor suas aulas e até mesmo realizar leituras que
possam contribuir para a qualificacdo continuada das suas formacdes. Sabemos que com
a baixa valorizacdo a que é submetido, o professor do Estado de Goids muitas vezes
acaba se inserindo no grupo dos que trabalham os trés periodos — manha, tarde e noite —
para conseguir melhorar a sua renda mensal, excluindo qualquer possibilidade de
planejamento realmente mais elaborado. Também ndo é oferecido, nas escolas estaduais
de adultos, o tempo de atendimento individual para tirar davidas, ou seja, se o aluno nédo
aprender em sala de aula, tera que sanar suas dificuldades por conta prdpria.

Tendo trabalhado com as duas realidades, tanto na EJA oferecida pelo governo
do Estado de Goias como na EAJA oferecida pelo Municipio de Goiania-GO, percebi o
quanto é importante o horario de estudos para que os professores possam organizar e
planejar melhor suas aulas, fazer anotagdes relativas ao desempenho dos alunos, suas
dificuldades e caracteristicas. Percebi, também, a importancia da escola disponibilizar
tempo, ao professor, para o atendimento dos alunos com dificuldades de aprendizagem
em horarios paralelos aos de sala de aula. AgBes como estas possibilitam que 0s
professores contribuam efetivamente para a aprendizagem do aluno, o que ajuda a evitar
as evasoes.

Em minhas experiéncias docentes, percebi que o aprendizado do aluno adulto
ocorre de maneira diferente ao do aluno regular e mais jovem. Mesmo porque, o adulto,
em grande parte das vezes, ja estd inserido no mercado de trabalho — ou busca nele
adentrar —, tem familia para sustentar e ndo dispGe de tempo suficiente para o estudo.
Assim, as suas preocupagdes vao para além da sala de aula.

Todas as escolas em que trabalhei, e que ofereciam o curso de Educagdo de
Adultos, enfrentavam o problema de adaptacdo de alunos com idades muito diferentes
em uma mesma sala de aula. Os alunos mais jovens geralmente se envolvem com mais
facilidade em brincadeiras, 0 que acaba causando barulho durante as aulas e isso

geralmente ndo agrada os estudantes com mais idade, o0 que, por consequéncia, provoca
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atritos e situacOes de desconforto na sala de aula. Vale relatar que esta situacdo
conflituosa entre os jovens estudantes e os alunos de mais idade muita vezes se
intensifica devido a postura e as a¢des do professor em sala de aula.

Além das diferencas de ordem sdcio-politico-cultural, o aprendizado das duas
faixas de idade acontece de maneira diferente, o que dificulta os trabalhos em grupos
mistos. Outro fator de dificuldade estd ligado ao dificil entrosamento entre geracdes
diferentes, a forma de comunicarem diverge, 0 que comumente conduz a formagéo de
grupos definidos por faixas de idade. Estas diferencas entre geragGes provocam evasao
escolar e dificultam o aprendizado entre os alunos de uma mesma sala. E necessario
pesquisar maneiras de lidar com estas diferencas em sala de aula, inclusive buscando
refletir sobre a necessidade ou ndo de separacdo desse publico, saber se € viavel a
aceitacdo de alunos muito mais jovens, que poderiam estudar em turmas diferentes da

comunidade de adultos. Segundo Gomes e Carnielli:

O entendimento da EJA e da EAJA como meios para a
aceleracdo das etapas da educacdo bésica precisa ser repensada,
pois, com isso, essas modalidades de ensino passam a ser vistas,
como “educacédo de segunda oportunidade, destinada aos alunos
‘mais fracos’, defasados e menos privilegiados do ponto de vista
social e educacional” (GOMES e CARNIELLLI, 2003, p.50).
Conforme os autores, a educacdo de adultos deve ser repensada, para ndo mais
ser vista como um processo de aceleragdo em que qualquer estudante acima dos 18 anos
possa cursar, mas como uma oportunidade para aqueles que realmente necessitam.
Durante esse periodo de experiéncia vivido junto ao publico de estudantes
adultos, sempre enfatizei a questdo da comunicacdo entre os proprios alunos e
principalmente entre os professores e os alunos, formando uma ligagdo de amizade e
companheirismo. Essa linguagem comum, de professores e alunos, facilitaria o processo
de ensino-aprendizado, uma vez que a matematica também faz uso de uma linguagem
prépria. A comunicagdo deve ser bem pensada no ambiente da sala de aula, conforme

explicita Menezes:

A comunicagdo entre os alunos, tanto oral como escrita, constitui um
aspecto que o professor deve incrementar, porque permite o
desenvolvimento de capacidades, de atitudes e de conhecimentos. E
por este motivo que os programas portugueses de Matematica do 2°
ciclo do Ensino Baésico, nas orientages metodolégicas gerais
enfatizam a importancia da comunicacdo: considerando a estreita
dependéncia entre os processos de estruturagdo do pensamento e da
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linguagem, ha que promover actividades que estimulem e impliquem a
comunicacdo oral e escrita, levando o aluno a verbalizar os seus
raciocinios, explicando, discutindo, confrontando processos e
resultado. (MENEZES, 2000, p.11)

A comunicagdo ajuda o aluno a verbalizar seu raciocinio, auxiliando num
verdadeiro processo de aprendizagem em matematica. A dificuldade de comunicagéo,
ou de fazer uso de uma linguagem comum, pode ser um dos fatores que explicam o
estudante usar a matematica em seu dia-a-dia, mas sentir dificuldade em transcrever, ou
explicar, esse mesmo raciocinio.

Espero que as novas geragdes de aprendizes, e principalmente de professores,
valorizem significativamente as questdes ligadas ao dialogo, para assim consolidar uma
aprendizagem significativa, calcada em discussdes e questionamentos que fagcam sentido
para ambos. Mas, antes de discutir o que contribui para uma aprendizagem significativa

em matematica para os estudantes adultos, vale levantar algumas questoes.

1.3 Levantamento das Hipoteses

Depois de conviver algum tempo com a educacdo de adultos, observando e
anotando fatos que me despertavam a atengdo, surgiram algumas hipdteses que

delinearam os caminhos desta pesquisa. Sao elas:

e A consideracdo dos conhecimentos prévios adquiridos pelos alunos na sua
vivéncia é importante para novos aprendizados;

e Mostrar a utilizacdo da matematica, ensinada em sala de aula, em meio ao
cotidiano dos alunos torna a aprendizagem a eles significativa;

¢ Quando acontece de forma plena, o aprendizado da matematica contribui para

a diminuicéo do alto indice de evaséo escolar.

Essas hipdteses permearam nossa pesquisa e nos conduziram aos objetivos

descritos a seguir.

1.4 Objetivos
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Os objetivos da pesquisa séo frutos de inquietagdes que foram surgindo durante

anos atuando como professores de estudantes adultos. S&o eles:

e Iniciar um processo continuo de reflexdes a respeito do tema abordado,
buscando a melhoria da qualidade do ensino oferecido para os alunos da
EAJA,;

e Contribuir com o conhecimento acerca da educagéo de adultos e fortalecer as
motivagdes sobre as investigacGes em torno da Educacdo de Adolescentes,
Jovens e Adultos;

e Repensar atitudes nas quais os professores de matematica da EAJA valorizem
a pesquisa enquanto um instrumento proprio a sua fungéo;

e Incentivar um compartilhamento continuo de valores, préaticas, construgdes e
acdes de modo a firmar a pesquisa em educacdo matematica em torno de
sociedade;

e Contribuir para que os professores da EAJA possam ser transformadores da
realidade em que estdo inseridos, para que a qualidade do ensino oferecido
colabore para o aprendizado em matemética dos alunos envolvidos.

A partir da problemética levantada, referenciando-nos pelas hipdteses e com os
objetivos pré-estabelecidos, escolhnemos uma escola campo para realizar as
investigacOes j& mencionadas. Mas, antes de apresentar estas investigac@es, torna-se

imprescindivel caracterizarmos a escola que nos serviu de campo para a pesquisa.

1.5 Caracterizagdo da Escola Municipal Maria Helena Bretas

Vamos, agora, contar um pouco da historia da Escola Maria Helena B. Bretas,
instituicdo na qual realizamos a pesquisa. Ela esta situada na cidade de Goiania-GO, na
Rua Marajo, 85, Setor Urias Magalh&es, regido do Vale do Meia Ponte, integrante da
Unidade Regional de Ensino Maria Helena B. Bretas. E mantida pelo Poder Publico
Municipal, vinculada a Secretaria Municipal da Educagéo, foi criada e denominada pela
lei n°. 7.176 de 11/01/1973. Autorizada pela resolugdo municipal n° 969 de 30/01/1973.

Recebeu este nome em homenagem a uma estudante, filha dos conceituados professores
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Genesco F. Bretas e Maria Adélia B. Bretas, que fizera uma entrevista ao entéo prefeito
de Goiania-GO Dr. Manuel dos Reis e falecera logo depois em 08/02/1973, vitima de
um aneurisma, aos 11 anos de idade.

O espaco fisico destinado a escola partiu de uma demanda dos moradores do
setor. Segundo eles, havia a necessidade da construgdo de um estabelecimento escolar
na regido. Apesar de na planta inicial da cidade o terreno ter sido projetado para a
construgdo de uma Escola Municipal, ele fora doado para o Centro Espirita Pai Joaquim
por meio da lei 4.125, de 04 de marco de 1969. Porém, como o Centro Espirita ndo
havia cumprido a parte que lhe cabia na lei e havia espaco em demasiado ocioso, a
Prefeitura de Goi&nia-GO optou por reverter a situagdo para o bem publico. Assim,
utilizou parte da area para a edificagdo do prédio da Escola.

Hoje existe uma nova demanda que reivindica espago adequado para
apresentacdes, laboratérios e atividades praticas de Educacdo Fisica. Deste modo, a
comunidade da Escola busca adquirir areas que ainda permanecem ociosas ao redor da
Unidade Escolar.

Na sua historia, a Escola Municipal Maria Helena B. Bretas nomeou e elegeu

varios diretores que fizeram parte da histdria da escola. Abaixo, citaremos seus nomes:

Terezinha Elias dos Santos/ 1973-1979
Elizena Maria Xavier Torres/ 1980-1981

Luis Garcia/ 1982-1986

Regina Gely Morais (interventor)'/1983-1986
Carlos Alberto Morais/1987-1989

Darly Anete Carneiro e Silva/1990-1996
Maria Soledade Costa/1996-1999

Elcivan Gongalves Franga/2000-2005
Andréia Umbelina de Oliveira/2006-2009.

Ficam aqui registrados nossos sinceros agradecimentos & diretora Andréia
Umbelina de Oliveira que nos atendeu, demonstrando sua sincera atencdo durante o

desenvolvimento da pesquisa.

! O interventor dirige a escola quando, por algum motivo, o diretor precisa ausentar-se. N&o foi relatado o
motivo da necessidade de um interventor por tanto tempo.
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Durante o periodo que estivemos realizando a pesquisa na escola, pudemos
observar algumas caracteristicas do seu projeto pedagogico (PP), desenvolvidas na
prética. Participando de algumas reunides informais ocorridas no horério de intervalo ou
até mesmo em reunides formais agendadas pelo calendario escolar, notamos que a
escola planeja suas acOes de maneira democratica, com a participacdo da maioria dos
trabalhadores da instituigdo.

As reuniBes previamente marcadas eram divulgadas no mural da sala dos
professores e da secretaria. Todos os professores eram comunicados para que pudessem
opinar sobre alguma possivel decisdo que viesse ser tomada no momento das reunides.
Constatamos que a diretora da escola demonstra bastante transparéncia em relacéo a sua
administracdo, o que possivelmente a qualificou para o segundo mandato de dois anos
como diretora da escola. Esta eleicdo aconteceu no dia 18 de dezembro de 2008 e foi
presenciada por nés pesquisadores.

O ensino oferecido pela escola tentava contribuir para a formacdo dos alunos
envolvidos, incentivando a pratica da cidadania. Logicamente, assim como em outras
escolas de Goidnia, nessa escola presenciamos dificuldades financeiras, havia alguns
materiais com uso restrito e as reproducdes de listas de exercicios e atividades extras,
por exemplo, eram limitadas. O ambiente da escola era tranquilo, os alunos, em sua
maioria, respeitavam as regras estabelecidas e ndo demonstravam resisténcia em
participar do projeto de ensino proposto pela escola. Porém, apesar do incentivo
institucional para um modo de ensinar voltado a um efetivo exercicio de cidadania, ndo
foi 0 que visualizamos na maioria das nossas observagdes em sala de aula ocorridas na
referida escola.

Em relacéo a estrutura fisica, a escola encontrava-se razoavelmente conservada,
com salas amplas e bem arejadas, algumas equipadas com ventiladores e armarios
utilizados para guardar os livros usados na EAJA e também dos alunos. O prédio da
instituicdo passou por uma reforma pouco tempo antes de iniciarmos a pesquisa. Foi
uma reforma simples que envolveu basicamente pintura e pequenos reparos nas paredes.

Todo o terreno onde esta localizado a escola é protegido por muro e cerca
elétrica, que segundo os funcionarios, contribui para o reforco da seguranca dos
equipamentos que a escola possuli, tais como: computadores, televisdes e documentos da
escola. Mesmo estando localizada relativamente proxima do centro da cidade de

Goiania, a Escola Maria Helena Bretas encontra-se em uma regido do setor Urias
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Magalhdes que possui muitas caréncias. Existe alto indice de criminalidade e, mesmo
com a presenca da policia, muitos alunos relataram que ja tiveram suas casas assaltadas.

Durante nossas observacOes, percebemos fatores negativos que julgamos serem
prejudiciais para os alunos da EAJA, como a troca constante de professores. Muitas
vezes a Secretaria Municipal de Educacdo demorava a encaminhar novos professores
para reposic¢do. Entendemos que fatos como este, dificulta o processo de aprendizado do
aluno, uma vez que seu ritmo de estudo é interrompido e acaba por fragmentar
conteudos.

Observamos que falta uma quadra poliesportiva na escola, para que as aulas
praticas de educacao fisica possam ser praticadas em lugar apropriado e ndo no patio,
onde existe trafego de veiculos e de pessoas ndo envolvidas nestas aulas. Para piorar a
situacdo, o patio situa-se proximo as salas de aula, e o barulho, proprio das préticas
esportivas, acaba por atrapalhar o bom andamento das demais aulas.

Percebemos, também, a falta de um professor que pudesse desempenhar a
funcdo de monitor para os alunos. N&o notamos a presenca de professores que
pudessem colaborar com o esclarecimento das dividas dos alunos. Seria muito
proveitoso, segundo nossa forma de pensar, designar um professor ou até mesmo 0s
préprios docentes da escola para dedicar um horario especifico ao atendimento de
alunos com dificuldades de aprendizado.

A escola Municipal Maria Helena Bretas possui planejamento exclusivamente
voltado para o publico da EAJA, contando também com o apoio de unidades regionais
de vérios setores da cidade de Goiania, que sdo subdivisdes da Secretaria Municipal de
Educagdo (SME). Ressaltamos que esse apoio poderia ser melhor se colocasse a
disposicdo da escola um acervo de materiais e instrumentos mais apropriados para
serem utilizados no desenvolvimento das politicas educacionais que visam contribuir
para 0 melhoramento do ensino.

Desde que surgiu a EAJA, com a proposta de atender ao publico de
adolescentes, jovens e adultos, o processo de melhoria desta modalidade de ensino vem
acontecendo de forma lenta, mas continua. As condi¢bes de trabalho ndo sdo
excepcionais, mas vem melhorando gradativamente e isto pode ser notado na escola
campo. Dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SMEG) confirmam

esta modesta melhoria:
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Pode-se afirmar que essa construcdo de saberes sobre a EAJA e a
clareza da necessidade de organizacdo e desenvolvimento de
propostas que atendam a suas especificidades, entre outros, garantiu,
no inicio do século XXI, a concretizacdo de melhores condi¢des de
trabalho para todos os profissionais da EAJA. Assim, a SME de
Goiania, conta, hoje, com uma Divisdo de Educacdo Fundamental de
Adolescentes Jovens e Adultos (DEF-AJA), para articular, pensar e
propor politicas para EJA, além do apoio pedagdgico das cinco
Unidades Regionais de Educacdo (URE’s) e Centro de Formacéo de
Profissionais da Educagio (CEFPE). (GOIANIA, 2008, p.2)

No que tange a escola Maria Helena Bretas, o curso de EAJA surgiu no ano de
2002, sendo que a escola ja oferecia cursos voltados para o ensino fundamental nos
periodos matutino e vespertino. Nos anos seguintes, varias propostas pedagdgicas foram
surgindo em relacdo a educacdo de adultos e é bem verdade que grande parte destas
propostas ndo se concretizou. Muitos decretos da propria Secretaria Municipal de
Educacéo se perderam pelo caminho, inclusive promessas de destinacdo de mais verbas,
exclusivas para o publico adulto.

Estes foram alguns pontos observados. Acreditamos, ainda, ser necessaria uma

caracterizacao dos sujeitos que colaboraram para o desenvolvimento dessa pesquisa.

1.6  Os Sujeitos da Pesquisa

Participaram da pesquisa pessoas de diferentes idades, inclusive muitos
adolescentes. Cerca de 60% dos alunos tinha idade igual ou inferior a 30 anos. As
idades dos demais variavam de 30 a 70 anos. Aproximadamente 55% dos alunos
envolvidos neste trabalho eram do sexo masculino.

Durante a pesquisa, a escola Municipal Maria Helena Bretas, no periodo
noturno, funcionava com aproximadamente 250 alunos matriculados, mas decidimos
restringir nossa pesquisa a cerca de 120 alunos que cursavam 5% 62 72 ou 8?2 séries.
Como a escola, em alguns casos, tinha mais de uma turma para a mesma série, optamos
por escolher aleatoriamente uma para cada série, totalizando inicialmente 123 alunos.
Todas as salas foram igualmente observadas por nés durante o primeiro momento da
pesquisa. Em semanas que continham feriados, procuramos observar em igual

quantidade de vezes e tempo estas turmas.
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O professor de matematica das turmas escolhidas, que colaborou e acompanhou
todo o processo desenvolvido na pesquisa, foi um importante sujeito deste trabalho,
contribuindo significativamente para a realizagdo das atividades propostas. Mesmo
quando esteve ausente da escola por um pequeno espaco de tempo, devido a problemas
de salde, ele sempre esteve presente discutindo, opinando, enfim, tentando colaborar.
Decidimos nédo revelar seu nome, escolhendo nos referir a ele apenas por “professor
colaborador”, codinome justificado pelas suas contribuicdes.

Por meio da observagdo, percebemos que menos da metade dos alunos
matriculados frequentavam as aulas diariamente, tornando o nimero de faltas bastante
significativo e, deste modo, atrapalhando consideravelmente as atividades propostas no
calendério escolar.

A Escola Municipal Maria Helena Bretas recebe alunos de diversas partes de
Goiania, inclusive da grande regido central. Através do convivio com os alunos,
percebemos que a migragdo de um publico de outras regides para esta escola, se dava
por considera-la como uma instituicdo organizada, tornando-a muito requisitada.

Convivemos, durante o periodo de desenvolvimento da pesquisa, com cidadaos
de caracteristicas extremamente distintas, porém, com saberes enriquecidos a partir da
diversidade presente em distintas realidades socio-culturais.

A maioria dos sujeitos que participaram da pesquisa nao teve a oportunidade de
estudar adequadamente durante a infancia e a adolescéncia. Se envolveram em situagGes
que, anos atras, os afastaram do ambiente escolar. Alguns constituiram familias de
maneira precoce e se viram cercados por necessidades mais importantes naquele
momento do que os estudos. E fato que durante a vida algumas agdes se impdem como
prioridades. Fica clara essa assertiva no ambito da EAJA. Contudo, essas pessoas
perceberam a necessidade de retornar ao ambiente escolar. Geralmente essa necessidade
é visualizada por meio do sentimento de exclusdo social que aflora nestas pessoas, que
buscam a escola principalmente como meio de melhorar a qualidade de vida de suas
familias.

O fato de estar fora do ambiente escolar por tanto tempo gera profundas
dificuldades, uma vez que nas abordagens tradicionais geralmente os contetidos
estudados em uma série ddo sequéncia aos estudados na série anterior e, como esta foi
cursada ha algum tempo, as dificuldades tornam-se explicitas. Tais dificuldades
colaboram, em grande escala, para a evasdo dos alunos. A base daqueles que conseguem

manter-se na escola nesta situacdo tem sido a perseveranca e a vontade de transformar a
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situacdo vivida. Na realidade da EAJA, é preciso lutar diariamente contra a evasdo
escolar. E preciso debater e apontar solucdes a respeito da falta de tempo que cerca os
alunos e, também, das dificuldades de aprendizado tratadas neste trabalho.

A busca por melhorias de condi¢des no mercado de trabalho é um dos principais
motivos do retorno, dos sujeitos da pesquisa, a escola. O sonho de melhores salérios e
da promocdo para melhores cargos nas empresas, motivam os alunos com pouca
escolaridade a procurarem o ambiente escolar. As cobrancas, devido ao avanco da
tecnologia, por exemplo, provocam nestes alunos a necessidade de buscar o
aprimoramento e a atualizacdo de novos conhecimentos.

A maioria dos sujeitos da pesquisa teve seu processo de exclusdo escolar
iniciado ha muito tempo atras, épocas marcadas pela falta de vagas nas escolas. Porém,
nos dias atuais, essa excluséo da escola por falta de vaga € menor, contudo, Haddad e Di

Pierro apontam outras causas atuais de exclus&o:

A ampliagdo da oferta de vagas ndo foi acompanhada de uma
melhoria das condigdes de ensino, de modo que, hoje, temos mais
escolas, mas sua qualidade é muito ruim. A ma qualidade do ensino
combina-se a situacdo de pobreza extrema em que vive uma parcela
importante da populagdo para produzir um contingente numeroso de
criangas e adolescentes que passam pela escola sem lograr
aprendizagens significativas e que, submetidas a experiéncias penosas
de fracasso e repeténcia escolar, acabam por abandonar os estudos.
Temos agora um novo tipo de exclusdo educacional: antes as criangas
ndo podiam freqlientar a escola por auséncia de vagas, hoje ingressam
na escola mas ndo aprendem e dela sdo excluidas antes de concluir 0s
estudos com éxito (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.126)

Os autores salientam que uma das atuais causas de exclusdo educacional é a ma
qualidade de ensino. O problema quantitativo da educagdo de adultos foi resolvido de
modo satisfatério, mas o qualitativo ainda precisa de grandes melhoras. Esta falta de
qualidade, conhecida por todos, nos impde ainda mais a necessidade de repensarmos a
EJA, analisando seu papel e significado social. Esta questdo, tdo importante para a

educacéo de adultos, seré abordada e discutida no capitulo seguinte.
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CAPITULO 2

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: PAPEL E SIGNIFICADO

A Educacéo de Jovens e Adultos, segundo Gomes e Carnielli (2003), deve ser
encarada como uma oportunidade a pessoas ‘menos privilegiadas do ponto de vista
social e educacional’. Por esse motivo, essa modalidade de ensino se faz tdo necesséaria
para um efetivo exercicio da cidadania. Repensa-la e lutar pela sua melhoria é dever de
todos, principalmente dos agentes envolvidos diretamente no processo educacional, uma
vez que ja tém a consciéncia do papel dessa educagdo na sociedade. Assim, se faz
essencial analisarmos o significado social da EJA, através de uma abordagem histoérica,
de uma reflexdo do papel do professor nessa modalidade educacional e da

conscientizagéo de suas necessidades e desafios.

2.1 A Educacdo de Jovens e Adultos e a contextualizagdo sdcio-cultural da

matematica

Analfabetos absolutos, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) sdo pessoas que ndo conseguem ler ou escrever uma frase simples. O Brasil
ocupa lugar de destaque no que diz respeito a pessoas com baixos indices de
escolaridade, sendo que muitos cidaddos ainda ndo dominam a linguagem materna
basica e, menos ainda, os importantes simbolos que envolvem a matemética (IBGE,
2009a).

Temos também, de acordo como o IBGE, um outro importante grupo de pessoas
com baixa escolaridade: sdo os chamados analfabetos funcionais, pessoas que nao
conseguem ler ou léem precariamente, ndo conseguindo utilizar essa leitura no
cotidiano. Este grupo é muito abrangente e acopla principalmente pessoas que
interromperam seus estudos precocemente e que, por diversos motivos, nao
conseguiram retoma-los.

Algumas pesquisas (GROSSI, 2009; INEP, 2009) comprovam numeros

alarmantes em relagdo ao grau de escolaridade do brasileiro. Grossi (2009) alerta, em
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documento publicado pela Comissdo de Educagédo, Cultura e Desporto, que no Brasil
existem cerca de 19 milhdes de analfabetos absolutos e em torno de 35 milhdes de
analfabetos funcionais, ou seja, aproximadamente 54 milhdes de brasileiros ndo
conseguem ler de modo eficaz.

No Brasil, certamente poderia ser feito muito mais para trazer o adulto ndo
escolarizado para a sala de aula. As politicas publicas ndo tém obtido o devido sucesso
no que tange a volta desse aluno as escolas, mostrando-se muitas vezes desorganizadas
e, portanto, ndo atingindo plenamente seus objetivos. Estas politicas, quando
implantadas, tém atacado de maneira superficial as questdes efetivamente de ordem
educacional.

Apesar de os objetivos deste trabalho ndo serem politicos, € de grande
relevancia destacar o desinteresse publico, por parte significativa dos Orgaos
governamentais responsaveis, em criar politicas educacionais que resolvam, ou que pelo
menos melhorem, a situacdo atual da modalidade de ensino tratada nesta dissertag&o.
Vale ressaltar que é obrigacdo do governo federal, segundo a constituicdo de 1988,
destinar recursos e oferecer condigdes para o desenvolvimento do ensino fundamental,
inclusive para 0s que ndo tiveram acesso na idade propria, e possibilitar a extensao
destas condicdes até o ensino médio (BRASIL, 2009).

Em 1996, foi criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), que distribuia recursos,
advindos da arrecadagdo de impostos, para municipios e estados proporcionalmente ao
namero de matriculas da rede de ensino fundamental. Neste mesmo ano, houve o veto
presidencial que impediu que as matriculas vindas da Educacdo de Jovens e Adultos
fossem incluidas no computo das despesas do fundo com o ensino fundamental. A partir
desse momento, ficaria a cargo da boa vontade dos governantes municipais e estaduais o
cumprimento da lei de obrigagédo do governo federal. Assim sendo, o aluno com mais de
14 anos de idade que ndo estivesse com o ensino fundamental concluido, estaria fora do
amparo da lei que estabelece ao governo federal a obrigatoriedade de oferecer ensino
gratuito e de qualidade. Com a criagcdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), a
situacdo pouco se alterou.

Evidentemente, ndo sdo apenas os fatores politicos que levam a educacdo de
Jovens e Adultos ao fracasso existente. Ha diversos fatores que desencadeiam este

problema, e é com a finalidade de pesquisar alguns destes fatores que enfatizaremos as
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questdes relacionadas aos modos de ensinar matematica, principalmente no que tange ao
processo continuo de construgdo de conhecimento advindo da histdria do aluno adulto
ao longo de sua vida.

Estando o Brasil, almejando o desenvolvimento cientifico, cultural e econdmico,
torna-se uma necessidade ndo s6 manter as criangas nas escolas, evitando 0s
significativos indices de evasdo, mas também incentivar a volta dos alunos adultos que
ndo completaram a educag&o bésica para a sala de aula, criando a oportunidade para que
esta escola seja de qualidade, mantendo esse adulto ndo somente estudando, mas
também, despertando-lhe a consciéncia da necessidade de manter seus filhos na escola.

Para se criar politicas publicas significativas em relacdo a EJA, é necessario um
levantamento minucioso, por regido, do nimero de pessoas ndo escolarizadas e o
percentual de cidaddos que carecem continuar seus estudos no nivel educacional basico.
Salientamos, no entanto, que o grande problema neste sentido, ndo é pela falta de dados
obtidos pelo governo, mesmo porque ha varios estudos nesse sentido, incluindo alguns
do IBGE (2009b), mas sim a falta de medidas e de atitudes (inclusive de pessoas que
possuem formacdo na area da educacdo) que possibilite uma formacgdo completa do
cidadéo voltada para a préatica da cidadania.

A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil € pouco difundida, sendo que muitas
pessoas que ndo sdo afetadas diretamente pela baixa escolarizagdo, sequer ouviram falar
sobre esta modalidade de ensino. Porém, mesmo entre aquelas que precisam se
escolarizar, retomando ou iniciando estudos béasicos, também ha desconhecimento.
Haddad (2000, p.3) ressalva este fato na seguinte citacdo: “Falar sobre Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil é falar sobre algo pouco conhecido. Além do mais quando
conhecido sabe-se mais sobre suas mazelas do que suas virtudes”.

Conforme destaca Pinto et al (2000), o analfabetismo esta intimamente ligado a
pobreza e & miséria, geralmente envolvendo pessoas que ndo tiveram a oportunidade de
estudar na idade adequada. As cidades com maiores indices de pobreza e miséria, na
maioria das vezes, acomodam um numero muito grande de pessoas com pouca
escolaridade. A pobreza faz com que muitas criangas, em fase inicial de estudos, sejam
afastadas da sala de aula e introduzidas no mercado de trabalho de maneira prematura.
A familia, neste sentido, acaba preferindo ver os filhos trabalhando e ajudando nas
despesas de casa do que estudando e tentando garantir um futuro mais promissor e

esperangoso em relagdo a qualidade de vida.
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Por um lado, o afastamento da crianca da escola hoje, geralmente torna-se um
caminho que acaba por contribuir para a formacdo de uma pessoa adulta sem a devida
formacdo para atender as necessidades e as cobrancas impostas pela sociedade. Esta
geralmente ndo desenvolve as competéncias necessarias nem para o mercado de
trabalho nem para o exercicio da cidadania, impossibilitando-a muitas vezes de
interpretar devidamente o seu préprio meio, de modo a transforma-lo criticamente.

Mas, por outro lado, quando o aluno abandona a escola precocemente, ou a ela
ndo tem acesso na infancia e/ou adolescéncia, geralmente amadurece com as situacfes
vividas em seu cotidiano. Quando chega a procurar a escola para ingressar ou regressar,
acaba enfrentando situagBes complexas (como ter que se sustentar), restando pouco
tempo para se dedicar aos estudos, 0 que potencializa as suas dificuldades de
aprendizado. Isto acaba contribuindo decisivamente para o afastamento desse aluno do
ambiente escolar.

Vale ressaltar que existe um namero cada vez maior de pessoas preocupadas
com a alfabetizacdo de adultos ndo escolarizados. Diversos 0Orgdos nacionais e
internacionais, e também algumas instituicGes de ensino superior, buscam com bastante
seriedade a melhoria do nivel de conhecimentos daqueles que ndo tiveram a
oportunidade de estudar na idade adequada.

A universidade, neste sentido, tenta, mesmo que de maneira timida, aproximar
sua producgdo cientifica a realidade das escolas, principalmente no que se refere a
Educagdo de Jovens e Adultos. Contudo, conforme salienta Edgar Morin no livro
“Ciéncia com consciéncia”, a divida social em relagéo a aplicagdo do que é pesquisado
e escrito € muito grande. O autor destaca a importancia de uma participacdo ainda maior
da universidade no que tange a educacdo, mencionando que algumas universidades
servem como verdadeiros cemitérios de boas idéias, que muitas vezes guardam boas
pesquisas em arquivos, e estas acabam ficando distantes da pratica escolar cotidiana
(MORIN, 2007).

E fundamental que dissertacbes e teses contribuam ndo sé para a conclusio de
mestrados e doutorados de pesquisadores, mas que ajudem efetivamente a melhorar o
ensino de maneira integral, em especial a Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade
que atende um publico diferenciado, que carece e € merecedor de atencdo. Ainda neste
contexto, o pesquisador da EJA muitas vezes fica em divida com o campo de pesquisa
que serviu para o desenvolvimento do seu trabalho e que espera um retorno em forma

de contribuicdo para a pratica que envolve os alunos carentes de escolarizacéo,
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oportunidades e esperanca de se tornarem pessoas incluidas no universo cientifico-
educacional. Dentro deste aspecto de contribuicdo, este trabalho pretende colaborar
(com os professores) sob forma de motivagdo a prética da contextualizacdo da
matematica a realidade dos alunos, incentivando a consideragdo dos conhecimentos
prévios dos alunos da EAJA, que carregam consigo um grande conhecimento.

Apesar dos avancos no curso de EAJA, ainda existe um nimero muito pequeno
de material bibliografico voltado para esta vertente educacional. E um setor da educagéo
que carece ser pesquisado, com o objetivo de repensar medidas efetivas que possam
contribuir para a melhoria do aprendizado dos alunos envolvidos. E fato que o nimero
de pesquisas nesta area vem crescendo, mesmo que de maneira lenta e progressiva.
Muitas vezes esse aumento é justificado pela idéia de que um pais desenvolvido deve
ser alfabetizado e ter, por parte dos seus cidaddos, a capacidade de ler e escrever os
simbolos que permeiam o conhecimento formal.

O professor € peca chave para a transformacgdo do cenério hoje observado na
EAJA. Por isso, ele precisa ser valorizado a contento. Por meio da sua formacéo
continuada, se transforma no principal meio de comunicagdo entre as instituicdes
formadoras e os alunos adultos ndo escolarizados. Conforme salienta Pedro Demo
(2002), ele pode e deve pesquisar sua propria pratica, auxiliando-se em referéncias
bibliogréficas indicadas durante as pesquisas desenvolvidas nos cursos de qualificacéo.

Vivemos em um mundo, rodeados pelos meios tecnol6gicos, com um mercado
de trabalho exigente, que necessita cada vez mais substituir a for¢a por tecnologia.
Novas ideias surgem a todo 0 momento, novas maquinas super-avancgadas sao colocadas
no mercado a disposi¢do das industrias, que requerem mao-de-obra cada vez mais
qualificada e especializada. Saber interpretar a linguagem matematica diante deste
avanco, facilita de maneira significativa o aprendizado das técnicas de manuseio de
maquinas que geralmente utilizam algoritmos algébricos e analiticos para ativar o seu
funcionamento. Alguns empresarios estdo buscando formar equipes regulares de
funcionarios com treinamento especifico para as atividades das empresas, aperfeicoando
também questdes relacionadas a leitura, escrita e interpretacdo simbolica da matematica.
Desta forma, a matematica formal esta associada a pratica do trabalhador, que tem sido
forcado a se adaptar aos avangos da modernidade.

O incentivo de algumas empresas em relagdo ao aperfeicoamento dos seus
funcionarios parte desde a oferta de cursos de qualificacdo dentro da prépria empresa,

até a garantia de promogéo a cargos mais cobicados dentro da instituicdo, o que leva a
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aumentos consideraveis de salario. O melhoramento do profissional em relagéo a sua
pratica possibilita que os funcionarios permanegam no cargo que estao por mais tempo,
gerando seguranga e conforto e, consequentemente, qualidade de vida. E importante
salientar, porém, que estas empresas, que investem na qualificacdo de seus funcionarios,
geralmente focam este aprimoramento na questdo unicamente profissional, esquivando-
se de investimentos em aspectos que possam contribuir para a formacdo do cidaddo
critico e consciente do seu poder de transformacé&o.

A construcdo civil € uma das instituicbes que mais abriga adultos nao
escolarizados, sendo que grande parte dos alunos adultos com pouca escolaridade sao
pedreiros ou ajudantes de obras, muitas vezes ndo registrados. Algumas das grandes
empresas neste ramo j4 estdo disponibilizando engenheiros para oferecerem cursos que
envolvem a matematica e conhecimentos basicos de fisica, associando assim a
linguagem matemaética e cientifica com a prética do trabalho.

A baixa escolaridade é um dos principais problemas enfrentados pela construgédo
civil, pois em muitas ocasifes os trabalhadores ndo conseguem operar maquinas de
manuseio mais complexo. Deste modo, este mercado caminha com déficit em relagdo a
funcionarios capacitados para operacdo de novas tecnologias. Dai a necessidade de
qualificar os adultos em relagdo a matematica, que estd presente no desenvolvimento

tecnolégico e também na vivéncia diaria das pessoas. Viera Pinto salienta:

Por isso é que na medida em que a sociedade vai se desenvolvendo a
necessidade da educacdo de adultos se torna mais imperiosa. E porque
em verdade eles ja estdo atuando como educandos, apenas ndo em
forma alfabetizada, escolarizada. Essa escolaridade precisa mostrar-se
numa perspectiva articulada de conhecimento tedrico e pratico onde as
experiéncias vivenciadas pelos jovens e adultos estejam presentes nas
praticas pedagdgicas. (PINTO, 1997, p. 81).

Mesmo quando os trabalhadores permanecem na escola por pouco tempo, alguns
resultados sdo agregados a sua formacdo. Porém, a sociedade cobra muito mais desse
individuo e, se 0 mesmo ndo busca novos conhecimentos, inclusive o dominio efetivo
da leitura e da escrita, automaticamente é excluido de varios meios sociais. Com pouco
dominio da linguagem formal aprendida na escola, ele tende a aceitar passivamente 0s
acontecimentos, sem questionar ou intervir para mudancas significativas. N&o se trata
aqui de uma generalizagdo, mas de uma tendéncia recorrentemente observada.

Em relacdo aos vinculos existentes entre escola e sociedade, Spdésito afirma:



43

A existéncia da escola exterioriza, fisicamente, grande parte das
relagbes sociais vivenciadas no cotidiano, que se exprime na
segregacdo e nas desigualdades sociais mais amplas. A separacdo
entre mais ricos e mais pobres, mesmo no interior dos bairros
populares, estratifica e segmenta os cidaddos e os excluidos, classifica
0s que sabem e os que ndo sabem, os que tém cultura e os que ndo
tém. (SPOSITO, 1992, p. 43).

Conforme o autor, a propria escola, dependendo dos modos que se organiza e
atua, constitui-se em elemento de exclusdo. Quando o aluno ndo domina a leitura, a
escrita e a linguagem matematica, acaba sendo discriminado pelos préprios colegas de
sala de aula e, quando reprovado, geralmente ndo se motiva para ser melhor do que foi
no ano anterior, 0 que em muitos casos faz o aluno abandonar o ambiente escolar se
achando incapaz de aprender.

A interpretacdo da linguagem, de maneira geral, € muito importante. No
convivio diario dos adultos ndo escolarizados, essa importancia se torna flagrante.
Muitos deles transitam pela cidade usando o transporte coletivo e se orientam em
relacdo a identificacdo do 6nibus pela cor ou pelas letras iniciais das frases expostas na
frente de cada veiculo. E indiscutivel que situagbes como estas, juntamente com o
aprendizado na escola, contribuem para a evolugdo interpretativa de cada cidaddo. Os
trabalhadores nédo escolarizados, apesar do pouco contato com a escola, possuem
conhecimentos em diversas areas do saber, devido ao aprendizado informal advindo do
cotidiano.

A inconstancia em relacdo & permanéncia nos empregos é mais um forte e
decisivo motivo que muitas vezes leva o aluno da EAJA a se afastar das salas de aula.
Quando o aluno perde o seu emprego ou mesmo quando € transferido para outra
unidade da empresa onde trabalha, mais distante da escola, ele tende a se afastar da sala
de aula, estabelecendo como prioridade o sustento da sua familia, patrocinado pelo
trabalho que desempenha, muitas vezes informalmente.

E fundamental destacar que, apesar da existéncia de problemas comuns, o
alunado atual nesse nivel de ensino € bastante heterogéneo, principalmente se tratando
das inimeras regides de diferentes culturas onde € oferecida a educagdo para jovens e
adultos. Mesmo quando consideramos apenas uma sala de aula, o indice de
heterogeneidade entre os aprendizes é muito significativo, tanto no que tange ao carater
socio-cultural, quanto no que diz respeito ao nivel de aprendizagem em relagdo ao
conhecimento formal. Assim, muitos alunos ndo conseguem acompanhar o ritmo dos

colegas que tém mais facilidade, principalmente se tratando de matematica, campo em
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que geralmente os conteudos séo tratados de modo simbolico-formal. Neste contexto, o
medo de errar € 0 que mais intimida os alunos adultos em sala de aula. Em muitas
situacOes, 0 aluno ndo se encoraja a perguntar para o professor e a duvida persiste em
outras situagdes de maneira acumulativa, o que dificulta a aquisicdo de novos saberes,
que fazem parte de um processo ininterrupto de socializagdo do saber formal.

O processo de aprendizado do adulto é formado por etapas que vdo sendo
superadas de modo paulatino. Cada estagio deve possuir seu tempo e seu momento,
nada pode ser forgado ou alterado de maneira mecanica ou superficial. Por meio dos
erros, 0 aluno pode conseguir se aproximar da resposta correta e do sucesso em relacao
ao seu aprendizado. Cabe ao professor estar ciente disso. Se tratando do processo de
interpretacdo e dominio do conhecimento matematico, o desenvolvimento destas etapas
deve ser efetivado de modo continuo e espontaneo.

O aluno, em seu natural acimulo de saber, carrega consigo um ndmero
consideravel de palavras ouvidas e ideias desenvolvidas no convivio diario com outras
pessoas. Este conhecimento, informal, contribui significativamente para o
desenvolvimento da escrita formal e para a compreensdo da linguagem matemaética.
Assim sendo, podemos afirmar que o aluno adulto geralmente consegue criar um
vocabulario e um conjunto de ideias diretamente relacionados a realidade vivida,
saberes muitas vezes mais significativos para eles do que aqueles que Ihes ensinam na
escola.

Teberosky explica:

O conhecimento da lingua escrita comega muito antes do ensino
formal, ele tem origem extra-escolar. Todos 0s conhecimentos sobre a
escrita? Evidentemente néo, pois se todas as aprendizagens fossem de
origem pré- escolares ndo haveria analfabetismo. (...) a crianca e o
adulto sabem outras coisas que se supdem que eles ndo sabem.
Classificamos esses conhecimentos ndo escolares em dois tipos:
representagdo sobre as condigdes da linguagem que se escreve e
representacdo das propriedades preceptivas graficas e da relacdo entre
escrita e linguagem. (TEBEROSKY, 1990, p.70)

O trabalhador de baixa escolarizacdo muitas vezes se sente constrangido em
relacdo a leituras rotineiras como nomes de lojas, caixas eletrdnicos onde recebem
pagamentos e até mesmo pagam agua e luz mensalmente. Este constrangimento faz com
que o adulto se sinta incapaz de usufruir dos recursos tecnoldgicos que estéo disponiveis
para todos, mas que requerem dominio da leitura e compreensdo béasica dos

conhecimentos matematicos.
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E normal que os alunos adultos tentem relacionar a matematica que aprendem na
escola com a observada por eles no convivio didrio. Somente os simbolos ndo
conseguem expressar todo o sentido do que est4 sendo exposto para o aprendiz, as letras
e as palavras transformadas em linguagem facilitam o processo de aquisi¢do do que esta
sendo ensinado. Um caminho que defendemos neste trabalho seria dar sentido aos
simbolos matematicos por meio de uma linguagem que levasse em conta a realidade
socio-cultural do aluno.

Social e culturalmente, os alunos da EAJA com os quais trabalhamos se
acostumaram com exercicios dirigidos mecanicamente por formulas matematicas, assim
ndo se faz necessario o esforco para pensar criticamente ou tentar interpretar o que esta
sendo proposto pelo professor. Torna-se muito mais facil decorar e aplicar um algoritmo
sem fundamentagdo do que achar uma solugéo significativa, em que o aluno entenda o
que esta fazendo e o porqué de estar fazendo.

Pudemos perceber que, em matematica, uma grande dificuldade é a
familiarizagdo do aluno com a simbologia que muitas vezes tem significado bem
diferente daquele que é pronunciado ou escrito. Sendo assim, cabe ao professor um
cuidado todo especial em relagdo a linguagem matematica utilizada em sala de aula.

Por diversas vezes o aluno adulto em convivio com a sociedade, por nao
dominar a exposicdo formal das palavras, é excluido de parte da populacdo, tendo seu
vocabulario menos prestigiado e até ridicularizado em situagfes diarias do trabalho ou
no proprio ambiente escolar. Geralmente, quem ndo domina a linguagem e a escrita
formal, pouco participa de debates e, quando isso ocorre, sua fala é discriminada ou
inferiorizada.

Ainda no contexto da matematica e da linguagem, o medo de errar impede o
aluno adulto de crescer cognitivamente em relacdo ao aprendizado, assim acaba se
tornando um habito do aluno adulto que ndo acerta, na primeira tentativa de resolver um
problema, copiar de alguém que tenha conseguido chegar a solucdo correta. A simples
cbpia ndo contribui de maneira significativa para o aprendizado do problema exposto
inicialmente, pelo contrario, acaba por fazer com que o aluno se sinta menos capaz do
que o aluno que conseguiu resolvé-lo. Cabe uma atengéo especial dos professores a este
aspecto a fim de buscarem continuamente modificar o significado dado ao erro.

O receio de enfrentar o erro leva os alunos, em varias situacdes, a pedirem para
os professores cobrarem exercicios mecanicos e diretos, em que nao seja necessario

refletir muito para resolvé-los. A repeticdo mecénica € considerada por muitos alunos
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como um trabalho mais fécil e agradavel de realizar. Os alunos costumam emitir frases
do tipo: ‘A copia ndo forca a cabeca, até descansamos quando estamos copiando’.

Cagliari fala sobre a copia incluindo-a na tradi¢éo escolar como uma prética secular:

A cbpia é o método antigo de aprendizagem da escrita e da leitura.
Inimeros documentos mostram que, na Antiguidade, aprendiam a ler
e a escrever fazendo copias de textos famosos. A copia funciona como
uma estratégia da leitura e da escrita, mas ndo é a Unica nem a
principal. (CAGLIARI, 1999, p.299)

Os procedimentos mecanicos utilizados pelo professor de matematica em sala de
aula sdo considerados mais faceis pelo aluno adulto, uma vez que ndo exigem um
esforco muito grande no que diz respeito ao raciocinio ou & interpretacdo do significado.
As formulas matematicas, quando usadas de modo direto, mesmo que sem sentido e
desconectadas da realidade, sdo preferidas pelo aluno, por serem facilmente decoradas.

A compreensdo da forma com que o aluno se apropria das representaces
matematicas e da linguagem materna pode contribuir para a elabora¢do de metodologias
que sanem ou que melhorem o processo de aquisi¢do do conhecimento do aluno adulto.
Neste contexto, a elaboracdo de estratégias de ensino, a partir da formagdo sécio-
cultural de cada aluno, pode levar a uma sensivel aproximagao entre 0 que se ensina e a
realidade vivida por quem esta aprendendo.

Ler criticamente e dominar a linguagem matema@tica passaram a ser necessidades
ndo sé para os alunos envolvidos com a EAJA, mas para toda sociedade que se vé cada
vez mais envolvida com novas informacdes, que se transforma continuamente e que se
pauta em modos formais de conhecer.

O aperfeicoamento da interpretacdo contribui decisivamente para a compreenséo
efetiva do conhecimento matematico. Até mesmo para interpretar nossa vida
precisamos, muitas vezes, compreender o que esta escrito de modo formal, o mundo nos
cobra isto, de maneira cada vez mais evidente.

O dominio dos codigos matematicos, o que inclui a linguagem matemaética
formal, vem contribuindo diretamente para a melhoria do desempenho do trabalhador na
sua profissdo. Afinal, Matemética e Tecnologia estdo cada vez mais associadas. A
matematica esta inserida, dentre outras caracteristicas, como uma importante ferramenta
algoritmica que contribui para 0 avanco ndo s6 das &reas afins, mas da ciéncia de uma

forma geral.
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A comunicacdo se torna cada vez mais importante entre as pessoas, ninguém
constroi conhecimento sozinho, é necessario discutir nossa evolucao e compreender que
0 avango acontece diariamente, muitas vezes sem ser notado. Na sala de aula ndo é
diferente, a comunicacdo entre os sujeitos envolvidos é de fundamental importancia
para uma boa compreensao individual e coletiva. Neste sentido, o professor precisa estar
atento as dificuldades e necessidades da turma e o aluno necessita ter critica em relacao
ao que esta aprendendo.

Chevallard (1991, p.47) faz uma importante consideragdo sobre a construcéo do
conhecimento: “Ninguém constroi nenhum conhecimento sozinho, sem contato com o
préprio objeto de conhecimento e a possibilidade de discussdo com o outro”. Para uma
boa compreenséo da linguagem matematica, torna-se muito importante que acontega um
processo de negociacdo de significados por parte do professor juntamente com 0s
alunos. Esta negociagdo deve acontecer diariamente com o intuito de aproximar 0s
sujeitos envolvidos, fazendo com que ambas as partes possam ser flexiveis e, assim,
fazer com que o aprendizado seja o principal objetivo em foco.

O professor deve ser o organizador desse processo de negociagdo, uma vez que
ele tem uma sélida formacg&o cognitiva (ou deveria ter) para ser o mediador em sala de
aula, transpondo assim o contetdo de maneira clara e significativa para os alunos,
principalmente os alunos adultos que possuem pouco tempo para se dedicar aos estudos,
devido as intensas jornadas de trabalho a que séo submetidos diariamente.

A comunicacdo efetivada por meio da linguagem verbal ajuda a desvendar
cédigos matematicos, além de contribuir para a interpretacdo e compreensdo dos
simbolos que fazem parte dos avangos tecnoldgicos. E comunicando, dialogando com
efetividade, que professor e aluno se entendem diariamente na sala de aula. Mesmo que
esta comunicagdo esteja cercada de conflitos e discordias, ela se torna importante por
representar sentimentos e posicionamentos reais. Assim, cabe ao professor fazer uso da
pratica dialogica para melhorar a qualidade do aprendizado do aluno.

E indispensavel a existéncia de codigos elaborados e referidos socialmente para
que a aprendizagem aconteca e 0s conhecimentos sejam clarificados e comunicados,

pois, como afirma Smole:

O Ato de comunicar define a situacdo que vai dar sentido as
mensagens trocadas entre os sujeitos. (...) a comunicacdo é o veiculo
através do qual professor e Adulto podem apreciar a matematica e 0s
processos de pensamento relacionados a ela (SMOLE, 1996, p.133).
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Por meio do aprendizado da matemaética, o aluno adulto pode adquirir autonomia
em relacdo ao pensamento reflexivo. O crescimento que se da nesse sentido pode
contribuir, inclusive, para o avanco em outras disciplinas. O gosto pelo raciocinio
interpretativo leva o aluno a apreciar o que esta aprendendo e acaba levando-o a sentir
prazer pelos estudos de forma geral. A partir do momento em que o aluno adquire
autonomia em relagdo ao seu aprendizado, ele se torna uma pessoa confiante e, deste
modo, pode fazer o seu aprendizado fluir favoravelmente aos seus objetivos pessoais.

Freire (1981, p.36) se manifesta afirmando que vé a alfabetizacdo de adultos
como “um ato politico e um ato de conhecimento, por iSsO mesmo como um ato

criador”. Os dizeres de Kamii complementam a reflexdo de Freire ao enfatizar que:

(...) a autonomia desenvolve-se e consolida-se a medida que o sujeito
adquire confianga em sua capacidade de raciocinar e justificar sua
forma de pensar, ampliando-se quando ele atinge a conviccdo de que a
matematica e seus problemas tém sentido, s@o l6gicos e, por vezes,
ludicos, de tal forma que soluciona-los causara prazer.
(KAMII,1989, p. 63)

O ato de descrever a linguagem matematica ndo deve se resumir a
desmistificagdo de simbolos arbitrarios em que as palavras e os algoritmos sejam
considerados instrumentos que muitas vezes sdo levados a incorporarem outros
significados. Nem tampouco ser uma interpretacdo da matematica mecanica orientada
somente por formulas, sem significado na vida do aluno que estd aprendendo. Um
caminho é a flexibilidade provocada pela unido dos métodos interpretativos em favor do
sucesso do aprendizado.

Entretanto, Viera Pinto nos diz que:

Devemos ter cuidado para que o ato de ler ou de escrever, em si
mesmo, ndo se constitua apenas em uma atividade ludica, num jogo de
decifracdo de signos ou de simbolos arbitrarios, pois esses atos s
terdo valor “pelo conteldo de saber real que permite [0 individuo]
adquirir” (1997, p.32).

Portanto, faz-se necessario que o aprendizado da linguagem formal da
matematica seja significativo e que esta linguagem esteja inserida na realidade do aluno,
para que fique evidenciada a sua importancia em situacGes reais. Por meio de uma
aprendizagem social e culturalmente contextualizada, os alunos adultos poderdo
encontrar mais prazer em continuar os estudos e, deste modo, poderdo diminuir as

desigualdades sofridas e tentar melhorar a qualidade de vida, exercendo, de fato, as suas
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cidadanias. Neste sentido, 0 encontro entre o ensino contextualizado da matematica (em
cultura e sociedade) e a educacdo de adultos se mostra de suma importancia, ja que
contribui para a insercéo critica do adulto de baixa escolarizacdo a sociedade. Mas,
antes de continuarmos a discussdo acerca da importancia da educagdo de jovens e
adultos, vale abordarmos os aspectos historicos dessa modalidade de educacdo no

Brasil, procurando entender algumas peculiaridades.

2.2 Aspectos histdricos da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil: uma

abordagem breve

A trajetéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, desde o periodo da
colonizagdo, demonstrava estar ligada as diferentes transformagdes sofridas pela
sociedade. Esta modalidade de ensino buscava atender aos interesses da igreja catolica,
que objetivava fazer com que os colonos conhecessem as regras do catolicismo, as
ordens e instrugdes da corte. Posteriormente, esta educagédo destinada a adultos serviu
para que os trabalhadores se qualificassem para atender as tarefas impostas pelo estado
(PAIVA, 1982).

O objetivo inicial dos colonizadores centrava-se em instrumentalizar a
populacdo, capacitando os colonos para o trabalho. Neste sentido, a educacéo de adultos
contribuiu também para o processo de catequizacdo dos indios, para que 0S Mesmos
melhorassem seu rendimento no trabalho diario a que eram submetidos na época e,
assim, ficassem também sob o dominio do estado e da propria igreja catolica.

Em 1934, pela primeira vez, através da constitui¢do vigente, foi criado um plano
nacional que estabelecia, de maneira inédita, que a Educacéo de Jovens e Adultos seria
de responsabilidade do estado, inclusive com oferta de vagas para as séries iniciais da
educacédo de adultos, sendo estabelecida freqiiéncia obrigatdria para os educandos desta
modalidade de ensino.

Em 1940, a Educacdo de Jovens e Adultos se consolida como uma questdo
nacional, apoiada por significativos movimentos internacionais, como a fundagdo da
UNESCO e outros movimentos também significativos, que contribuiram de maneira
relevante para o entendimento desta modalidade de ensino como elemento necessario

para alavancar o desenvolvimento do pais.
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Em 1945, acontece a modificacdo das caracteristicas do projeto politico do
Brasil, o pais passaria a possuir caracteristicas voltadas para o modelo industrial e
urbano, deixando de ser um pais predominantemente agricola, 0 que ocasionou a busca
por mao de obra mais qualificada, situacdo que incentivou investimentos voltados para a
Educacdo de Jovens e Adultos.

Neste mesmo ano, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) criou a Campanha
de Educacdo de Jovens e Adultos (CEAA). Esta tinha por objetivo, no meio urbano,
qualificar a mé&o de obra oferecida ao setor industrial, para que o trabalhador pudesse
desenvolver de maneira mais imperiosa as funces que a ele eram designadas. J& no
meio rural, o objetivo da campanha era fazer com que o homem do campo
permanecesse na zona rural, impedindo assim que os trabalhadores migrassem para 0s
grandes centros. Esta campanha tinha também por objetivo aumentar a base eleitoral da
populagdo, uma vez que analfabetos ndo podiam votar. O governo, visando consolidar
uma base eleitoral, capacitou grande parte da populagdo ao direito do voto, o que
acabou contribuindo de maneira discreta para a reducdo dos altos indices de
analfabetismo do Brasil naquela época.

Em 1950, acontece a campanha nacional de erradicacéo do analfabetismo, com o
objetivo ndo somente de alfabetizar adultos, mas também criancas. A alfabetizacdo
voltada as criangas, segundo seus idealizadores, diminuiria 0 nimero de pessoas nao
escolarizadas nos anos seguintes. A campanha também proporcionaria ao adulto,
naquele momento, possibilidades de um melhor desenvolvimento nas suas condic¢Ges de
vida. Esta e outras campanhas existentes nesta época foram extintas em 1963, devido as
dificuldades financeiras e as mudancas politicas que o pais vivia neste periodo.

Em 1958, Paulo Freire participando da delegacdo de Pernambuco, no Il
Congresso Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos, propde que esta modalidade de
ensino seja pautada no didlogo, e que as caracteristicas socioculturais do individuo
sejam consideradas nos planejamentos escolares. Em diversos congressos nesta época,
foram observadas consideraveis criticas em relagdo a precariedade dos prédios escolares
e também a qualidade dos materiais didaticos utilizados em sala de aula por professores,
também desqualificados para o atendimento a este publico.

No inicio da década de 1960, acontece um novo avanco relacionado a Educagao
de Jovens e Adultos. O estado e a igreja catélica criam novas medidas, com o objetivo
de diminuir os altos indices de analfabetismo no Brasil. Porém, em 1964, com o golpe

militar, os investimentos foram reduzidos e alguns movimentos em defesa desta
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modalidade de ensino foram ndo s6 censurados, mas extintos. Alguns movimentos
ligados a igreja catdlica sobreviveram por alguns anos, mas acabaram encerrando suas
atividades posteriormente.

Em 1971, ainda no periodo do governo militar, é criado o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo — popularmente conhecido por MOBRAL, que tinha por objetivo
alfabetizar toda a populagdo ndo escolarizada do pais em um periodo de dez anos.
Dados levantados neste periodo, registraram que depois de ter se passado 0s dez anos
estabelecidos por este plano, o Brasil ainda abrigava cerca de 25,6% de sua populagao
sem escolarizagdo, considerando a populagdo de 15 anos ou mais de idade.

Durante o tempo em que existiu, 0 MOBRAL serviu para que 0 governo
obtivesse informagdes sobre regibes periféricas do pais. As informaces a respeito do
rendimento escolar nesta época eram censuradas pelo governo militar, que investia na
midia expondo falsos levantamentos a respeito do desempenho dos alunos (HADDAD,
2000). O programa recebeu diversas criticas, inclusive internacionais a respeito da sua
aplicacdo e do real significado para a sociedade na época. Sobre os reais objetivos do
MOBRAL, Paiva relata que:

[...] buscava-se ampliar junto as camadas populares as bases sociais de
legitimidade do regime militar em que esta se estreitava junto as
classes médias em face do Al- 5, ndo devendo ser descartada a
hip6tese de que tal movimento tenha sido pensado também como
instrumento de obtengdo de informagdes sobre 0 que se passava nos
municipios do interior do pais e na periferia das cidades e de controle
sobre a populagdo. Ou seja, como instrumento de seguranca interna.
(PAIVA, 1982, p.99).

Conforme salienta o autor, as motivacdes relacionadas a educacdo de adultos
eram bem duvidosas e, em grande parte, politicas.

Nesta mesma década, surgiu no Brasil o ensino supletivo. Foram criados os
Centros de Estudos Supletivos em todo o pais. No discurso oficial, estes centros tinham
como meta melhorar a qualidade do ensino oferecido para os alunos adultos ndo
escolarizados, exigindo ao mesmo tempo um baixo custo de manutencdo por parte do
governo. Neste periodo, com as novas exigéncias do mercado de trabalho, o pais deveria
proporcionar a oportunidade de alfabetizagdo para aqueles que ndo a tiveram na idade
apropriada.

Assim como nos dias atuais, os alunos ingressavam na escola, na maioria das

vezes, em busca de um diploma, que era um pré-requisito para o mercado de trabalho.
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Os mesmos ndo tinham consciéncia da importancia da escola para a formacdo do
cidaddo, para a pratica da cidadania. Nesta época, a freqiiéncia ndo era obrigatoria, o
que provocou, de certa forma, um alto indice de evasdo deste publico das salas de aula.

O proéprio grupo gestor das escolas, juntamente com os professores, em sua
maioria, ndo tinha também consciéncia da importancia da escola para os alunos.
Possuindo formacdo na maioria das vezes insuficiente para oferecer ensino de qualidade
aos alunos, os professores pautavam suas aulas em situagdes metodicas, muitas vezes
distantes da realidade dos educandos, o que tornava o processo de ensino-aprendizagem
ainda mais mecanico.

O ensino supletivo iniciado na década de 70 atendeu principalmente a interesses
politicos da época. N&o houve um investimento financeiro por parte dos governantes
que pudesse satisfazer as reais necessidades desta modalidade de ensino. O foco do
ensino supletivo estava voltado principalmente para os interesses da iniciativa privada
que carecia de profissionais mais qualificados que conseguissem atender as exigéncias
do mercado capitalista extremamente competitivo.

A década de 1980 e marcada por muitas transformagdes importantes no que
tange a Educagdo de Jovens e Adultos. Com o fim do governo militar, foi extinto
também o MOBRAL, que deu lugar a outros programas, como por exemplo a Fundagao
EDUCAR que levou a Educacdo de Jovens e Adultos a passar por significativos
avancos. A constituicdo de 1988 trouxe em seu bojo a garantia do ensino fundamental
obrigatdrio e gratuito para os que ndo tiveram acesso a ele na idade apropriada.

O avango conquistado pela Educagdo de Jovens e Adultos no fim da década de
1980, deu lugar a estagnacéao no inicio dos anos 90. Com o governo Collor e, segundo o
seu entendimento, surgiu a necessidade de conter gastos em relacéo a investimentos, o
que fez com que este governo se afastasse da responsabilidade de oferta desta categoria
de ensino e incumbisse os estados e municipios desta responsabilidade.

No inicio do governo Lula foi anunciado pelo MEC que a Educacédo de Jovens e
Adultos seria uma prioridade do governo. Foi lancado o programa Brasil Alfabetizado,
com objetivo de erradicar o analfabetismo durante os primeiros quatro anos de mandato
do presidente Luis Indcio Lula da Silva. Podemos perceber que tal plano vem
contribuindo para a diminui¢do dos altos indices de analfabetismo apresentados pelo
Brasil, mas ainda ndo o suficiente para alfabetizar de maneira integral todos aqueles que

ndo tiveram acesso a escola na idade apropriada.
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O programa Brasil Alfabetizado expds a necessidade de se formar professores
capacitados para atuarem na Educagdo de Jovens e Adultos. Segundo as diretrizes do
programa, os educadores devem se preparar de maneira especifica, de forma que
considerem as caracteristicas da EAJA e que o processo de ensino-aprendizagem
aconteca de maneira democréatica, com a participacdo dos aprendizes de maneira efetiva.

Um grande problema enfrentado pela Educacéo de Jovens e Adultos, desde que
foi criada, é a falta de continuidade dos planos criados pelos governantes. Como 0s
mandatos dos politicos ndo sdo permanentes, a troca de uma equipe politica, quase
sempre, representa também mudanca de planos, o que na maioria das vezes ocasiona um
recomeco de programas e projetos para a Educacdo de Jovens e Adultos. Esta
recorréncia proporciona mais gastos e perda de tempo em relacdo a ampliacdo de
programas realmente eficazes, que possam mudar a histéria das pessoas nao
alfabetizadas e de baixa escolarizagéo no Brasil.

Se tratando da EJA, as politicas educacionais devem ir além da simples oferta do
curso de alfabetizacdo ou de intervencgdes esporédicas por parte de alguns programas
peculiares. Faz-se necessario surgirem planos que promovam o desenvolvimento
integral dos alunos e que os ensinamentos proporcionados pela escola possam contribuir
para que os alunos envolvidos nesse processo sejam capazes de acompanhar 0s avangos
da sociedade de maneira efetiva e real. Sobre a questdo da elaboracéo de politicas para a

EJA, Vieira salienta que:

Mesmo reconhecendo a disposicdo do governo em estabelecer uma
politica ampla para EJA, especialistas apontam a desarticulacdo entre
as acOes de alfabetizacdo e de EJA, questionando o tempo destinado a
alfabetizacdo e a questdo da formacdo do educador. A prioridade
concedida ao programa recoloca a Educacéo de Jovens e Adultos no
debate da agenda das politicas publicas, reafirmando, portanto, o
direito constitucional ao ensino fundamental, independente da idade.
Todavia, o direito a educa¢do ndo se reduz a alfabetizacdo. A
experiéncia acumulada pela histéria da EJA nos permite reafirmar que
intervengdes breves e pontuais ndo garantem um dominio suficiente
da leitura e da escrita. Além da necessaria continuidade no ensino
bésico, é preciso articular as politicas de EJA a outras politicas.
Afinal, o mito de que a alfabetizagdo por si s6 promove o
desenvolvimento social e pessoal hd muito foi desfeito. Isolado, o
processo de alfabetizacdo ndo gera emprego, renda e saide. (VIEIRA,
2004, p. 85-86).

Mesmo com todas as dificuldades, desorganizacdo e falta de compromisso
politico de muitos atores envolvidos na Educacdo de Jovens e Adultos, podemos afirmar

que ha uma evolucdo em curso. Esta modalidade de ensino se encontra relativamente
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melhor, qualitativamente, em relagdo a épocas passadas. Sem duvida, ainda had um longo
caminho pela frente, afinal o indice de pessoas analfabetas ou analfabetas funcionais
ainda é imenso. No entanto, ndo se pode perder a esperanga de que um dia a educacéo,
ndo somente nesta modalidade, mas de maneira geral, seja prioridade, de verdade, neste
pais que ainda tem muito para desenvolver nesta direcéo.

A EAJA (Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos), oferecida pela
Prefeitura Municipal de Goiania-GO, surgiu no ano de 1992 e passou por diversas
transformacgdes com o decorrer do tempo. Neste mesmo ano, formou-se a primeira
turma do ensino noturno, coordenada por uma equipe pedagdgica composta por um
pequeno numero de educadores. O ensino inicialmente era conduzido seguindo a
divisdo de conteudos por modulos, trés horas diérias de funcionamento, algumas
atividades culturais e o avango (que continua sendo praticado nos dias atuais), que
consiste na progressdo dos alunos com melhor rendimento para as séries seguintes da
EAJA.

Durante a década de 1990 acontece um numero ainda maior de mudangas na
EAJA, fazendo aflorar as diversas opiniGes de professores e outros estudiosos ligados a
esta modalidade de ensino. A Universidade Federal de Goias (UFG), através da
Faculdade de Educacdo, colaborou com um trabalho de assessoria constante em relacao
as novas decisfes. No ano 2000, foi aprovado pelo Conselho Municipal de Educagdo
(CME) a Base Curricular Paritaria, estipulando carga horaria de 100 horas/aulas para
todas as disciplinas curriculares de 5% a 82 série na EAJA. A partir desse momento, 0s
docentes que ministravam aulas para a EAJA passaram a possuir cargas horérias iguais
e a dispor de horério exclusivo para o planejamento semanal e também para que
pudessem ser realizadas as aulas de reforgo destinadas aos alunos com dificuldades de
aprendizado.

Tais mudangas foram proveitosas, contudo essa melhoria ndo pode limitar-se a
criacdo de politicas adequadas voltadas para a melhoria do ensino de adultos. No que
tange ao ensino de matematica, had que se questionar as competéncias necessarias ao
educador(a) matematico(a) do curso de EAJA, bem como as principais necessidades
para colocar em pratica o desafio de ensinar, abordando assuntos realmente importantes
a partir do contexto sdcio-cultural apresentado pelos alunos que cursam a referida

modalidade de ensino.
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2.3 As competéncias inerentes ao educador(a) matematico(a) de Adolescentes,

Jovens e Adultos: necessidades e desafios

Na realizacdo de nossas tarefas diérias, comumente buscamos ser capazes de
desempenhar com eficacia o que nos é proposto. Procuramos, mesmo que de maneira
indireta, as pessoas mais competentes para nos orientar diante dos desafios e
dificuldades. Quando procuramos, por exemplo, um médico para atender nossa familia,
nunca pensamos em alguém que ndo possa garantir a seguranca do seu atendimento. Ser
competente nesse caso é essencial, até mesmo pelas garantias que todos nés exigimos
em torno da saude familiar.

Em muitas outras situag@es da nossa vida, nos deparamos com situa¢es em que
ser competente se torna pré-requisito basico na execucéo de atividades diarias. O mundo
dindmico em que estamos inseridos exige de maneira crescente que sejamos capazes de
resolver situagdes complexas e acumulativas a todo o momento. Desta forma, devemos
sair da chamada “zona de conforto” em que o individuo se considera competente o
suficiente para sobreviver, ficando estagnado em termo de qualificagbes e re-
qualificagdes relacionadas & sua profissdo. Segundo Perrenoud, “competéncia é a
capacidade do sujeito mobilizar recursos (cognitivos) visando abordar uma situagdo
complexa” (PERRENOUD, 1999, p.19).

Se tratando da educacdo escolar, a questdo do desenvolvimento de algumas
competéncias se torna imprescindivel. Ser competente pode ter véarios significados:
pode dizer respeito a capacidade de aprender ou de ensinar por parte de alunos e
professores, a capacidade de administrar o ambiente escolar e até mesmo dos politicos
em criar e fazer cumprir leis que favorecam a educacéo diante de suas necessidades.

Ser um professor competente também pode ter varios significados, uma vez que
0 mesmo pode ser um bom mediador, ter bom relacionamento com os alunos, conseguir
ter controle sobre suas atitudes diante dos aprendizes. Porém, quando ndo tem o
dominio necessario do contetdo ensinado pode levar sua aula a ndo resultar em
aprendizagem significativa.

E um conjunto de competéncias que forma uma boa escola, partindo da equipe
gestora, que contribui para o desenvolvimento administrativo das principais acdes, até
as que cerceiam a sala de aula, onde o professor tem funcédo decisiva, fazendo com que
0 aprimoramento de suas competéncias se torne essencial e insubstituivel. Muitos

estudos e pesquisas vém mostrando que este crescimento, enquanto professor, deve
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acoplar de forma indissociavel a realidade e as necessidades do aluno em seu contexto
de aprendizagem.

Os alunos da EAJA trazem para a sala de aula diversas competéncias adquiridas
no decorrer da sua historia de vida, propiciadas pela informalidade advinda de sua
vivéncia junto ao trabalho, familia e diversos outros fatores que compdem a evolucéo
enquanto seres humanos. Estes alunos, apesar de ndo terem alcancado uma educagdo
formal adequada na infancia e adolescéncia, em grande parte das vezes se mostram
excelentes profissionais nos cargos que desempenham. Um exemplo desta situagéo pode
ser percebido no pedreiro que constroi casas com muita magnitude e perfei¢do e, na
maioria das vezes, possui dificuldades no aprendizado da matematica em sala de aula.

No caso do pedreiro, fica evidente sua capacidade de desenvolver e atuar na sua
profissdo. Ele é competente no que faz, mesmo orientando-se pelo senso comum e pela
observagdo. Vendo outros pedreiros trabalharem, constréi paulatinamente as
competéncias necessarias para exercer a sua funcdo profissional. Na realidade brasileira,
geralmente, quem forma o bom pedreiro ndo sdo cursos especificos da construgéo civil,
mas a pratica consequente do préprio trabalho. Assim, o servente de obras, com seu
esforco, dedicagdo e observagédo, pode se tornar um competente pedreiro encarregado de
grandes construcdes.

O que nos preocupa como professores é justamente a situacdo em que o aluno
apresenta algumas competéncias para desempenhar sua profissdo, que ndo conseguem
desenvolvé-las ao estudar a matemaética na escola. Isso nos conduz a uma profunda
indagagdo, uma vez que o aluno em sua profissdo utiliza com muita frequéncia, e
objetividade, diversos conhecimentos matematicos, porém nao consegue compreender
os algoritmos algébricos expostos em sala de aula.

E comum notar que o modo de ensinar matematica utilizado pelo professor se
diferencia muito dos modos que sdo empregados em diversos meios profissionais
praticos. E comum, no caso do pedreiro, profissdo que estamos utilizando com o intuito
de exemplificar nossos posicionamentos, 0 uso de um vocabulario especifico e informal
de acdo. As medidas geométricas sdo obtidas por métodos diretos e objetivos, na
maioria das vezes aprendidos de geracdo em geracdo pelo conhecimento advindo do
universo socio-cultural préprio da profissdo. O que é surpreendente para muitos é o fato
dos resultados serem os mesmos obtidos pela matemética ensinada na escola, na qual

eles possuem significativa dificuldade em compreender.
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A questdo emocional incide com grande relevancia no desenvolvimento da
capacidade de aprender. O aluno da EAJA se encontra desacreditado em rela¢do ao seu
aprendizado. Parece que quase tudo que ¢ ensinado pelo professor é totalmente diferente
da matematica usada nas situacfes vivenciais. A confianca do aluno em si mesmo
diminui a cada aula, em uma relacéo direta com o desenvolvimento dos contetdos e das
novas formulas matematicas expostas pelo professor. A falsa impressao do aluno de que
tudo é dificil, mesmo antes de conhecer, € uma caracteristica da deficiéncia emocional
que o cerca e que acaba por atrapalhar a aprendizagem de novos conhecimentos.

N&o poderiamos deixar de relatar a importancia das competéncias ligadas aos
alunos, principalmente se tratando da EAJA. Precisamos, enquanto professores, motiva-
los a desenvolverem competéncia ligadas ao ato de aprender, o que inclui diretamente a
confianga em que isto possa acontecer. A direcdo buscada a partir dos resultados desta
pesquisa € que os alunos da EAJA desenvolvam competéncias que os tornem cada vez
mais autbnomos e questionadores das situa¢fes que os cercam, participando ativamente
das tomadas de decisdo, opinando sobre a qualidade do seu aprendizado, jamais
recebendo o conhecimento de maneira passiva e inquestionavel. Para que isto aconteca,
faz-se necessario uma reflexdo sobre a importancia da considera¢do dos conhecimentos
prévios adquiridos pelos alunos que cursam a Educacdo de Adolescentes, Jovens e

Adultos para a apropriagdo de novos conhecimentos.

2.4 O conhecimento prévio dos alunos da EAJA: valor ou necessidade?

Um importante assunto que ndo poderia deixar de ser apresentado neste trabalho,
dada a sua natureza, € a importancia dos conhecimentos adquiridos pelos alunos adultos
durante suas vivéncias. Esses conhecimentos sdo muito importantes para que,
juntamente com o ensino em sala de aula, o aluno seja capaz de associar o que ja sabe

com o gue esta aprendendo na escola.

O ensino da matematica se faz, tradicionalmente, sem referéncias ao
que os alunos ja sabem. Apesar de todos reconhecermos que o0s alunos
podem aprender sem que o facam na sala de aula, tratamos nossos
alunos como se nada soubessem sobre tdpicos ainda ndo ensinados.
(CARRAHER, T; CARRAHER, D; SCHLIEMANN; 1993, p. 23).
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O adulto traz consigo experiéncias significativas de vida. Quando luta para
sobreviver em meio & exclusdo e a pouca escolarizagdo, entdo caminha pelo
aprendizado do cotidiano, das préaticas diarias. Aprende no convivio em sociedade, na
busca da realiza¢do de seus sonhos e até mesmo na construcdo de uma familia.

O trabalhador, mesmo ndo dominando os conteidos formais, consegue e vem
conseguindo desempenhar atividades, muitas vezes complexas, que exigem dele
significativo exercicio intelectual. Ao se lancar nos meandros da vida, esse adulto
trabalhador adquire diversos conhecimentos, considerados informais, que poderdo servir
de sustentacdo para futuros aprendizados vindos da escola. Cabe ao professor planejar
0s seus modos de ensinar ao contexto de cada sala e, se possivel de cada aluno. Assim,
0 adulto envolvido tera mais facilidade na compreensao da linguagem matematica usada
pelo professor, fazendo com que o contetdo passe a ter significado e importancia e que
aprender se torne uma atividade prazerosa e diria.

Fica cada vez mais evidenciada a importancia de valorizar os conhecimentos
informais que o individuo possui, principalmente quando se trata de um publico téo
especial como é o caso dos adultos de baixa escolarizagdo. Esta preocupa¢do vem
ganhando dimensdes constitucionais, compondo paragrafos significativos de leis que
visam o melhoramento da qualidade da educacdo. Neste sentido, citamos Os
Parémetros Curriculares Nacionais, que propdem importantes mudangas,
principalmente nas primeiras séries do ensino fundamental, visando valorizar
significativamente conhecimentos ja adquiridos pelo aprendiz durante sua vida,

inclusive fora do ambiente escolar:

Também a importancia de se levar em conta o “conhecimento prévio”
dos alunos na construgdo de significados geralmente é desconsiderada.
Na maioria das vezes, subestimam-se os conceitos desenvolvidos no
decorrer da atividade prética da crianga, de suas interacbes sociais
imediatas, e parte-se para o tratamento escolar, de forma esquematica,
privando os alunos da riqueza de conteudos provenientes da
experiéncia pessoal (BRASIL, 1998, p.25).

As propostas de ensino de matemética que consideram como relevantes os
conhecimentos prévios adquiridos pelos alunos, colocam este individuo como sujeito
ativo no processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, sua histdria, experiéncias e
contexto cultural interferem diretamente na forma de adquirir novos conhecimentos.

O néo reconhecimento dos conhecimentos prévios ou da legitimidade de outras

formas de pensar (diferentes da que € aprendida no ambiente escolar) por parte do
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professor, nada mais é que praticar explicitamente uma forma de exclusdo cultural, que
pode levar o aprendiz a perder uma boa oportunidade de encontrar sentido no que esta
aprendendo. Quando a matemaética escolar é tida como a Unica forma possivel de fazer
Matematica, instala-se uma visao unilateral do que € o ensino de matematica, visao esta
caracterizada pelo conhecimento dominante, onde a verdade € Unica. D" Ambrosio
(2001, p. 9) afirma que:

A dignidade do individuo é violentada pela excluséo social que se da
muitas vezes por ele ndo passar pelas barreiras discriminatdrias
estabelecidas pela sociedade dominante, inclusive e, principalmente,

no Sistema Escolar.
Devemos salientar que a funcdo da escola na sociedade é decisiva na formagao
dos cidaddos. O papel da escola, neste sentido, é o de potencializar a educagdo que o
sujeito ja adquire culturalmente durante o desenvolvimento da sua vida. um caminho
seria a associacdo dos conhecimentos prévios que o aluno adquire com sua experiéncia
cultural e os conhecimentos formais provenientes do ambiente escolar. A respeito deste

assunto, Perrenoud salienta que:

A partir do momento em que a democratizacdo do ensino favoreceu
uma maior frequéncia de estudos de maior duragdo daqueles alunos
gue ndo tiveram desde o berco a relacdo com o saber que ela veicula
e valoriza, a escola ndo consegue dar um sentido & cultura que
procura transmitir. (PERRENOUD, 1995, p.50).

Um dos principais desafios que se apresenta na educacdo de adolescentes e
adultos, atualmente, é a questdo do aluno ndo ver sentido no que € ensinado em sala de
aula pelos professores. O aluno encontra pouca ligagdo entre o que esta aprendendo e 0

que utiliza na sua vida. Este distanciamento entre teoria e pratica € comumente

observado e torna-se cada vez mais prejudicial. Sobre este assunto, Fonseca relata que:

Pesquisas recentes, como o INAF (Indicador Nacional de
Analfabetismo Funcional), chamam atengdo para as conseqiéncias
dos déficits de escolarizagdo da populacdo brasileira, fomentando o
debate sobre o significado das aprendizagens escolares e para as
possibilidades de se continuar aprendendo ao longo da vida, numa
sociedade que exige dos trabalhadores e dos cidaddos a capacidade de
se qualificar e atualizar continuamente (FONSECA, 2004, p.20).

As aulas de matemética que valorizam o0s conhecimentos prévios e as
caracteristicas socio-culturais dos alunos, contribuem para a consolidacdo do

conhecimento em questdo, possibilitando a aquisigdo de outros aprendizados. Logo, a
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Educacdo Matemética de Jovens e Adultos ndo pode deixar de considerar o contexto
socio-cultural e as caracteristicas proprias de cada aluno. Sobre esta questdo,

D’Ambrosio salienta que:

Ora, destacamos assim elementos essenciais na evolucdo da
matematica e no seu ensino, o que a coloca fortemente arraigada a
fatores socioculturais. Isto nos conduz a atribuir & Matematica o
carater de uma atividade inerente ao ser humano, praticada com plena
espontaneidade, resultante de seu ambiente sociocultural e
consequentemente determinada pela realidade material na qual o
individuo esta inserido. (D°"AMBROSIO, 1986, p.36).

Conforme o autor, a matematica esta presente em diversas situagdes cotidianas,
contribuindo para a desmistificacdo de situagbes reais ocorridas em diferentes
contextos. Neste sentido, o professor deve considerar os conhecimentos adquiridos pelo
aluno durante sua vida para o desenvolvimento de novos conhecimentos.

Seja qual for o motivo que levou o aluno adulto a se afastar da escola
precocemente ou até mesmo nunca ter freqiientado uma sala de aula, quando ele volta
ou inicia seus estudos, podemos considerar 0 vasto e importante conhecimento que este
individuo carrega consigo.

Durante sua jornada de vida, o aluno convive com diversas pessoas, de diversos
costumes e sabedorias, constrdi uma experiéncia que o ajuda a sobreviver, faz uso da
matematica que aprendeu durante a vida. Saber utilizar estes conhecimentos adquiridos
pelo individuo em sala de aula é contribuir diretamente para a construcdo de
significados em relagdo ao aprendizado de novos contetidos matematicos. A linguagem
formal sera enriquecida quando usada pelo professor em uma relacdo direta com os
sentidos advindos da vida dos alunos. Esse é um desafio transformador que deve ser
constantemente vislumbrado pelos professores de matematica. Arroyo (2005) reitera a
importancia do estabelecimento das relagdes de ensino e aprendizagem partir dos
saberes, conhecimentos, interrogacoes e significados que os alunos aprenderam em suas
trajetorias de vida, para construirmos uma pedagogia que se paute no didlogo entre
saberes escolares e saberes sociais.

Uma outra questdo digna de discutirmos é a questdo do dogmatismo em sala de
aula no curso de EAJA. Este dogmatismo geralmente pode ser observado se
considerarmos 0 ensino da matematica como verdade Unica e inquestionavel. Ao

contrério desta idéia, buscamos contribuir para que nossos alunos possam se tornar
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sujeitos questionadores em relagcdo ao que estdo aprendendo, assim, faz-se importante

uma abordagem sobre o tema em quest&o.

2. 5 A questdo do dogmatismo na sala de aula do curso de EAJA

Segundo Bornheim (1983), os dogmas sdo verdades inquestionaveis, dai o
sujeito dogmatico viver sem questionar a realidade que o cerca, aceitando tudo como
natural. O autor, falando sobre a pessoa dogmatica, salienta que “esse sujeito pode até
questionar aspectos da realidade, mas néo o seu todo” (BORNHEIM, 1983, p.20).

Grande parte dos professores que atuam ministrando aulas para alunos da EAJA
cria um dogma em volta da matemética e de si mesmo ao formularem suas aulas
basicamente em operacOes algébricas sem significado e que pouco contribuem para o
avanco cognitivo de seus alunos. As aulas geralmente sdo baseadas e alicercadas
fundamentalmente em um livro didatico especifico, que muitas vezes traz uma
abordagem tradicional que ndo procura valorizar os saberes primeiros dos alunos.

Seguir de modo mecéanico uma determinada ordem de conteudos apresentada em
um livro didatico, bem como um modo unilateral de tratar a matematica, se torna um
caminho pouco recomendado para atingir os objetivos ligados a uma aprendizagem
significativa. Assim, o professor cai em uma “armadilha” advinda do tradicionalismo
presente no ensino de matematica. Para fugir dela, pode tentar criar seu préprio ritmo de
trabalho, seguir o caminho que o contexto de cada sala de aula imp&e e fazer com que
seus alunos libertem-se da aceitacdo passiva de muitos conteudos artificiais tratados em
sala de aula.

E comum o professor de matematica fundamentar suas aulas em estratégias
pautadas exclusivamente nos conteidos e em resultados exatos, 0 que torna a obtencao
de resultados um ato mais importante que o processo utilizado para se chegar a resposta
dos problemas propostos em sala de aula. Sendo assim, se tornam imediatas e sem
sentido as respostas dos exercicios, que muitas vezes s6 possuem significado algébrico e
estdo muito distantes de uma possivel associacdo com a realidade do aluno.
Contextualizar o ensino da matematica no ambito da propria matematica tem sido um
caminho gerador de muitas dificuldades ao nivel da aprendizagem.

A palavra ‘problema’ é colocada por grande parte dos professores de matematica

da EAJA com sentido equivocado. Na maioria das vezes, simples questbes algébricas,
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com pouca necessidade de interpretagéo, sdo expostas na sala de aula como atividade de
aprendizagem, o que acaba se transformando em exercicio metddico que somente
valoriza a memorizagdo e os atos repetitivos. Ndo valorizam possiveis significados
pautados na realidade.

O aluno geralmente age de forma passiva, ndo tem poder critico sobre o que esta
aprendendo, muito menos questiona o0s assuntos que o cercam. Este fato provoca forte
alienacgdo, impedindo, na maioria das vezes, o desenvolvimento de opinifes proprias em
relagdo ao que esta aprendendo. Faz-se necessario, portanto, garantir o processo de
democratizagdo da educagdo, principalmente para a EAJA, e ndo somente aprender
ferramentas conceituais intrinsecas a matematica.

Lima (2002, p.22) acredita que estas ferramentas ndo podem estar vinculadas ao
formalismo e ao estruturalismo linear dos programas e conteudos curriculares, “cujas
préticas pedagdgicas privilegiam processos de memorizacdo e repeti¢do mecéanica”, mas

que elas, na EAJA, devem:

(...) privilegiar e oportunizar a efetiva participacao dos alunos, aliando
a Matematica a experiéncia prévia dos estudantes-trabalhadores, de
modo a contribuir para o desenvolvimento da capacidade de os
mesmos lidarem de forma criativa e critica com as informacfes que
envolvam contetdos matematicos. (LIMA, 2002, p.70)

Quando o aluno se depara com problemas contextualizados e que envolvem a
sua realidade cotidiana, ele oportuniza uma evolugdo a ponto de ir se distanciando do
dogmatismo imposto pelas regras decorativas e diretas. A interpretacdo é algo a ser
desenvolvido e estimulado diariamente pelo professor de matemética da EAJA, que
geralmente se depara com alunos desencorajados e com muita dificuldade de
compreensdo em relacdo aos conhecimentos matematicos formais.

O que muitas vezes leva o aluno da EAJA a ndo gostar de matematica é o fato
dele ndo compreender a disciplina, no sentido de ndo ver o seu significado em relacéo a
sua vida fora da escola. A resisténcia nesse caso impede que 0 mesmo acompanhe 0
ritmo do professor, que comumente dispara conteddos com o objetivo de cumprir seu
planejamento engessado e sem significado, distanciando-se do contexto dos alunos
envolvidos. Uma forma interessante de motivar e contribuir para que o aluno da EAJA
se torne um cidaddo critico e transformador em relagdo aos contedos matematicos, por
exemplo, é mostrar o seu lado dinamico e real, sua utilidade para o desenvolvimento da

humanidade, a contribui¢do que esta disciplina proporciona diariamente em nossa vida.
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Um fator a mais: ainda se prioriza a questdo da quantidade ao invés de se
priorizar a qualidade. Alguns professores de matematica com sua necessidade de
trabalhar todos os conteudos, pouco param para analisar o aproveitamento real dos
alunos. Desta forma, o aluno se torna apenas um observador e frequentador das aulas
que pouco contribuirdo para o desenvolvimento de sua vida, visto que aprendem temas
minimamente interessantes e pouco proveitosos para o0 seu contexto de vida. Para
transformar esse quadro é de fundamental importancia o papel do docente, por isso,
espera-se que o educador da EAJA seja “capaz de identificar o potencial de cada aluno.
O perfil do professor da EAJA é muito importante para o sucesso da aprendizagem do
aluno jovem e adulto que vé seu professor como um modelo a seguir.” (LOPES, 2005,
p. 02).

Buscar inserir problemas contextualizados a realidade dos alunos nas aulas de
matematica voltadas para alunos jovens e adultos contribui sensivelmente para o seu
desenvolvimento interpretativo. O desafio provocado por problemas que oportunizam
reflexdes sobre a realidade vivida, motiva o aprendiz a pensar suas estratégias e acdes
para chegar a resposta procurada. 1sso faz com que a matematica se torne muito mais
atrativa e sirva ndo como um objeto dogmatico e mecanico, mas de ponte rumo ao
crescimento e aperfeicoamento pessoal e intelectual.

Zuchi (2004, p.26) nos lembra que:

Decodificando a simbologia matematica através da linguagem verbal,
0 aluno tera maior facilidade de entender um determinado conceito e,
tendo esta compreensdo, muitas vezes, ele podera preferir o uso de
notagBes que representam conceitos, uma vez que o uso destas permite
comunicar idéias com precisao, clareza e economia.

De acordo com o aumento do dominio dos contelidos matematicos por parte dos
alunos, seu desenvolvimento e compreensdo dos assuntos seguintes se tornam mais
solidos e estruturados. Ndo se aprende matematica de maneira descontinuada, é
necessario todo um processo interpretativo que o professor deve mediar, contribuindo
para o0 sucesso e aprimoramento do aluno, ndo deixando de lembrar que o professor ndo
é 0 dono da verdade e nem a matemaética é verdade Unica e inquestionavel.

Esse dogmatismo enfatiza ainda mais a necessidade de mudangas no processo de
ensino e aprendizagem da EAJA. Contudo, ainda ha outras questdes relacionadas a essa

modalidade peculiar de ensino que serdo abordadas no proximo capitulo -
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principalmente em relacdo & metodologia de ensino utilizada pelo professor em sala de

aula.
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CAPITULO 3

O ENSINO DA MATEMATICA EM MEIO A EAJA

Este capitulo tem como objetivo debater criticamente o ensino da matematica em
meio a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos. Abordaremos questdes
relacionadas a importancia do aspecto da complementaridade entre a matemaética
aprendida cotidianamente pelos alunos e a matemaética trabalhada no ambiente escolar,
salientando, sempre que possivel, a importancia de contextualizar a matemética na
realidade dos alunos da EAJA. Discutiremos, tambem, a necessidade da valorizagdo dos
saberes locais, sonhos e vontades dos alunos. E importante, além da preocupagio com o
aprendizado, saber o que fazer com ele. Esta situagdo evidencia a relevancia dos sonhos
e dos planos dos aprendizes.

A nivel de esclarecimento, quando mencionarmos o termo ‘matemaética formal’,
estaremos nos referindo & matematica ensinada no ambiente escolar. Da mesma forma,
quando utilizarmos o termo ‘matematica informal’, estaremos nos referindo ao
conhecimento matematico adquirido pelo individuo, por meio de sua vivéncia diaria, em

situacgdes reais vivenciadas fora do ambiente escolar.

3.1 Matematica formal e informal: oposi¢o ou complementaridade na EAJA?

A linguagem formal é importante na préatica da atividade docente, pois reflete as
caracteristicas do cientificismo, com seus rigores axiomaticos, que a distingue
sensivelmente do “senso comum”. Quando falamos especificamente da &rea que
envolve as ciéncias exatas, a distingdo da linguagem formal torna-se ainda mais
evidenciada, provocando, em situagdes diversas, a resisténcia em relacdo ao seu
aprendizado. Neste sentido, 0 uso excessivo da simbologia matematica sem a devida
explicacdo do significado, dificulta o processo de aprendizagem, ja que a leitura da
escrita matematica se torna distante da simbologia da realidade do aluno.

Carrasco (2001) propde duas solugdes para problemas de leitura e de escrita da
matematica. Uma delas é explicitar e escrever, em linguagem usual, os resultados

matematicos. Outra solucdo € ajudar as pessoas a dominarem as ferramentas de leitura,
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ou seja, a compreenderem o significado dos simbolos, sinais e notagdes. Zuchi

complementa:

O excesso de simbologia gera, muitas vezes, dificuldades
desnecessarias para o aluno, chegando inclusive a impedir que ele
compreenda a idéia representada pelo simbolo. Esta dificuldade,
gerada, freqlentemente, por uma apresentacdo inadequada de
linguagem matematica, € bastante lamentavel, pois esta foi
desenvolvida justamente com a intencdo oposta. A linguagem
matematica desenvolveu-se para facilitar a comunicacdo do
conhecimento matematico entre as pessoas. Entretanto, quando
abusamos do uso de simbolos e ndo nos preocupamos em trabalhar a
compreensao dos mesmos, clareando o seu significado, conseguimos o
efeito contrario: dificultamos o processo de aprendizagem da
matematica. (ZUCHI, 2004, p. 51).

Se tratando da matemética, a linguagem formal tem fungdo de destaque no
aprendizado do aluno em sala de aula, ja que, juntamente com a linguagem informal,
contribui para a aproximacdo dos alunos em relacdo ao universo do conhecimento
cientifico, guiado por diversas definicbes. Pela ferramenta importante que §é, a
matematica formal se torna necessaria para qualquer &rea da ciéncia, que carece de seus
teoremas e algoritmos como forma de linguagem para avangar e melhorar novas
descobertas cientificas.

As dificuldades e resisténcias notadas em relagdo ao aprendizado da matematica,
muitas vezes sdo ocasionadas pela forma com que seus contetdos sdo trabalhados com
os aprendizes. Muitos assuntos relacionados a matemética exigem familiarizacdo e
aproximacdo constante das pessoas envolvidas, inclusive do professor que, com
sabedoria em como ensinar, tera condi¢cBes de ministrar melhores aulas e mediar o
conhecimento de maneira menos desconexa, aproximando o ensinamento da realidade
do aluno envolvido. Neste sentido Fonseca e Cardoso salientam ainda para a
responsabilidade do professor quanto ao desenvolvimento de estratégias de leitura da

matematica:

Sendo assim, parece urgente que professores pesquisadores e
formadores dirijam suas atencdes para o delicado processo de
desenvolvimento de estratégias de leitura para o acesso a géneros de
textos préprios da atividade matematica escolar. A leitura e a
producdo de enunciados de problemas para exercicios, descricdes de
procedimentos, defini¢cbes, enunciados de propriedades, teoremas,
demonstracBes, sentencas matematicas, diagramas, equacOes etc.
Demandam e merecem investigacdo e acfes pedagdgicas especificas
que contemplem o desenvolvimento de estratégias de leitura, analise
de estilos, a discussdo de conceitos e de acesso aos termos envolvidos,
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trabalho esse que o educador matematico precisa reconhecer e assumir
como de sua responsabilidade (FONSECA & CARDOSO, 2005,
p.35).

O ensino significativo da matematica ultrapassa a simples transmissdo formal de
conhecimentos com a utilizacdo de férmulas mecénicas prontas e acabadas. O novo
perfil mundial que a cada dia estreita as relacfes entre os povos colaborou para a unido
da matematica formal a realidade das pessoas. As pessoas tém contato constante com
esta importante area do conhecimento, j& que a matemética estd no nosso contexto
diario de maneira imprescindivel, misturada em nossos atos e decisdes.

O grande problema da matematica formal, ensinada aos alunos, se concentra na
dissociacdo da mesma em relacdo & matematica informal, que envolve inevitavelmente a
realidade e o contexto socio-cultural em que o aluno esta inserido. O professor, quando
desconsidera a matematica informal, muitas vezes atua como mero repassador,
mecanicamente, o que deixa a matematica sem brilho e sem significado para quem esta
aprendendo.

Deparamos com certa frequéncia com perguntas por parte dos alunos do tipo:
“Para que estudar esta matéria? Onde usar este conteido na minha vida?” Nao é muito
dificil escutar perguntas como estas nos corredores das escolas e na prdpria sala de aula.
Uma das explicaces para esta realidade é a questdo da falta de significado do contetdo
proposto pelo professor de matematica com o mundo real. Assim, Fonseca e Cardoso

afirmam que:

A dificuldade que os alunos encontram em ler e compreender textos
de problemas esta, entre outros fatores, ligada a auséncia de um
trabalho especifico com o texto do problema. O estilo no qual os
problemas de matematica geralmente sdo escritos, a falta de
compreensdo de um conceito envolvido no problema, o uso de termos
especificos da matematica que, portanto, ndo fazem parte do cotidiano
do aluno e até mesmo palavras que tém significados diferentes na
Matematica fora dela — total, diferenca, impar, média, volume,
produto — podem constituir-se em obstaculos para que ocorra a
compreensdo.(FONSECA & CARDOSO, 2005, p. 64)

Neste aspecto, o aluno vai adquirindo resisténcia em relacdo ao aprendizado de
matematica, se sentindo incapaz de compreender conteddos pouco significativos em
relacéo ao seu estilo de vida e em relagédo aos seus sonhos, que muitas vezes envolvem
outras areas do conhecimento. Assim, comumente passam a torcer explicitamente para

nao se encontrarem novamente em estudos futuros com a matematica.
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Quando a matemaética formal ganha sentido para o aluno, torna-se entéo atrativa
para ele, uma vez que seu aprendizado torna-se prazeroso e visivelmente Gtil. Assim, a
matematica perde seu carater unicamente simbolico para se tornar um importante
componente, responsavel pelo aprendizado de assuntos que envolvam a natureza e a
realidade do aprendiz.

Por ser comumente usada como um instrumento cientifico de compreensao
complexa, a linguagem matematica muitas vezes impede a assimilacdo de novos
aprendizados por parte dos alunos. Estes se sentem incapazes de compreender termos e
simbolos tdo peculiares da matematica, e por isso se sentem desmotivados em relacéo a
busca de novos conhecimentos, o que a acaba criando resisténcia em relacdo ao
aprendizado de outras disciplinas que utilizam a matemética como linguagem principal.

Smole relata neste aspecto que:

Aproximar a linguagem matematica da lingua materna permite
emprestar a primeira a oralidade da segunda e, nesse caso, a oralidade
pode significar um canal aberto de comunicagdo. Além de a
comunicacdo ser um meio mediante qual se ensina e se aprende, é
também uma finalidade desse mesmo ensino, uma vez que se espera
que os alunos adquiram competéncias comunicativas que, no caso da
Matematica, se aliam a outras competéncias como a resolucdo de
problemas ou o raciocinio (SMOLE, 2005, p.21).

Assim, conforme o autor, uma aproximacao entre a linguagem matematica e a
linguagem materna promoveria uma efetiva comunicagdo, desenvolvendo mais
facilmente nos alunos as competéncias que a matematica se prop6e a ampliar. Por meio
de uma comunicacao eficaz, o ensino de matematica se torna mais significativo, pois
esta subsidia a contextualiza¢do do conhecimento no cotidiano do aluno.

Contudo, € comum entre os professores a utilizagdo excessiva da linguagem
matematica formal de maneira desvinculada do didlogo, como se todos os alunos
conseguissem assimilar os conteudos e algoritmos de padrdo avancado, que exigem
muita destreza por parte de quem estd aprendendo. Situagcbes como esta, colocam 0s
alunos em um mesmo patamar cognitivo, como se todos tivessem a mesma sabedoria
em matematica e utilizassem os mesmos caminhos de aprendizagem. Neste sentido,
seria interessante que o professor considerasse os conhecimentos prévios dos alunos e,
através do dialogo, trabalhasse com temas com forca suficiente para dar sentido a

linguagem matematica formal.
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Cada aluno carrega consigo a sua propria maneira de aprender, seu ritmo € Unico
e exclusivo. S8o variadas as maneiras de interpretar um problema matematico, existem
diversas maneiras de chegar ao resultado correto e nem sempre o caminho é 0 mesmo,
vai depender da interpretacdo do sujeito envolvido. Por meio da escola, o aprendizado
da matematica formal comega a acompanhar varias fases do desenvolvimento do
estudante. Na escola, 0 aluno comeca a formalizar suas idéias e seus esquemas até entao
informais, produzidos por um processo dedutivo. E neste momento que se torna
relevante a participacdo do professor na construgdo dos primeiros algoritmos
matematicos formais que terdo grande importancia para futuros aprendizados. O
professor deve ser a ponte de ligagdo entre a matematica formal e a compreensdo do
aluno, possibilitando ao aprendiz a oportunidade de interpretar e entender o significado
do que esta aprendendo. Sua postura e suas palavras ndo podem servir de instrumentos
inibidores ao aprendizado, pelo contrario, devem ser fontes de motivacdo e
acompanhamento para sanar as dificuldades dos alunos.

Até mesmo pela sua formacdo, o professor de matematica muitas vezes se
envolve excessivamente com a formalidade da matematica, por meio das inimeras
demonstragdes de formulas, as quais é comumente submetido na universidade. Assim,
em muitas ocasides, acaba se rendendo unicamente ao treinamento algébrico formal e
descontextualizado da matematica, pratica esta que acaba transferindo para seus alunos
por meio das suas aulas. A importancia da associacdo da matematica formal com
possiveis aplicagdes ¢ muito grande, pois enriquece o aprendizado, proporcionando aos
alunos uma aprendizagem contextualizada na realidade e, portanto, a eles significativa.
Com esta associacdo, conseguimos aproximar os contetdos e competéncias trabalhados
a vida pratica. Muitos estudos e pesquisas, onde esta se inclui, mostra que deste modo a
resisténcia em relacdo ao aprendizado da matematica diminui sensivelmente entre os
alunos.

Quando consideramos a matematica formal trabalhada nas aulas ministradas
para alunos da EAJA, devemos tomar um cuidado redobrado em relagcdo ao uso das
palavras. Estamos considerando pessoas que por muito tempo estiveram afastadas da
escola e que foram criando, com o passar do tempo, uma maneira toda especial de
enxergar e interpretar a matematica. Sendo assim, é extremamente importante que o
professor aproxime a formalidade presente nas féormulas algoritmicas a aplicacdo da
matematica na realidade de cada aluno.
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Por ser um publico especial, os alunos da EAJA possuem uma forma
diferenciada de lidar com a matematica formal, muitas vezes tratada por eles como algo
impossivel de ser aprendido. Diante dessa realidade, o aluno chega a dividir, mesmo
que inconscientemente, a matematica em duas partes: a primeira seria a explicada pelo
professor em sala de aula e a outra a que ele utiliza no cotidiano.

Muitos professores que ja ministraram aulas para jovens e adultos, sabem da
vontade de aprender da maioria destes alunos, que geralmente sdo pessoas maduras e
que carregam consigo sua maneira de interpretar a vida e os problemas a ela associados.
Se tratando da matematica formal, por mais que estes alunos sejam esfor¢ados, muitos
ndo conseguem aprender o que é ensinado pelo professor e ficam cada vez mais
distantes de uma aprendizagem que tenha significado para sua vida. Isto muitas vezes 0s
leva a desistirem dos estudos que estdo iniciando ou reiniciando depois de tantos anos
afastados da escola.

Interpretar o formal, para um aluno da EAJA, geralmente € um procedimento
que envolve muita dificuldade, principalmente porque nao foi desenvolvida neste aluno
a competéncia da interpretagdo, mas sim da repeticdo e aceitacdo do conhecimento de
forma passiva. Também, o questionamento para quem pouco interpreta se torna algo
pouco praticado. Assim, para parte significativa destes alunos, o professor se torna o
dono da verdade absoluta. A formalidade presente na matematica, quando néo
trabalhada de modo a ganhar sentido na realidade sécio-cultural dos alunos da EAJA,
torna-se fonte direta de desanimo, o que contribui para que estes evadam do ambiente
escolar, se achando incapazes de aprender as vérias formulas apresentadas pelos
professores. A aula, neste sentido, se torna pouco prazerosa e, muitas vezes, uma tortura
para quem nao acredita poder aprender o que esta sendo ensinado.

Na EAJA, é comum ver o aluno receber passivamente aquilo que é mostrado
pelo professor como se fosse uma verdade absoluta e incontestavel. Poucos conseguem
acompanhar o que é proposto em sala de aula e as dificuldades muitas vezes sdo
escondidas pela sequéncia dos contetdos que sdo forcosamente impostos pelos
curriculos engessados da maioria das escolas que oferecem esta modalidade de ensino.
Nestes espacos educacionais, geralmente a importancia é depositada na quantidade de
conteudos trabalhados e ndo na qualidade do que esta sendo ensinado.

E fato que ndo existe a famosa receita pronta para se trabalhar adequadamente o
conhecimento matematico. Mas, enquanto professores, torna-se uma necessidade dar

significado para o que estamos ensinando aos nossos alunos. Explicar para o que serve
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um algoritmo, contextualizando-o social e historicamente, se torna mais importante que
explicar a técnica. Essa postura ajudara o aprendiz a se situar no que esta aprendendo e
assim, a matematica, seja formal ou informal, obedecera a uma relacdo de

complementaridade na sua utilizag&o.

3.2 A importancia de contextualizar a matematica a realidade sdcio-cultural dos

alunos da EAJA: uma reflexdo sobre o assunto

Contextualizar um problema deve ir além de mostrar a aplicagdo de
determinados principios matematicos. Claro que é importante deixar o aluno perceber a
aplicabilidade dos conhecimentos matematicos, salientando, sempre que possivel, que
parte dos conceitos que formam a matematica sdo utilizados para fabricagdo das
tecnologias que nos rodeiam e que, além disso, a matemética € uma ferramenta que
auxilia as demais ciéncias no estudo dos fendmenos naturais. Contudo, Lib&neo frisa a
importancia de ndo confundir o “conhecimento relevante para a prética social” com o

“conhecimento pratico”. Para o autor:

Muitos professores entendem que ligar os conhecimentos com a
realidade é ensinar apenas coisas praticas. Esta € uma visdo muito
estreita do critério de relevancia social. Muitos assuntos da matéria
ndo tém um vinculo direto, mas tém um efeito pratico fundamental
para desenvolver o pensamento teérico dos alunos. (LIBANEO, 1994,
p. 144)

Contextualizar o conhecimento matematico ndo implica em apenas apresentar
uma prética proveniente de certo conteddo, mesmo porque hd uma série de
conhecimentos matematicos formais que ndo tém aplicabilidade direta na realidade.
Mas mesmo estes conhecimentos em que ndo hd uma aplicacdo direta, podem ser

contextualizados historicamente de modo a favorecer o processo de ensino e

aprendizado. Assim, continua Libéaneo:

Os conhecimentos sdo relevantes para a vida concreta quando
ampliam o conhecimento da realidade, instrumentalizam os alunos a
pensarem metodicamente, a raciocinar, a desenvolverem a capacidade
de abstracdo, enfim, de pensarem a propria pratica. (LIBANEO, 1994,
p. 144)
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Neste sentido, devemos fazer uma clara diferenciacdo entre contextualizar social
e historicamente e mostrar uma aplicagdo daquele conhecimento matematico. Seria
incipiente limitar-se a problematizacdo, ndo focando também a contextualizacéo
pautada na realidade sécio-cultural do aluno. Torna-se, assim, relevante considerar as
caracteristicas peculiares da realidade do aluno, para se processar a construgdo do
conhecimento matematico realmente (til para o aprendiz.

Assim, faz-se necessario uma reflexdo sobre o significado e o papel da
contextualizacdo para o ensino de matematica que vise a formacao cidadd dos alunos da
EAJA. E necessario deixar que esse aluno perceba como os conhecimentos matematicos
foram desenvolvidos, ressaltando que a matematica, como qualquer outra ciéncia, é
desenvolvida por homens comuns. Para Praia et al (2007), para que ocorra uma
adequada educagdo matematica faz-se necessario uma imersdo dos estudantes na cultura
dessa ciéncia. Essa imersdo comega a acontecer quando o cidaddo percebe que a
matematica, assim como qualquer outra atividade humana, ndo se desenvolve a margem
da sociedade, é influenciada pelos problemas e pelo contexto histérico em que se
encontra. De acordo com Praia et al enfatizar claramente a maneira como a ciéncia

acontece € primordial:

Assinalar isto pode parecer supérfluo; no entanto, a idéia de que fazer
ciéncia é pouco menos do que uma tarefa de “génios solitarios” que se
fecham numa torre de marfim, desligados da realidade, constitui uma
imagem-tipo muito disseminada e que a escola, lamentavelmente, ndo
ajuda a superar, dado que se limita a transmissdo de conteddos
conceptuais e, em suma, de treino de alguma destreza, mas deixando
de lado os aspectos histéricos, sociais, éticos, do meio ambiente... que

marcam o desenvolvimento cientifico. (PRAIA et al, 2007, p. 6)
Apresentar a matematica de forma contextualizada, social e historicamente,
desmistificard a imagem, criada culturalmente e difundida principalmente entre os
alunos adultos ndo escolarizados, de que essa é uma ciéncia de génios e fomentara o
interesse pelo aprofundamento nessa area da ciéncia, essencial para a formacdo do
cidadao critico que podera participar ativamente nas tomadas de decisdo de interesse da
sociedade. Salientar que os conhecimentos cientificos foram desenvolvidos por pessoas
comuns, que alguns ‘erros’ conceituais prevaleceram por séculos e que a ciéncia se
desenvolve mais durante os periodos de crise, é essencial para que as pessoas tenham
uma visao de como a matematica é construida e, assim, quebrem essa visao distorcida,

predominante na educacgdo de jovens e adultos (CHALMERS, 1993). Dessa forma, o
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erro também podera ser trabalhado como parte do aprendizado e ndo como
desmotivacdo do aluno da EAJA frente aos desafios. Com essa compreensdo, a
matematica deixard de ser a portadora da verdade incondicional, tal como o aluno
muitas vezes a dogmatiza.

E necessario que a educacio matematica nio esteja impregnada de distorgdes
relativas a como o conhecimento cientifico é construido. A educacdo matematica deve
estar calcada em reflexdo epistemoldgica de como a ciéncia € formada, em quais
contextos se desenvolvem e qual o interesse que rege a sua construgdo. Contextualizar
com qualidade “implica vincular os contetidos de ensino a exigéncias tedricas e praticas
de formagéo dos alunos, em funcéo das atividades da vida pratica.” (LIBANEO, 1994,
p. 137). Dessa forma, um dos objetivos da contextualizagdo do ensino de matematica
deve ser preparar os estudantes para o exercicio da cidadania, religando a educagéo
formal a informal.

A contextualizacdo no ensino de matematica, pautada na valorizagcdo da
realidade vivida pelos alunos, é de primordial importancia, j& que possibilita ao
estudante, enquanto sujeito histdrico, perceber a matematica como uma construcao
cultural e, assim, compreender o seu préprio potencial como agente de transformacao
social, uma vez que, segundo Libaneo (2001, p. 54), a “educagdo é o melhor caminho
para desenvolver a competéncia histérica de fazer-se sujeito”.

Vale lembrar que para uma aula ser contextualizada, do modo que defendemos
nesta dissertacdo, deve envolver uma série de questdes relacionadas a vivéncia dos
estudantes. Contudo, contextualizagdo ndo deve ser confundida com aplicacdo de um
determinado conceito. Assim, usar uma roda de uma bicicleta para caracterizar o
movimento circular ndo é contextualizar o problema e sim mostrar uma aplicacao
daquele movimento. Cabe ao professor, enquanto mediador entre o conhecimento
formal e o aluno, ser capaz de contextualizar social, cultural e historicamente os
contetdos, religando-os ao cotidiano do aluno, sempre tendo em foco a valorizagdo dos
seus sonhos e vontades. Assim, discutiremos a importancia dos objetivos dos alunos em
meio & apropriagdo do aprendizado e a necessidade do aluno saber o que fazer com o

conhecimento adquirido.
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3.3 Sob a otica da etnomatematica: a valorizacdo dos saberes locais, sonhos e

vontades dos alunos que cursam a EAJA

Diante das diversas transformacOes a que as sociedades sdo submetidas
diariamente, devemos salientar a importancia de considerar a relevancia dos saberes
especificos de cada cultura para a evolucdo das sociedades de forma integral. De
diferentes maneiras, 0 homem vai escrevendo sua histdria, cada um com seus costumes
e caracteristicas distintas.

Segundo Ubiratan D" Ambrosio (2001, p.17), “o grande motivador do programa
de pesquisa denominado Etnomatematica é procurar entender o saber/fazer matematico
ao longo da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse,
comunidades, povos e nagdes”. Os saberes locais podem ser considerados como ponto
de partida para a pretensdo de se adquirir novos conhecimentos. Este encaminhamento
busca valorizar as varias sociedades e culturas por todo o mundo.

E extremamente importante estarmos abertos a novos enfoques, a novos
procedimentos na relagdo que mantemos com 0s conhecimentos, utilizarmos diferentes
metodologias para fomentar o aprendizado. Os saberes estdo sempre sujeitos as
transformacdes e é devido a estas mudancas que vamos conseguindo evoluir cada vez
mais, e de diferentes maneiras.

Todo individuo possui uma maneira peculiar de desenvolver seus
conhecimentos, suas caracteristicas sdo Unicas e decisivas na hora de aprender. Os seus
conhecimentos estdo interligados, assim as experiéncias e os saberes adquiridos pelos
sujeitos ao longo da vida estardo intimamente relacionados com novos conhecimentos
que venham a adquirir.

Os desafios de conviver em sociedade fazem do espaco ocupado pelo homem
uma arena de transformacOes, cercada por novidades e caracteristicas a serem
desmistificadas e conhecidas a todo o momento em diferentes contextos. Através do
relacionamento com outras pessoas, cada individuo adquire experiéncia e caracteristicas
que sdo préprias dos locais que habitou, mesmo que por pouco tempo.

Como acena o educador Paulo Freire (1984) em varios pontos da sua obra
“Pedagogia do oprimido”, o principal instrumento de aproximagao entre as pessoas € 0
didlogo. Através dele os individuos conseguem estabelecer seus sistemas de valores, 0s

acordos e as regras que direcionam os caminhos de uma cultura, inclusive as relacGes de



75

poder que estdo presentes na sociedade. Os sujeitos geralmente convivem em grupos,
compartilham diversos conhecimentos, costumes, experiéncias e visdes de mundo, cada
um com suas caracteristicas adquiridas em diferentes realidades. Sobre as relagdes entre

cultura e etnomatematica, D" Ambrosio relata que:

A cultura, que é o conjunto de comportamentos compatibilizados e de
conhecimentos compartilhados, inclui valores. Numa mesma cultura,
os individuos ddo as mesmas explicacdes e utilizam os mesmos
instrumentos materiais e intelectuais no seu dia-a-dia. O conjunto
desses instrumentos se manifesta nas maneiras, nos modos, nas
habilidades, nas artes, nas técnicas, nas ticas de lidar com o ambiente,
de entender e explicar fatos e fendmenos, de ensinar e compartilhar
tudo isso, que € o matema préprio aos grupos, a comunidade, ao etno.
Isto é, na sua etnomatematica. (D"AMBROSIO, 2001, p.35)

Conforme o autor, se tratando de culturas, ndo se pode definir de maneira
decisiva e estatica as suas caracteristicas. As culturas estdo sujeitas a transformacoes,
em meio a uma dindmica propria de evolugdo. Esta situacdo se explica pelo fato de o
conhecimento ndo ser estanque e estar sempre evoluindo, sempre sendo modificado.

Ao nivel educacional, ndo adianta apenas teorizar o conhecimento e dicotomiza-
lo em relagdo a prética, faz-se necessario que os saberes da vida real estejam presentes
como forma de mobilizar a aquisicdo de novos conhecimentos, independentemente da
area de concentracdo ou o olhar ao qual esta inserido. Os afazeres diarios de cada
individuo constituem um caminho revelador para a aquisicdo de conhecimentos. O
simples fato de ir a um supermercado fazer compras, por exemplo, ou até mesmo locar
um video, possibilita que o individuo ganhe experiéncia e sabedoria em diversas areas
do conhecimento. O ato de fazer compras, usado aqui como um exemplo particular, gera
atencdo sobre diversas formas de negociar, a vista, a prazo, parcelado e outras situacdes
do dia-a-dia, que acabam proporcionando as pessoas a capacidade de aprender mesmo
que fora do ambiente escolar. Sobre a valorizagdo da cultura como parte da forma de

aprender conhecimentos formais, D" Ambrosio salienta que:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura.
A todo instante, os individuos estdo comparando, classificando,
quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de
algum modo, avaliando, usando 0s instrumentos materiais e
intelectuais que sdo prdprios a sua cultura. (D"AMBROSIO, 2001,
p.22).

Os saberes locais, advindos de qualquer que seja a cultura, contribuem para a

atribuicdo de significados aos novos conhecimentos. Neste sentido, fica a escola
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incumbida de mobilizar conhecimentos novos e também aqueles anteriormente
adquiridos pelos alunos, seja na escola, seja durante situacdes reais e significativas do
cotidiano em diferentes contextos.

Em particular, a ndo consideracdo dos saberes matematicos adquiridos pelos
alunos em suas vivéncias e em seus contextos socioculturais, significa artificializar e
também fragmentar a matematica (em formal e informal), o que muitas vezes a deixa
sem qualquer significado ou serventia para quem estd aprendendo. O processo de
fragmentagdo do conhecimento acaba fazendo do aprendiz um banco de informagoes,
sem qualquer sentido para o aprimoramento da pratica da cidadania.

Ao abordarmos o0 ensino da matematica, precisamos enfatizar a necessidade
constante de valorizar a formagdo do aprendiz para a préatica da cidadania. O enfoque
dado por alguns professores para os contetdos que ndo ganham significado em meio ao
contexto sociocultural, vivido pelo aluno, distancia o aprendizado do cotidiano, das
aplicagdes praticas em situagdes reais, tornando, em diversas ocasides, 0 conhecimento
indcuo. Na Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos é fundamental que o professor
esteja atento a essa concepcdo, mostrando-se consciente quanto & importancia da
contextualizacdo para esse publico em especial.

Contribuindo com os avancos pelos quais vem passando a EAJA nos Gltimos
anos, a etnomatematica vem se desenvolvendo como um paradigma que pretende em
seu bojo propiciar condigdes de tornar o ensino da matematica significativo em distintos
contextos. Para isso, devem ser observadas as diversas caracteristicas de aprendizado de
cada individuo, o que inclui, como consequéncia, a valorizacdo dos saberes locais.
Considerar as peculiaridades inerentes a diferentes populacfes é, antes de tudo,
valorizar uma gama de conhecimentos que sdo de suma importancia para o
melhoramento dos conhecimentos ja adquiridos. N&o se pode esquecer que cada grupo
social estd associado a diferentes maneiras de aprender e manejar 0S Sseus
conhecimentos. A percepcdo deste fato contribui fortemente para a compreenséo das
formacdes das identidades.

A etnomatematica € um programa que caminha junto com a préatica escolar,
valorizando as diferentes formas de conhecimento e as distintas formas de aprender.
Segundo D"Ambrosio (1998, p.13), o conhecimento faz sentido se compreendido como
um resultado sécio-histérico-cultural. Neste contexto, as diferentes maneiras de chegar
ao aprendizado da matematica sdo importantes para a evolucdo cognitiva de cada

individuo. A etnomatematica surgiu das preocupagdes de instituicdes que, em muitos
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casos, extrapolam o ambiente da matematica, em areas ligadas a histéria e a
antropologia. Segundo Sebastiani Ferreira (1997), a etnomatematica possui carater
histérico, educacional e antropolégico. A aproximacdo a estes campos é dependente do
grupo ou interesse do professor/pesquisador.

Faz-se necessario tornar o conhecimento significativo para a sociedade, no
sentido de transforma-la em acordo com as necessidades apontadas pela populacéo.
Logo, é importante que os modos de ensinar possam servir de motivagdo para a
modificacdo da pratica/consciéncia dos aprendizes, para que 0S mesmos sejam sujeitos
transformadores da realidade. Vale ressaltar que, segundo Paulo Freire (1991), um
aprendizado significativo contribui para a formacéo dos individuos, preparando-os para
a pratica diaria da cidadania. O educador, neste sentido, deve sempre levar em
consideracdo, na sua pratica diaria, as caracteristicas dos alunos, o que inclui a
sabedoria que os mesmos previamente adquirem. Cada aluno possui caracteristica
propria na visualizacdo dos acontecimentos a sua volta. Logo, seus sonhos, objetivos e
ritmo de aprendizado devem sempre ser considerados nos momentos em que o professor
realiza os seus planejamentos.

Pesquisando constantemente sua pratica docente, o professor terd condigdes de
analisar, de maneira mais critica, as suas acdes em sala de aula, podendo colaborar para
o esclarecimento dos significados intrinsecos aos assuntos que trabalha junto aos
alunos. A formacdo do professor de matemaética, neste sentido, deveria capacitar o
educador para o questionamento de sua pratica em sala de aula, tornando-o, assim,
capaz de mediar os conhecimentos que possam ser utilizados pelos individuos em prol
da melhoria da qualidade de vida da comunidade em que estdo inseridos. Pedro Demo
(2002) enfatiza que a educagao ndo busca somente a formagéo de pesquisadores, mas de
educadores pela pesquisa, e visualiza como uma necessidade a presenca da pesquisa na
pratica cotidiana de qualquer docente. Assim, estando o professor inserido em pesquisas
relacionadas & sua area de atuacdo, bem como sendo pesquisador da prépria pratica, o
mesmo poderd compreender melhor a importancia dos diferentes saberes prévios e das
principais caracteristicas dos aprendizes para que, assim, o0 aprendizado seja realmente
significativo para eles.

Se tratando do aprendizado da matemética, a imposi¢do, por parte dos
professores, de assuntos contextualizados na prépria matematica e desconexos de outros
conhecimentos ja adquiridos pelos aprendizes, grande parte das vezes implica na perda

de significado e de interesse do aluno. Muitos professores esquecem o fato de a
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matematica ser uma importante ferramenta a ser utilizada em situacdes reais presentes
na vida dos educandos. Ndo se trata de negar a importancia da abstracdo inerente a
matematica, mas defender que os ensinamentos desta &rea do conhecimento sejam
significativos em meio a situagdes reais vivenciadas no cotidiano dos educandos.

O ensino, tanto em matematica como em outras areas do conhecimento, tem a
oportunidade de valorizar os diferentes enfoques cognitivos inerentes ao ser humano.
Costumes, tradi¢bes, conhecimentos prévios sdo caracteristicas que formam a
identidade dos individuos em seus contextos socioculturais. Assim, o ato de ensinar
pode apresentar-se como um meio favoravel ao fortalecimento destas peculiaridades e
buscar evidenciar que 0s conhecimentos estdo sujeitos a mudangas, 0 que esta
diretamente ligado as transformacdes advindas das dinamicas culturais.

A élgebra, a geometria ou mesmo a fisica, ndo explicam de maneira isolada suas
regras, seus teoremas ou até mesmo seus axiomas. A ciéncia evolui de maneira integral,
em varias areas do conhecimento, de forma que o dominio de novos saberes deve estar
sempre associado a uma gama de significados que contribuirdo para a desmistificagdo
de novas e importantes transformagdes inerentes a sociedade. A matematica fechada em
seus axiomas e definicdes, pouco contribui para a elucidacdo da sua importancia para a
humanidade. Precisamos ir além das defini¢Ges intrinsecas aos contetidos, voltadas para
resolucOes estritamente técnicas, para que, assim, a matematica possa se tornar mais
significativa para os alunos. Faz-se necessario relacionar o uso das técnicas aos saberes
locais pertencentes aos aprendizes, bem como aos seus focos de interesse, pois, deste
modo, o aprendizado ganhara em importancia para o aluno.

O programa etnomatematica possui caracteristica holistica. Segundo
D Ambrosio (1986), o conhecimento deve ser indissociavel e compreendido de maneira
global. O aprendizado de maneira fragmentada ou em compartimentos dificulta o
desenvolvimento dos conhecimentos que o individuo traz consigo. Neste sentido, deve
ser inserido no ensino de matematica a busca por significados que sejam importantes
para os alunos em meio aos seus contextos socioculturais, bem como aos contextos dos
quais desejam participar.

De fato, o processo de aprendizado da matematica apresenta certa complexidade.
Edgar Morin (2007) explica que o ensino de matematica é complexo por ser ele
indissociavel das relagdes historico-culturais em que o individuo esta inserido. Ensinar
matematica negando estes aspectos € 0 mesmo que ignorar o sentido do que esta sendo

ensinado. Neste contexto, o paradigma etnomatematico enfatiza a necessidade de tornar
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relevante as caracteristicas e os saberes locais presentes na vida do ser humano nas suas
diferentes formas de sobreviver e transcender.

Em se tratando dos alunos da EAJA, muitas vezes os professores deixam de
considerar algumas importantes questfes a respeito das suas histérias de vida. Muitas
vezes se esquece que o ser humano é cercado por sonhos e objetivos, bem como néo se
observa, ou até mesmo nao se valoriza, as vontades dos alunos adultos. Colocar em foco
as historias de vida dos alunos é uma atitude docente extremamente importante para que
0s modos de ensinar tornem-se, de fato, significativos para eles.

Sobre a valorizagdo dos conhecimentos prévios, das experiéncias e dos sonhos
inerentes aos alunos, Skovsmose relata, em seu artigo intitulado “Foreground® dos
Educandos e a Politica de Obstaculos para Aprendizagem”, sobre a importancia de
compreender os reais motivos de se aprender, a importancia dos sonhos e objetivos dos
aprendizes que buscam complementar o0 seu saber no ambiente escolar. Segundo o

autor:

O significado de uma atividade de sala de aula é produzido, em
primeiro lugar, pelos educandos. A producéo de significado dependera
do ambiente cultural dos educandos. Para mim, é problemético
assumir que a producdo de significado toma lugar apenas com
referéncia ao background® dos educandos. Producéo de significado é
desenvolvida pelos educandos e também deve ser entendida em
termos do seu foreground, enquanto ndo esquecendo da situacdo
presente. Dar atencdo apenas ao background dos educandos pode
deixa-los presos a ele. O que faz sentido aos educandos ndo € so serem
identificados com referéncia ao seu background. Estabelecer
significado em educagdo significa que os educandos deveriam ser
envolvidos na producdo de significados e foreground dos educandos é
um recurso essencial para esta produgdo (SKOVSMOSE, 2004,
p.112).

Os sonhos e as vontades dos alunos da EAJA sdo relativos e estdo sempre
sujeitos a mudanca. Diante desta situagdo, muitos alunos ingressam no ambiente escolar
em busca de um diploma para possibilitar o melhoramento do seu salario. Com o passar

do tempo, novos sonhos e novas perspectivas véo surgindo, novas vontades substituem

outras que antes, devido aos momentos a época vividos, eram limitadas.

2 Segundo os tradutores do artigo intitulado Foreground dos Educandos e a Politica de Obstaculos para
Aprendizagem do autor Ole Skovsmose, 0 sentido desta palavra € muito amplo no artigo. Uma definicdo
aproximada seria: possibilidades de futuro, planos futuros.

® Segundo os tradutores, o sentido desta palavra é muito amplo no artigo. Uma definicdo aproximada
desta palavra seria: experiéncias anteriores que justificam fatores/a¢Ges posteriores
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Considerar as experiéncias e os saberes dos aprendizes, juntamente com seus
sonhos e vontades, pode vir a proporcionar a transformacdo do aprendizado em um
importante objeto de contribuicdo para a realizagdo dos objetivos dos alunos. O
educando passa, desta maneira, a visualizar significado no que esta aprendendo e
também na importancia deste conhecimento para ajuda-lo a trilhar diferentes caminhos.

Sobre a valorizagdo dos sonhos inerentes aos alunos, Skovsmose ainda relata:

Eu vejo aprendizagem como acdo (ndo todos os tipos de
aprendizagem, mas alguns). Em particular, estou interessado em
situacBes onde os educandos entendam a possibilidade de estabelecer
aprendizagem como acdo e tenham a oportunidade de colocar suas
intengdes na aprendizagem. No entanto, estamos longe de todos os
educandos terem a oportunidade de relacionar o contetdo da
aprendizagem ao seu foreground. Isto produz um obstaculo para a
aprendizagem. Como consequéncia, torna-se importante relacionar o
desempenho dos educandos na escola ndo somente ao background dos
mesmos, mas também ao foreground. (SKOVSMOSE, 2004, p.111).

Entdo, como salienta Skovsmose, 0s alunos vao adquirindo novos
conhecimentos fazendo uso das suas experiéncias, o que inclui seus importantes saberes
adquiridos ao longo da vida. Mas, faz-se necessario também que 0s mesmos sejam
motivados a buscar novos objetivos, em acordo com as suas antigas e novas vontades,
procurando melhorar as suas qualidades de vida e buscando aprofundar os seus
conhecimentos primeiros por meio das a¢des escolares.

Conhecer o contexto dos alunos, suas ambicdes, seus medos, suas duvidas,
enfim, sua realidade, ajudara o professor a posicionar-se frente ao conhecimento prévio
que este aluno traz consigo, utilizando-se destes para desenvolver o conhecimento
matematico formal. Por meio do conhecimento da realidade de cada estudante, o
professor tem a oportunidade de guiar o aprendizado rumo a uma maior significancia
para 0 aluno. Neste sentido, decidimos pesquisar o contexto de alguns aprendizes do
curso de EAJA da Escola Municipal Maria Helena Bretas, para, juntamente com o
professor de matematica que atua junto a eles, repensarmos formas de utilizar os
conhecimentos prévios para a construcdo de novos aprendizados, conforme trata o

proximo capitulo.
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CAPITULO 4

A PESQUISA: O PLANO EM ACAO

A atividade cientifica é desenvolvida seguindo-se as etapas de planejamento,
execucdo e avaliacdo, podendo cada uma delas ser desdobrada numa série de tarefas
caracteristicas do processo de constituicdo do conhecimento. Ndo podemos nos lancar
em meio ao desenvolvimento de uma pesquisa e seus desdobramentos sem antes
planejar de maneira ponderada todos 0s principais passos a serem seguidos, ou seja,
adotando uma metodologia bem definida. Para Legendre (1993, p.845), “a metodologia
é um conjunto de métodos utilizados dentro de um determinado setor de atividades”.
Nessa perspectiva, pode-se dizer que a metodologia de pesquisa consiste na utilizagéo
de método(s) e que pressupde o estabelecimento de procedimentos bem definidos.
Porém, vale ressaltar que se trata de algo dindmico, visto que a realizagdo da pesquisa
comumente acena para procedimentos anteriormente ndo imaginados.

Sob esta consciéncia, expomos a metodologia utilizada neste trabalho, visando
mostrar a importancia do desenvolvimento do conhecimento matematico a partir do
contexto socio-cultural do aluno que cursa a EAJA. Dessa forma, apresentaremos o
plano de acdo da pesquisa contendo: o cronograma de realizacdo das ac@es, a escolha
dos instrumentos utilizados na pesquisa, a analise dos dados colhidos no periodo de
observacdo, as quatro entrevistas apresentadas na integra, a analise dos dados colhidos
por meio das quatro entrevistas, o planejamento das aulas que foram ministradas e a
analise dos resultados obtidos com a realizagdo das aulas. Na tabela 01 expomos

objetivamente o cronograma utilizado para o desenvolvimento da pesquisa.

Tabela 01 — Cronograma da pesquisa

Data de | Datade Etapas da Desenvolvimento de cada etapa
inicio | término pesquisa
20 de 30 de 1° momento Observagdo do campo de pesquisa,
maio de | junho de familiarizagdo com os sujeitos da pesquisa e
2008 2008 analise dos dados colhidos no periodo de
observacao;
16 de 16 de 2° momento Elaboragéo do roteiro e realizacéo das
agosto | setembro entrevistas com os quatro alunos envolvidos
de 2008 | de 2008 na pesquisa;
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17 de 21 de 3° momento Analise dos dados colhidos nas entrevistas;
setembro | outubro
de 2008 | de 2008

10 de 29 de 4° momento Planejamento das aulas a serem ministradas,
julho de | julho de baseadas na analise das entrevistas e também

2009 2009 no periodo de observagéo;

01 de 04 de 5° momento Analise dos resultados obtidos com a

agosto | setembro realizag&o das aulas durante o 4° momento da
de 2009 | de 2009 pesquisa.

4.1 A Escolha dos Instrumentos utilizados na Pesquisa

O pesquisador deve utilizar instrumentos que sejam adequados ao seu objeto de
estudo e aos seus objetivos, sem, contudo, fazer uso de uma “forma” para rotular a
realidade, mas sim de técnicas que procurem captar a realidade em todo o seu
dinamismo. N&o podemos esperar uma receita pronta de como realizar uma boa
pesquisa, visto que a realidade é bastante complexa e os imprevistos podem acontecer, 0
que inevitavelmente pode levar a mudancas de planos e alteracdo no uso do instrumento
adequado para a coleta e analise de dados.

N&o existe um padréo determinado para a qualidade do tema a ser pesquisado,
devendo o pesquisador escolher seus instrumentos de acordo com seus objetivos, que
durante os desdobramentos da pesquisa podem sofrer alteragfes no intuito de se chegar

a resultados mais satisfatorios.

A defini¢do dos instrumentos de pesquisa deve estar visceralmente
adequada aos objetivos do estudo ja delineados quando da escolha do
tema, bem como a(s) hip6teses(s) e perfeitamente sintonizada(s) com
0 marco teorico. Nas pesquisas de abordagem qualitativa, dentre os
mais importantes instrumentais ou técnicas de pesquisa que ajudam a
desvendar os fendmenos e fatos, destacam-se: observacOes, histdrias
de vida, questionarios e entrevista semi-estruturada, a qual facilita a
comunicagdo quanto a obtengdo de dados qualitativos. (OLIVEIRA,
2007, p.78)

Conforme salienta a autora, o pesquisador deve ficar atento em relagdo ao
contexto que envolve o seu trabalho, a fim de que a definicdo dos instrumentos

utilizados seja baseada nas reais necessidades da pesquisa. Neste caso, tanto a
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observacdo quanto a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas sdo importantes aliados
na pesquisa qualitativa.

Abordaremos, a seguir, cada um dos instrumentos utilizado na pesquisa, a saber:
a observagdo em sala de aula e no contexto dos estudantes pesquisados; e a entrevista

semi-estruturada.

4.1.1 Primeiro Instrumento — Observagéo Participante

A técnica da observacéo participante, segundo Oliveira (2007), se realiza através
do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado a fim de obter informagdes
sobre a realidade dos atores sociais em seu préprio contexto. Encontramos, ainda, em
Maren (1995, p.105), um reforco tedrico quanto a observagdo participante, definida
como “a estrutura e o conteddo de toda realidade a ser desenvolvida e registrada (...), a
observagdo é sempre um fundamento, um instrumento de analise da realidade que se
percebe”.

Segundo Oliveira (2007), a observacdo participante pode ocorrer de duas
formas: observacdo natural (quando o observador é parte integrante do grupo) e
observacao artificial (quando o observador se integra ao grupo com o objetivo de fazer
pesquisa). Neste Ultimo caso, o pesquisador pode revelar, ou ndo, o motivo de sua
integracdo temporaria ao grupo, ou simplesmente agir de forma disfarcada como
pesquisador. Na pesquisa de campo, fizemos uso da observacéo artificial, informando a
todos que eramos pesquisadores, ndo omitimos nenhuma informacdo das pessoas que
estiveram envolvidas com este trabalho. Preferimos ndo omitir informacGes devido a
necessidade de nos familiarizar com estes estudantes, os quais nunca foram nossos
alunos.

Ao optar pela observagdo participante, primeiramente o pesquisador deve
procurar cooperar com o0 campo pesquisado, participando cada vez mais da realidade.
Consideramos que esta observagdo foi participante porque, em alguns momentos no
periodo de observacéo e familiarizacdo, aproveitdvamos para sanar algumas duvidas dos
alunos em relagdo aos saberes matematicos, e conversarmos informalmente com o0s
estudantes a fim de nos familiarizarmos. O pesquisador deve ter, também, sempre
presente as questdes de sua pesquisa, de sua problematica. Segundo Flick ha trés fases

na observac&o participante:
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Inicialmente, had uma observacao descritiva, cuja funcéo é fornecer ao
pesquisador uma orientagdo para o campo em estudo. Essa descri¢do
ndo especifica serve para que se apreenda, na medida do possivel, a
complexidade do campo, e, a0 mesmo tempo, para que se formulem
questbes de pesquisa e linhas de visdo mais concretas; Em seguida,
ocorre a observacdo focal, cuja perspectiva restringe progressivamente
0S processos e problemas que forem os mais essenciais para a questdo
de pesquisa; Finalmente, da-se a observacdo seletiva. Essa ocorre
préximo ao fim da coleta de dados e concentra-se, até certo ponto, nas
evidéncias e exemplos colhidos na segunda etapa. (FLICK, 2002, p.
34)

Assim, a observagdo descritiva fornece as informacdes iniciais do campo a ser
pesquisado. J& a observacdo focal, limita as informacfes mais relevantes e, quanto a
observacao seletiva, centra-se nas informac@es colhidas da observagéo focal.

Iniciamos a observacdo descritiva no dia 20 de maio de 2008, na 5% série da
Escola Maria Helena Bretas. Antes de assistirmos a primeira aula, nos reunimos com o
professor colaborador para discutir a pesquisa: 0s objetivos, a metodologia, o
cronograma e as principais expectativas em relagdo a esta nova experiéncia. Depois da
primeira aula observada, procuramos frequentar também, em esquema de rodizio, as
aulas das outras séries envolvidas na pesquisa, a saber: 5, 6%, 72 e 82 séries da EAJA.

Observamos 10 aulas em cada turma, sendo que assistiamos a uma aula em cada
turma, semanalmente, intercalados pelos horarios propostos pela escola para todas as
disciplinas. Procurdvamos seguir estes horarios sem interromper a rotina normal da
escola. Tentamos, neste periodo de observagdo, ndo mudar ou interferir nas aulas do
professor colaborador. Todavia, em horarios oportunos, fora da sala de aula — porém, na
prépria escola — tiravamos algumas duvidas dos alunos em relagdo a matematica.

Com este processo de auxilio ao aluno, unido a muito dialogo, conseguimos nos
familiarizar com o0s sujeitos da pesquisa de maneira bastante satisfatoria, o que facilitou
consideravelmente o nosso trabalho. Realizamos a observagdo com bastante harmonia
junto aos sujeitos da pesquisa. O publico envolvido se mostrou muito carente e, assim,
valorizava fortemente as pessoas que estivessem dispostas a sanar suas dificuldades de

aprendizado.
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4.1.1.1 Anélise dos dados colhidos no periodo de observacéo participante

Iniciamos nosso trabalho de aproximagao aos alunos no dia 20 de maio de 2008,
na Escola Maria Helena Bretas. Esta aproximacao aos sujeitos da pesquisa nos forneceu
diversas informagdes importantes e, ainda, possibilitou conhecer melhor a escola,
colhendo dados que contribuiram sensivelmente para o enriquecimento da andlise das
entrevistas.

Durante o periodo de familiarizagdo com os sujeitos da pesquisa (que aconteceu
no ambiente escolar), tivemos a oportunidade de observar importantes caracteristicas de
cada um dos alunos que seriam entrevistados: sua postura em sala de aula, suas
potencialidades, suas inibigdes, seus medos e, principalmente, suas dificuldades em
associar o aprendizado escolar a sua realidade.

Iniciamos a observacdo no fim do més de maio e prosseguimos até a segunda
quinzena do més de agosto de 2008. Achamos necessario fazer com que o periodo de
familiarizagdo (observagdo) com os alunos durasse pelo menos dois meses, uma vez que
optamos por compartilhar os afazeres cotidianos dos sujeitos da pesquisa, situacdo que
exige bastante confianca e respeito matuo.

E importante salientar que, durante o periodo de observacdo, o professor
colaborador (que é efetivo da escola em questdo) se afastou por mais de dois meses.
Como consequéncia, passaram pela escola cinco professores diferentes, na tentativa de
substitui-lo. Com o afastamento do professor efetivo, os alunos necessitaram passar por
um periodo de adaptacdo as frequentes mudancas de professores, até 0 momento em que
um professor substituto efetivamente viesse a assumir as aulas.

Os professores* colaboradores proporcionaram bastante confianca e liberdade
para intervirmos nas aulas. Disponibilizaram-nos o tempo que fosse necessario para
desenvolvermos nossas agdes. Apesar disso, durante o periodo inicial, preferimos ndo
interromper o trabalho do professor em sala de aula, para ndo deixarmos a pesquisa
tendenciosa. Neste periodo, resumimos nossas acOes de aproximacgdo aos alunos
basicamente em conversas diérias, com o intuito de observar as principais caracteristicas
demonstradas por eles no ambiente escolar, além de procurar ganhar-lhes a confianga.

Algumas vezes, entre intervalos de aulas, tiravamos algumas duvidas dos alunos

em relacdo a matematica, devido a constantes pedidos de alguns aprendizes que

* Professor colaborador e seus substitutos, que também cooperaram com a pesquisa.
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apresentavam grandes dificuldades nesta disciplina. Procuramos, com este trabalho de
retirada de davidas, compreender melhor as dificuldades dos alunos e ter uma nogéo um
pouco mais clara sobre a importancia que estes estudantes creditavam aos
conhecimentos matematicos.

Geralmente as atividades propostas pelo professor, em sala de aula, eram
conduzidas com auxilio de um livro didatico, disponibilizado aos alunos somente
durante o periodo da aula, sendo que, no término da mesma, os livros eram recolhidos
pelo professor. Assim, os alunos teriam novamente contato com os livros somente em
uma préxima aula. Quando indagamos sobre o recolhimento diario dos livros didaticos,
0 professor nos relatou a preocupacdo da escola em ndo perdé-los, uma vez que as
evasoes dos alunos nesta modalidade de ensino eram frequentes e que, geralmente, estes
alunos ndo retornavam a escola nem mesmo para devolver os livros.

Os livros didaticos de matematica utilizados na escola ndo apresentam em sua
abordagem uma contextualizagdo adequada aos alunos do curso de EAJA. Estes livros
talvez fossem adequados para os alunos do curso regular, ainda sim, seria necessario
que o professor também utilizasse outros materiais de apoio didatico para melhorar a
qualidade das aulas.

Um problema provocado pelo recolhimento diario do livro didatico é a
impossibilidade de o aluno adulto resolver as atividades em casa, até mesmo nos finais
de semana — periodo em que o aluno adulto trabalhador geralmente dedica um pouco
mais de tempo as atividades propostas pelos professores, inclusive para estudar para as
provas.

Observamos que mesmo as atividades propostas pelo professor, sem a utilizacéo
do livro didatico, geralmente ndo eram realizadas pelos alunos em casa. Este era um
notavel fator que contribuia para a ndo compreensdo dos alunos em relacdo aos
conhecimentos matematicos. Quase sempre os alunos se limitavam ao contetdo
trabalhado em sala de aula. Era muito raro o aluno tentar, ou conseguir, desenvolver
alguma atividade em casa sem o auxilio do professor.

Tendo que trabalhar durante todo o dia, o tempo que sobrava para a resolugéo
das atividades escolares, segundo alguns alunos, era o periodo do almogo. Muitos
destes, vencidos pelo cansago, confessaram aproveitar o periodo pos-almogo para
cochilar e descansar um pouco, para darem continuidade aos seus trabalhos no periodo

da tarde.
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Foi notado, também, durante o periodo de observacdo, que eram raros os alunos
que frequentavam todas as aulas da semana. Geralmente, era formado um rodizio diario
de estudantes. Os alunos que frequentavam as aulas em um dia, raramente frequentavam
as aulas do dia seguinte, 0 que acabava por impedir drasticamente 0 acompanhamento
do professor em relacdo as atividades propostas. A compreensdo dos conhecimentos
matematicos ficava, assim, muito prejudicada, uma vez que tais conhecimentos sao
construidos sob a base de pré-requisitos. Até para aplicar provas (opcao avaliativa na
maioria das vezes escolhida) o professor encontrava dificuldades. Tornava-se muito
dificil marcar a data das avaliagdes para um dia em que tivesse mais alunos presentes.
Geralmente, o professor gastava semanas para avaliar a turma e muitos ainda ficavam
sem fazé-la. Presenciamos casos de alunos que ficaram semanas seguidas afastados da
escola devido a problemas pessoais. Quando voltaram, fizeram as provas e obtiveram
péssimos e desanimadores resultados. Muitos chegavam, faziam as provas e, devido ao
insucesso, evadiam da escola, sem mais voltar.

Sabemos que a responsabilidade da evasdo escolar ndo esta somente nos alunos.
Logicamente, sdo varios 0s motivos que os levam a deixar novamente o ambiente
escolar. Talvez a prépria escola pudesse realizar um trabalho motivacional que
incentivasse a permanéncia destes estudantes no ambiente escolar. Mas, para isso, é
preciso que a escola crie meios efetivos de se aproximar ao contexto socio-cultural dos
alunos, para, assim, oportunizar um planejamento efetivo de a¢Ges que realmente sejam
significativas para os estudantes, despertando-lhes interesse.

Muitas vezes, quando encontrdvamos alguns alunos fora do ambiente escolar, e
perguntadvamos os motivos do abandono da escola, geralmente o relato era 0 mesmo:
“estudar é muito dificil e eu ndo dou conta de aprender”, “o tempo esta curto”, “estou
passando por problemas pessoais”, “mudei de emprego”. Estas sdo afirmacgdes dos
proprios alunos, desanimados também em relagdo ao aprendizado e, principalmente no
que se refere a matematica — considerada, por muitos, uma disciplina que impde grandes
dificuldades para ser compreendida.

A escola Maria Helena Bretas, buscando sanar o problema das evasdes, tentou,
em alguns momentos, telefonar para os alunos que haviam desistido de estudar, com o
objetivo de fazer com que voltassem a frequentar as aulas. A medida surtiu efeito, mas,
pelo que notamos, durou somente alguns dias e ndo contou com a participagao de todos

os professores.
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Durante este periodo de observacdo, notamos que o ndmero de alunos que
frequentava a primeira aula, que tinha inicio diariamente as 19 horas, era bem restrito.
Muitos ndo conseguiam chegar para o inicio das aulas, pois trabalhavam em lugares
mais afastados, impossibilitando assim que chegassem no horario normal.

O grupo gestor da escola, e também os professores, tentando melhorar esta
situacdo, algumas vezes mudavam seus planejamentos diarios, buscando atender a
maioria dos alunos que ndo conseguia chegar no horario adequado do inicio das aulas.
Até mesmo para marcar as avaliacbes bimestrais, os professores optavam por nao
realizar as provas nos primeiros horarios, ja visando o baixo contingente de alunos que
estaria na escola para ser avaliado.

No que tange as notas designadas aos alunos, 0 aproveitamento nas provas era
consideravelmente baixo, sendo que, na maioria das vezes, os alunos ndo conseguiam
responder as questdes e pediam auxilio para os professores durante a realizacdo das
mesmas. Presenciamos muitos alunos perguntando durante a prova “o porqué de
estarem aprendendo algo téo dificil”, qual seria a utilizacdo daquele contetido na vida de
cada um deles. Visivelmente, alguns alunos demonstravam medo e desanimo em
relacdo as provas, principalmente, as de matematica.

Como a média escolar, para a progressdo do aluno para a série seguinte, estava
definida em cinco pontos (de um total de dez pontos possiveis), o professor geralmente
buscava completar as notas dos alunos adultos com trabalhos, para os quais as datas de
entrega eram também flexiveis. Se o professor marcasse trabalhos com datas muito
pontuais, varios alunos, mesmo precisando melhorar suas notas, nao o realizariam, pelo
pouco tempo que dispunham para esta atividade. Problemas pessoais, 0 que inclui as
ocupagBes com o trabalho, geralmente eram as causas apontadas.

Como pesquisadores, percebemos que, por meio de atitudes flexiveis, os
professores procuravam atender as necessidades do publico da EAJA. N&o havia como,
por exemplo, exigir a pontualidade na entrega dos trabalhos propostos. Concordamos
que muitos alunos ndo conseguiam ser pontuais em relacdo a entrega de trabalho por
motivos justos, mas muitos tinham essa condi¢do e mesmo assim ndo o faziam. 1sso
tudo vem transparecer que para mudar a realidade desta modalidade de ensino muitas
variaveis precisam ser analisadas, muitas de ordem estrutural, e ndo somente a acao dos
professores em sala de aula.

Nas sextas-feiras, a escola oferecia um plantdo de ddvidas para os alunos e 0s

professores ficavam a disposicdo dos mesmos para a retirada das ddvidas acumuladas
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no decorrer da semana. Poucos alunos apareciam neste dia para usufruir do plantdo.
Segundo relato de alguns estudantes, geralmente a sexta-feira € o dia de trabalhar até
mais tarde, fazendo hora extra para aumentar o salario no final do més.

Os alunos que frequentavam este plantdo de duvidas as sextas-feiras eram
principalmente aqueles que ficavam ausentes da escola durante varias semanas, devido a
problemas particulares, e que queriam recuperar o tempo perdido. Quase sempre estes
alunos obtinham notas baixas nas provas, uma vez que o tempo do plantdo de davidas
ndo era suficiente para a assimilacdo de todos os contetdos perdidos durante semanas
de faltas.

Os resultados das provas de alguns alunos, incluindo todas as disciplinas, eram
desanimadores. Alguns alunos adultos ndo possuiam o habito da leitura, portanto as
provas relacionadas aos assuntos que exigiam esta pratica, geralmente alcangavam
pouco aproveitamento. As respostas a estas provas eram quase que indecifraveis para 0s
professores.

Em conversas com professores, de diferentes &reas do conhecimento, nos
corredores da escola, ou até mesmo na sala dos professores, notamos facilmente que as
dificuldades deste publico ndo se resumiam aos conhecimentos especificos da
matemaética. Todos concordavam que haviam problemas comuns relacionados a leitura e
a interpretacdo. Este publico de adultos, atendido pela escola, dedicava-se pouco a
leitura — prética que é de fundamental importancia para a interpretacdo da prépria
matematica.

A Escola Maria Helena Bretas oferece bimestralmente a oportunidade para que
os alunos mudem para as séries seguintes, caso consigam bom aproveitamento em todas
as disciplinas. Esta mudanga de turma é popularmente conhecida na Rede Municipal de
Goiania como “avango”. Muitos alunos se esforcam para conseguir tal feito, uma vez
que muitos planejam terminar a educacao basica o mais rapidamente possivel.

Os efeitos do “avango” para 0s que conseguem prosperar, passando para a séerie
seguinte, sdo animadores. Isso ndo quer dizer que ndo tenham dificuldades, visto que
estas sd0 muitas em meio a nova série. O fato é que os alunos avancados tendem a se
manter na escola, porém, inversamente, para 0s que ndo conseguem avangar, a situagao
pode representar um motivo a mais para se afastarem do ambiente escolar.

Analisando os efeitos praticos deste avanco, especificamente em relacdo a
matematica, pudemos presenciar que a queda do rendimento dos alunos que avangam é

consideravel. Geralmente, o aluno recém-avancado ndo consegue assimilar 0s
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conhecimentos matematicos da série seguinte e, muitas vezes, passa por dificuldades
significativas em relagdo ao aprendizado. No entanto, na maioria dos casos, como
dissemos, permanece na escola, mesmo apresentando estas dificuldades. Apesar de
vivenciarem esta realidade adversa, interpretam a situacdo como se estivessem mais
préximos de realizar um de seus sonhos, que seria concluir mais uma etapa dos estudos.

O periodo especificamente de observacdo foi concluido no dia 30 do més de
junho de 2008. Logo apos este periodo, os alunos entraram de férias e voltaram as aulas
somente no inicio do més de agosto. A partir do retorno dos alunos, iniciamos outra
etapa do trabalho, o qual se consolida com a realizacdo de quatro entrevistas. Como
mencionamos anteriormente, optamos por este nimero reduzido de estudantes
entrevistados para tornar vidveis os desdobramentos das entrevistas, podendo assim
explorar mais informagdes sem extrapolar o tempo exigido para a realizacdo do
trabalho.

Mesmo com o inicio desta nova etapa do trabalho (realizacdo das entrevistas)
nos mantivemos proximos aos alunos nas aulas do professor colaborador. As
observac@es continuaram, sO que desta vez se tratava das observacdes focal e seletiva.
Tinhamos como objetivo continuar bem informados acerca do andamento dos trabalhos
em sala de aula, bem como acompanhar os niveis de frequéncia e evasdo escolar, pois,
deste modo, nos manteriamos inteirados em relagdo ao contexto pesquisado, 0 que seria

de extrema importancia para a analise das entrevistas.

4.1.2 O segundo instrumento — A Entrevista

Fizemos o0 uso da entrevista semi-estruturada para conseguirmos obter
importantes informagdes a respeito da realidade dos alunos envolvidos na pesquisa. A

respeito da importancia deste instrumento, Oliveira relata que:

A entrevista € um importante instrumento de pesquisa por permitir a
interacdo entre pesquisador(a) e entrevistado(a) e a obtencdo de
descrigdes detalhadas sobre o que se esta pesquisando. No entanto, €
preciso que o0 entrevistador ndo interfira nas respostas do
entrevistado(a), limitando-se a ouvir e gravar a fala dele(a). Quando
ndo entender uma determinada frase, deve solicitar que o
entrevistado(a) repita o que foi dito anteriormente. Jamais deve
direcionar as respostas, ou suscitar davidas (OLIVEIRA, 2007, p.86).
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Decidimos escolher quatro alunos da Escola Municipal Maria Helena Bretas,
sendo um estudante de cada série escolhida para a pesquisa (52 62, 72 e 82 séries da
EAJA), para serem entrevistados. Seria uma pequena amostra daquele publico tdo
eclético. Escolhemos este nimero reduzido de alunos para que tivéssemos mais tempo
para aprofundar nas entrevistas, primando pela qualidade dos dados obtidos. Esses
dados, adicionados aos que obtivemos no periodo de observacdo, enriqueceriam
sobremaneira 0 nosso conhecimento sobre 0s sujeitos da pesquisa.

Realizamos um sorteio, envolvendo as salas de aula inseridas na pesquisa, para
escolhermos os quatro alunos a serem entrevistados. Esta selecdo ocorreu na presencga
do professor colaborador, que nos ajudou com os nomes dos alunos que se encontravam
registrados no diério de classe. Optamos pelo sorteio para ndo tornar a amostra
tendenciosa. Ficamos atentos para este detalhe, pois ndo queriamos de modo algum
comprometer os resultados da pesquisa. Apds escolher os alunos via sorteio,
procuramos saber se aceitariam participar da entrevista, indagando se poderiamos contar
com as suas participagdes integralmente. Caso ndo pudessem, teriamos que realizar
novo sorteio até encontrar alunos interessados em colaborar.

No entanto, os quatro alunos inicialmente escolhidos se comprometeram em
participar das entrevistas que seriam realizadas na escola, na residéncia do aluno ou no
seu trabalho. Decidimos nédo revelar os nomes dos alunos envolvidos nas entrevistas
para preservar a imagem dos participantes. Foram sorteadas trés alunas e um aluno. Eles
serdo identificados nesta dissertacdo do seguinte modo: Entrevistada “A”, Entrevistado
“B”, Entrevistada “C”e Entrevistada “D”.

A primeira entrevista ocorreu na casa da Entrevistada “A”, que nos permitiu
frequentar seu lar e conhecer um pouco mais de sua realidade. Foi um momento
agradavel, fomos muito bem recebidos e tivemos nosso trabalho facilitado pela
receptividade apresentada pela entrevistada. Gravamos digitalmente os detalhes da
entrevista e 0 arquivo de audio esta arquivado na sede do mestrado em Educagdo em
Ciéncias e Matematica oferecido pela Universidade Federal de Goias para que todos 0s
interessados tenham a oportunidade de acessa-lo.

Chamamos de entrevistado “B” o segundo aluno escolhido via sorteio. Esta
entrevista ocorreu na escola Maria Helena Bretas. Optamos que esta entrevista ocorresse
neste ambiente para podermos observar de perto as caracteristicas do aluno que havia
acabado de chegar do trabalho. Foi uma entrevista bem sucedida, o aluno respondeu de

maneira clara a todas as perguntas. Para realizar a entrevista, procuramos deixar o aluno
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a vontade, para que ndo ficasse apreensivo, o que poderia levd-lo & omissdo de
importantes dados. Procuramos um lugar mais isolado, na propria escola, com poucas
pessoas por perto e pouco barulho a fim de ndo prejudicar as gravagdes que foram feitas
em um aparelho MP4.

Realizamos a 32 entrevista no ambiente de trabalho da aluna “C”. Optamos por
entrevistar esta aluna no seu ambiente de trabalho, para nos aproximar ainda mais do
seu contexto de vida. Queriamos identificar ndo somente as caracteristicas do trabalho
da aluna, mas também a utilizacdo dos conhecimentos matematicos no seu cotidiano.
Esta entrevista também foi satisfatdria, percebemos diversas caracteristicas da
entrevistada que, certamente, se fazem presentes também em outros alunos da EAJA.
Foi uma rica experiéncia que contribuiu de maneira significativa para o aprofundamento
das informagdes sobre este publico, principalmente no seu ambiente de trabalho.

A quarta e dltima entrevista foi concedida pela aluna “D”, que gentilmente
permitiu que a entrevistassemos em sua residéncia, logo ap6s ter chegado do trabalho.
Como esta aluna é menor de idade, procuramos realizar a entrevista na presenca da sua
mée a fim de preservar os principios éticos que por todo o tempo permearam esta
pesquisa. Esta entrevista serviu principalmente para conscientizarmos que o curso de
EAJA ndo é oferecido apenas para pessoas idosas ou com adultos. Percebemos a
presenca de muitos adolescentes que deixaram a escola recentemente e voltaram em
busca da recuperacdo do “tempo perdido”. Esta aluna colaborou de maneira bastante
significativa com este trabalho, com suas respostas aparentemente sinceras e objetivas.

Os resultados e detalhes de cada entrevista foram ponderados neste capitulo,
com a riqueza dos detalhes dos depoimentos. Ficamos satisfeitos com os resultados.
Mas antes de apresentarmos as entrevistas realizadas com esses alunos, exporemos o

roteiro utilizado para a caracterizagdo da entrevista semi-estruturada.

4.1.2.1 O roteiro utilizado nas entrevistas

Para realizacdo das entrevistas, fizemos o uso de um roteiro em forma de
questionario. Por meio do questionario, tentamos abordar questdes de ordem social,
profissional, financeira, familiar e escolar. Ele foi elaborado juntamente com o professor
colaborador, durante o periodo de férias, que durou todo o més de julho. Marcamos

algumas reunifes para discutirmos como seriam estruturadas as entrevistas, de forma
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que obtivéssemos o maior nimero possivel de informagdes significativas, sem causar
constrangimentos aos alunos(as) entrevistados(as).

Procuramos elaborar perguntas mais objetivas neste questionario para ndo causar
interpretagbes ambiguas por parte dos entrevistados, perda de direcionamento da
entrevista ou constrangimento ao entrevistado. Dividimos o roteiro em duas partes: na
primeira abordamos assuntos relacionados a vida social do entrevistado e na segunda
parte procuramos abordar assuntos diretamente ligados a matemaética e as dificuldades
de aprendizado neste campo. Exporemos, aqui, 0 roteiro subdividido nas duas partes

mencionadas:

-> 12 Parte - questdes sociais, politicas, financeiras e educacionais:

1-Vocé é ingressante ou re-ingressante?

2- Se € re-ingressante, quais 0s principais motivos do abandono da escola
de maneira precoce?

3- Por que demorou para regressar?

4-Estudar é uma situagdo prazerosa para vocé?

5- Por que voltou a estudar? Ha alguma relagdo com a necessidade
financeira ou com a vontade de se tornar uma pessoa letrada?

6- Quantos anos ficou afastado(a) da escola?

7-Quais sao suas principais dificuldades em frequentar a escola nos dias
atuais?

8- Vocé exerce alguma atividade profissional? Qual trabalho desempenha?
9- O trabalho atrapalha as suas atividades escolares?

10- Qual a sua carga horaria diaria de trabalho?

11- Vocé costuma frequentar as aulas todos os dias da semana ou existe
algum problema que o(a) empeca de estar presente na escola diariamente?
12- A janta que a escola oferece diariamente é importante para sua
frequéncia a escola?

13- Vocé estuda em casa nos finais de semana?

14-(Pergunta em aberto). Qual a importancia da escola para vocé? Faga um
breve comentario sobre o que a escola pode mudar na sua vida e de seus

familiares?
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-> 22 Parte - perguntas especificas relacionadas & matematica:

15- Qual é a matéria/disciplina que vocé mais gosta de estudar?

16-Vocé gosta de estudar matematica?

17-Vocé entende com facilidade a linguagem utilizada pelo seu professor
de matematica?

18-Vocé domina a tabuada?

19- Em que situaces da sua vida vocé utiliza a matematica com mais
frequéncia?

20-Vocé utiliza a matematica no trabalho?

21- Quando vocé se depara com uma atividade matematica proposta pelo
professor, qual é a sua preferéncia em relacdo ao estilo dos exercicios?
Prefere situacdes diretas, com respostas diretas, ou prefere problemas que
exijam um raciocinio mais elaborado? Vocé gosta de problemas
matematicos que envolvam a sua realidade?

22- Quando tem dificuldades em matematica, existe alguém na sua
residéncia que lhe ajuda a retirar as duvidas relacionadas aos exercicios
propostos?

23- Se tem dificuldades em matematica, se acha capaz de supera-las?
24-(Pergunta em aberto). Faga um relato espontaneo sobre a importancia

de aprender matematica.

A seguir, voltaremos nossas atengdes as entrevistas realizadas com os sujeitos
envolvidos na pesquisa, salientando que as mesmas foram realizadas em ambientes

préprios ao contexto de vida de cada um dos alunos entrevistados.

4.2 As Entrevistas

Dedicamos esta parte do trabalho para os detalhes das entrevistas, visando
conhecer melhor o contexto no qual cada aluno entrevistado esta inserido, bem como a

relagdo cotidiana que cada aluno estabelece com os conhecimentos matematicos.
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Vale ressaltar que os quatro alunos entrevistados autorizaram a exposicdo e
utilizagdo dos dados obtidos nesta pesquisa. A seguir, apresentaremos os detalhes da

primeira entrevista por meio de uma descri¢do/andlise critico-reflexiva.

4.2.1 A Primeira Entrevista

A primeira entrevista foi a nés concedida por uma senhora muito simpaética,
aluna da EAJA, no periodo noturno da Escola Municipal Maria Helena Bretas, que
depois de muitos anos fora da escola voltou muito animada em relacéo a aprendizagem
de novos conhecimentos.

Para manter preservada a identidade da entrevistada, representaremos seu nome
por aluna “A”. Esta entrevista foi concedida a nés pesquisadores no dia 20 de agosto de
2008, numa quarta-feira, na casa da aluna, na presenca de uma de suas filhas, as 16
horas e 30 minutos, horario de Brasilia, com o objetivo de aproximar os pesquisadores
ao contexto vivido pela aluna entrevistada.

Seguem os principais detalhes da entrevista:

Quando perguntamos a aluna “A” sobre os motivos de ter se afastado da escola
por tanto tempo, sua resposta se resumiu ao fato de a escola ser distante da sua casa na
época e devido ao seu casamento ocorrido precocemente, aos 16 (dezesseis) anos de
idade, com o pai de seus filhos, casamento este que ndo dura até os dias atuais. Assim,
se ocupando com os afazeres do lar e com os cuidados diarios com os filhos, atendendo
as excessivas exigéncias do esposo, ndo conseguiu organizar tempo para se dedicar aos
estudos.

Segundo ela, o marido ndo permitia que estudasse enquanto casados, relatando
como argumento que o servigo de mulher seria cuidar dos afazeres do lar, incluindo os
cuidados com as criangas, que na época eram pequenas e precisavam de bastante
atencédo. Fora das gravagdes da entrevista, a aluna nos relatou que os principais motivos
das implicagdes do marido em relagdo ao seu estudo seriam questdes relacionadas a
ciimes, mesmo ndo havendo razfes para isso.

A entrevistada ja havia estudado durante a sua juventude, mesmo que de maneira
muito breve, nas primeiras séries da Educacéo Basica. Depois de vinte anos afastada do

ambiente escolar, decidiu retornar e buscar seu desenvolvimento no universo letrado.
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Quando perguntamos se estudar representa uma situagao prazerosa na sua vida,
ela nos respondeu que ndo somente é uma situacdo prazerosa para sua vida, como utiliza
0 momento em que esta na escola como um espaco de descanso e descontragdo,
aliviando o peso dos problemas vividos em seu cotidiano.

A motivacdo demonstrada pela aluna entrevistada contribui sensivelmente para
que ela se mantenha no ambiente escolar, buscando a aquisicdo de novos
conhecimentos. Sobre esta motivagdo e outros fatores que contribuem para a presenca

do adulto na escola, Fonseca, interpretando a posicéo de Palacios, relata que:

Palacios aponta para um redimensionamento das condi¢cdes que
determinam as possibilidades de aprendizagem e construcdo de
conhecimentos na idade adulta, apoiando-se na posicdo de psicélogos
evolutivos, cada vez mais convencidos de que o que determina o
nivel de competéncia cognitiva das pessoas mais velhas ndo € tanto a
idade em si mesma quanto uma série de fatores de natureza diversa.
Entre esses fatores, Palacios destaca o nivel de salude, o nivel
educativo e cultural, a experiéncia profissional e o ténus vital da
pessoa (sua motivacdo, seu bem-estar psicologico...) (FONSECA,
2002, p.22).

Quando indagada por nés sobre a matéria que mais gosta de estudar, a
entrevistada foi categodrica, relatando que gosta de todas, menos matematica, pois acha
esta disciplina muito dificil de ser compreendida. Ela relatou ndo conseguir entender a
linguagem utilizada pelo professor em sala de aula, mesmo que o professor tenha
bastante paciéncia, o contetido continua muito dificil.

Relata ainda que a matematica ensinada hoje € muito diferente da que era
ensinada a vinte anos atras. Ela salienta que esta cada vez mais dificil compreender a
matematica explicada nas escolas, pois existem muitas letras, muitos valores de “x” para
serem encontrados e que “isto ndo entra na sua cabeca”.

Quando indagada por nds sobre os motivos que a fizeram retornar para o
ambiente escolar, ela nos relatou que ndo foram somente motivos financeiros que a
conduziram novamente para a escola, mas também uma busca de satisfacdo pessoal, um
sonho de crianca que tem a possibilidade de se realizar, dependendo exclusivamente de
seu proprio esforco. Segundo a aluna, aprender é naturalmente uma situagao prazerosa.

Porém, quando perguntamos a ela se pretende utilizar os estudos para aumentar
seu salario, ela ndo escondeu que esta questdo também ¢é relevante, mas que seu grande

sonho, além de ter voltado para a escola, é conseguir ter a capacidade de ingressar em
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um curso de enfermagem, mesmo que seja de nivel técnico, o qual pode ser cursado
somente apos a conclusdo do ensino médio.

Perguntamos a aluna “A” se ela tem receio de que no curso de enfermagem
almejado, existam conteudos relacionados a matematica. A mesma nos respondeu que o
sonho é maior que 0 medo e que, se tiver matematica no curso, ela tratara de aprender e
vencer mais este desafio, ndo seria por este motivo que ela desistiria de seus sonhos.

Quando indagada por nds sobre as principais dificuldades em frequentar a escola
no momento atual, ela nos relatou a preocupac¢do com os filhos que ficam sozinhos na
sua casa no periodo noturno, enquanto ela estuda. Inclusive, noés pesquisadores, notamos
que em alguns dias durante o periodo de observacdo, esta entrevistada se ausentava
antes do término das aulas, mas, na época, ainda ndo sabiamos que o motivo seria a
preocupacdo com os filhos.

Foi percebido por nos, durante o periodo de observacdo, que um dos grandes
motivos do elevado numero de faltas, relacionadas ao publico feminino, esta ligado as
preocupacdes que as alunas adultas destinam para com seus familiares, o que inclui
marido e filhos. Geralmente, o marido trabalha o dia todo e, na maioria dos casos por
nos observados, ndo se dispGem em preparar 0 jantar para os filhos, destinando esta
obrigacao para suas esposas que estdo na escola.

A entrevistada “A” desempenha o trabalho de diarista duas vezes por semana, 0s
outros dias ela destina para cuidar da sua propria casa. A casa em que trabalha fica
préxima de sua residéncia, o que oportuniza a entrevistada sair do emprego, passar em
casa, tomar um banho e seguir para a Escola Maria Helena Bretas.

Com a ajuda de uma aposentadoria, devido a um problema de salde, a
entrevistada sustenta seus trés filhos, uma filha de 16 anos, cursando o Ensino
Fundamental, que ainda ndo ingressou no mercado de trabalho, uma filha de 20 anos
que cursa 0 Ensino Médio, ja inserida no mercado de trabalho, contribuindo para a
renda mensal da familia, e um filho de 13 anos, que também cursa o Ensino
Fundamental e ndo trabalha. O restante do orcamento mensal da casa € composto por
uma ajuda do pai da entrevistada, o qual todo més contribui com cerca de R$ 200,00
para o pagamento do aluguel. O ex-marido ndo contribui com qualquer despesa.

Entrando no trabalho as 8 horas da manhé e saindo por volta das 16 horas nos
dois dias da semana em que trabalha como diarista, a aluna “A” dispde de tempo nos

demais dias para estudar em sua casa. Neste aspecto, a grande dificuldade em
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compreender a linguagem matematica ndo é provocada por falta de tempo, talvez seja
pela pouca familiaridade da aluna com a matematica formal.

Muitas vezes, a entrevistada “A”, mesmo dispondo de tempo para resolver os
problemas de matematica propostos pelo professor, acaba ndo os resolvendo, por
considera-los muito dificeis. Nao contando com pessoas proximas em condi¢des de
esclarecer as suas davidas, torna-se muito desanimador aprender matematica, relata a
aluna. A filha que cursa o ensino médio, que poderia ajuda-la, geralmente trabalha o dia
todo e ndo pode esclarecer as dividas da mée.

Diferente de outros alunos da mesma escola, o trabalho para a entrevistada nao
atrapalha as atividades escolares. Percebemos que o problema da nossa aluna poderia
ser resolvido caso tivesse um professor que a acompanhasse integralmente, pelo menos
durante o aprendizado da matematica basica, que consiste no alicerce de futuros
aprendizados relacionados a matematica formal.

Logicamente, por mais que o atual professor da aluna tentasse cumprir esta
missdo de orienté-la individualmente em relacdo a linguagem matematica formal, ndo
seria possivel almejar grandes resultados, uma vez que as salas de aula da Escola
Municipal Maria Helena Bretas destinadas a este publico ficam superlotadas no
primeiro semestre do ano, com 36 alunos em média por turma, praticamente
inviabilizando os atendimentos individuais. No segundo semestre do ano letivo, muitos
alunos evadem da escola, 0 que é preocupante. Porém, esse fato acaba melhorando
parcialmente a questdo dos atendimentos, pois o professor passa a poder atender com
mais tranquilidade os casos de deficiéncia de aprendizado. Observamos durante o
periodo em estivemos proximos dos alunos na escola que, quando o numero de alunos
se reduz, geralmente no segundo semestre, o atendimento do professor colaborador aos
alunos com dificuldades de aprendizado realmente aumentou.

Quando perguntamos sobre a importancia do lanche que é oferecido na escola
para os alunos adultos, a entrevistada nos respondeu tratar-se de um importante aspecto.
As pessoas chegam cansadas de seus servigos, principalmente as que moram longe, e 0
lanche acaba proporcionando uma sustentagdo alimentar para os alunos que dispdem de
pouco tempo e que estdo longe de suas casas até tarde da noite.

A entrevistada “A” nos relata ainda que conhece alunos que muitas vezes,
morando de favor na casa de parentes, geralmente aproveitam o lanche como um motivo
para ir a escola diariamente. Apesar de refletir um problema sdcio-econémico, a unido

entre lanche reforcado e escola apresentou resultados positivos. Percebemos isso no
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periodo em que estivemos proximos aos alunos. Inclusive, por diversas vezes,
experimentamos a comida e comprovamos que realmente era muito saborosa.

Perguntamos para a entrevistada “A” se ela estuda em casa nos finais de semana,
ela nos respondeu que sim. Todos os finais de semana ela destina um tempo exclusivo
para resolver as atividades, principalmente as que envolvem leitura. A aluna relata que
treina bastante a escrita, pois considera seus conhecimentos insuficientes sobre o
assunto.

Esta resposta nos surpreendeu, pois, pelo que haviamos notado no periodo de
observacdo, os alunos pouco estudavam em casa nos finais de semana, uma vez que
ficavam envolvidos com suas familias e com outros afazeres diferentes das atividades
escolares. A maioria dos adultos considera o final de semana como um momento de
descanso e, para eles, estudar acaba deixando-os ainda mais cansados, principalmente
com as davidas que vao surgindo na hora da realizacdo das tarefas.

Se todos os alunos adultos tivessem a atitude da entrevistada “A” de praticar a
leitura com frequéncia, as dificuldades de aprendizado provavelmente seriam
amenizadas. Mesmo que a entrevistada “A” ainda tenha dificuldades de aprendizado,
ela nos relatou que ja foi pior. Hoje, com todos os obstaculos que ainda existem, ela se
considera mais capaz de aprender o que esta sendo ensinado e afirma ter perdido grande
parte do medo dos contetidos ensinados.

Quando pedimos a entrevistada “A” para fazer um relato espontaneo sobre a
importancia da escola para ela e para sua familia, ela nos respondeu que além do
aprendizado que a escola proporciona, 0 ambiente escolar funciona como uma forma de
descontracdo, um momento de relaxar a cabega em relagdo as outras preocupacdes da
vida.

A aluna relata que é muito mais produtivo frequentar a escola, mesmo que no
periodo noturno, do que ficar em casa dando audiéncia para as novelas, sem aprender
nada de proveitoso tanto para ela como para seus filhos. Segundo ela, a escola é muito
importante e diz que, se pudesse voltar no tempo, ndo teria deixado de estudar enquanto
era mais jovem.

Em harmonia a este modo de pensar, a aluna “A” diz incentivar diariamente seus
filhos a estudar para alcangarem um futuro melhor. Espera que as filhas ndo sejam
dependentes do marido quando casarem, como foi o caso dela, que priorizou o
relacionamento e os cuidados com os filhos e, atualmente, chegando quase a terceira

idade, luta para recuperar o tempo perdido em que esteve fora da escola.
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A prioridade na casa da entrevistada “A”, segundo seus relatos, sdo os estudos,
tanto o dela quanto o dos filhos. Mesmo passando por dificuldades financeiras, 0s
materiais escolares séo considerados muito importantes e ndo podem faltar.

A vontade da aluna seria colocar os filhos para estudar em escolas particulares,
mas as condicdes financeiras ndo permitem tdo situacdo. Mesmo ndo tendo condicdes
no momento, a entrevistada pretende terminar seus estudos, aumentar seu salario e ainda
ajudar pelo menos a filha mais jovem a ingressar em uma escola particular com bastante
qualidade.

Perguntando mais especificamente sobre a matematica, queriamos saber da
entrevistada “A” se as suas dificuldades em matemética diminuiram com o tempo. A
mesma nos relatou que a matematica do dia a dia ficou mais féacil e que a matemaética da
escola é que ficou dificil (como se as duas matematicas fossem diferentes).

O que ocorre nesta situacao é que a entrevistada considera dividida uma matéria
que, no sentido de teoria e pratica, deveria ser indissociavel. Afinal, ndo se deveria
dividir a matematica aprendida em sala de aula da que é aplicada ao cotidiano dos
alunos. Os préprios professores de matematica, mesmo nao sendo todos, comumente
diferenciam a matematica que ensinam no quadro negro da matematica que é vivenciada
pelos alunos.

Considerando a maneira de pensar da entrevistada “A”, a matematica ensinada
pelo professor de matemética é muito mais dificil de ser compreendida do que a
matematica utilizada no cotidiano, justamente porque os conteidos e métodos ensinados
pelo professor pouco se assemelham com a matematica informal que a aluna “A” faz
uso na sua vida.

Quando perguntada sobre a linguagem matematica utilizada pelo professor de
matematica em suas aulas, ela respondeu compreender razoavelmente bem. O problema,
segundo ela, é que o professor fala muito rapido. Assim, quando estd comecgando a
aprender um assunto, o professor ja inicia um novo.

Ficou claro para n6s que a aluna entrevistada confunde a questdo da linguagem
utilizada pelo professor com a simpatia que o0 mesmo demonstra em sala de aula. A
entrevistada relata que a linguagem utilizada pelo professor é entendida por ela e, no
mesmo momento, relata que o problema estd na matematica, por ser muito dificil.
Certamente ela possui dificuldades em discernir 0os motivos que provocam sua

deficiéncia em aprender matematica.
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Relata ainda ter tido mais facilidade em relacdo ao aprendizado da matematica
com o professor substituto de matematica. Como dissemos anteriormente, o professor
titular esteve ausente por alguns meses devido a problemas de saide. A aluna “A”
explica que o professor substituto era mais paciente em relagdo a explicacdo dos
conteudos e que, com ele, ela aprendia mais, apesar de o professor titular também ser
um bom professor.

Durante o periodo de observagdo, também notamos esta qualidade do professor
de matematica substituto. Além da paciéncia e carisma demonstrados diante dos alunos,
ele ainda procurava contextualizar seus exemplos com situages reais, inclusive muitas
relacionadas a realidade dos aprendizes.

A melhoria dos indices de compreensdo dos alunos em relacdo as aulas do
professor de matematica substituto se dava principalmente pela problematizacéo
utilizada nas aulas. Ficava clara para os alunos a utilizacdo, por exemplo, do estudo das
potencia¢Oes, as quais para a maioria dos aprendizes de matematica ndo ganhava
significado algum.

Quando indagada por néds sobre seus conhecimentos relacionados a tabuada de
multiplicacdo, a entrevistada nos relatou que a domina muito bem, que ndo tem
dificuldades nesse quesito, uma vez que utiliza a tabuada no seu dia a dia,
principalmente nas compras.

Uma questdo intrigante é que a entrevistada “A” ndo consegue dominar 0s
estudos matematicos relacionados as equagfes. A aluna relata que o campo das
equacdes ndo entra na sua cabeca por tratar-se de um assunto muito dificil.

No periodo de observacgdo, presenciamos o professor de matematica substituto
trabalhando algumas equacgdes em sala de aula. Notamos que em meio as equacdes que
surgiam contextualizadas em problemas, mesmo havendo bastante dificuldade na
interpretacdo dos enunciados, os alunos conseguiam chegar a resposta de modo mais
rapido, utilizando na maioria das vezes artificios l6gicos independentes do uso da
algebra formal.

Quando perguntada por nds sobre a utilizagdo da matematica no seu cotidiano,
ela nos relatou que no seu trabalho pouco se usa matematica, pois trabalha passando
roupas, limpando casa, lavando as vasilhas do almoco e outros servicos que quase nao
envolvem necessidades matematicas. A matematica estd mais presente na sua vida,
principalmente na hora de organizar o orcamento semanal e mensal de sua casa. Neste

momento, a realizagdo dos célculos é extremamente importante para que o dinheiro seja
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suficiente para todas as despesas. Vale ressaltar, neste contexto, a importancia da

aquisicdo de novos conhecimentos em espagos cotidianos, segundo Danyluk:

A sala de aula é um importante lugar na construcdo do aprendizado do
aluno adulto, porém, ndo é o Unico, existem muitos outros lugares no
seu cotidiano que sdo de suma importancia para a aquisicdo de novos
saberes (DANYLUK, 1999, p.21).

A aluna nos confessou ndo possuir dificuldades com a matematica aplicada ao
lar. Quando vai ao supermercado, tem facilidade com o equilibrio dos gastos e, no
momento do acerto no caixa, acompanha os calculos feitos pelo funcionério responsavel
pelo recebimento.

A preocupacgdo em dividir bem a sua renda mensal faz com que a entrevistada,
mesmo recebendo um salario mensal relativamente pequeno, consiga manter suas
contas em dia, principalmente o aluguel, que, segundo ela, nunca deixou de ser pago no
prazo estabelecido.

Organizando bem o0s gastos mensais, a entrevistada “A” consegue até mesmo
juntar algumas economias. Estas sdo destinadas para a reforma dos mdveis que estéo
mais velhos ou, até mesmo, proporcionar um passeio rapido no final de semana a seus
filhos.

Percebemos que a aluna, de fato, possui dificuldades para interpretar a
matematica formal trabalhada em sala de aula. Mesmo se esforgando bastante nos finais
de semana, a aluna ndo consegue interpretar os problemas apresentados. Suas
dificuldades surgem em conteldos bésicos. Vale ressaltar que, com o passar do tempo,
as dificuldades potencializaram-se, impedindo que ela viesse a adquirir novos
conhecimentos ligados a matematica.

A linguagem matematica utilizada no livro didatico adotado pela escola €
considerada dificil pela aluna, que muitas vezes ndo consegue nem mesmo comegar a
resolver determinados exercicios presentes no livro. Desta forma, torna-se necessario
abordar a necessidade que o professor possui de ir além do que esta escrito formalmente
no livro e, mais do que isso, ndo se limitar a este instrumento, dada a diversidade de
possibilidades de mediacdo pedagdgica que o professor pode utilizar. Sobre o assunto,
Lopes nos revela que:

Por si s6 o livro ndo se presta para a obtencdo de uma aprendizagem
que possa ser considerada eficaz: a acdo do professor perante esse
instrumento é fundamental. Um bom livro, nas médos de um professor
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despreparado, pode produzir péssimos resultados, assim como um
livro de baixa qualidade, conduzido pelas méos de um professor
competente, mediante conjecturas sobre o conteldo apresentado e
sobre o contexto focado, pode resultar numa aprendizagem
significativa, critica, criativa, participativa. Tem acontecido que, pela
formacdo deficitaria do professor, pelas condi¢bes precarias de
trabalno e ainda pela falta de uma boa politica de formacdo
continuada, o livro didatico torna-se a solucéo, decidindo o contetido a
ser trabalhado, formulando os exercicios e problemas a serem
resolvidos. (LOPES, 2005, p.36).

Perguntamos a aluna “A” como tem sido o seu desempenho nas provas de
matematica. Ela nos respondeu que suas notas ndo séo boas, porém, as vezes — segundo
ela — seus “chutes” em algumas questdes acabam contribuindo para que ndo va com
“nota vermelha”. O professor retira algumas duvidas durante a prova, mas, mesmo
assim, ainda fica complicado saber responder as questdes avaliativas propostas pelo
professor de matematica.

A entrevistada relata que, quando ndo sabe alguma questdo da prova, ndo olha
nas provas dos colegas durante a aplicacdo da avaliacdo. Ela prefere fazer somente o
que sabe, mesmo utilizando o “chute” nas respostas das questdes mais dificeis, ainda
que muitas vezes ndo obtenha sucesso. Ela considera que copiar a prova de um colega
pouco adianta para aumentar seus conhecimentos e que, quando sai mal, sempre tem
outra prova em que podera sair melhor e, assim, vencer os desafios.

Quando indagada sobre o estilo dos exercicios de matematica que prefere
resolver, se exercicios com a utilizacdo direta de formulas ou aqueles que envolvem
problemas interpretativos, sua resposta foi objetiva. Ela prefere os exercicios mais
diretos, aqueles que, segundo ela, ndo a fagcam pensar muito.

Presenciamos esta situagdo tanto na nossa vivéncia em sala de aula com o
publico adulto, ministrando aulas em outras escolas, como também no periodo de
observacao na realizacdo desta pesquisa. A maioria dos nossos alunos ndo é acostumada
com a interpretagdo de problemas. Assim, demonstram resisténcia, 0 que os leva a ndo
gostar de resolver situagdes-problema que exijam a compreensdo contextualizada da
matematica.

O desafio nesta situacdo é motivar os alunos a interpretar o méximo possivel o
que estdo aprendendo, pois, deste modo, poderdo passar a entender efetivamente o
porqué de estarem estudando, bem como a utilidade da matematica no seu cotidiano.
Sobre esta questdo da interpretacdo do que esta sendo ensinado, Smole e Diniz

ressaltam que:
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A dificuldade que os alunos encontram em ler e compreender textos
de problemas estdo, entre outras coisas, ligados a auséncia de um
trabalho pedagogico especifico com o texto de problema, nas aulas de
matematica. O estilo nos quais geralmente os problemas de
matematica sdo escritos, a falta de compreensdo de um conceito
envolvido em um problema, o uso de termos especificos da
matematica e que, portanto, ndo fazem parte do cotidiano do aluno e,
mesmo palavras que tém significados diferentes na matematica e fora
dela, podem se constituir em obstaculos para que a compreensdo
ocorra. (SMOLE e DINIZ, 2001, p.72).

Cabe também, ao professor, a iniciativa de incentivar a interpretagdo dos
problemas matematicos propostos. Logicamente, a parte algebrica também desempenha
fungdo importante dentro da matematica, mas procedimentos matematicos sem
interpretacdo se tornam palavras disparadas ao vento, sem aproveitamento efetivo para
quem esté buscando aprender.

Perguntamos para a aluna “A” se algum dia teve vontade de desistir de estudar,
depois que retornou ao ambiente escolar. A entrevistada nos relatou que sim, por
diversas vezes, principalmente quando estudava no colégio Estadual Edmundo Rocha.
Segundo ela, as turmas eram muito cheias e o professor nunca tinha tempo para retirar
as suas duvidas, as dificuldades eram tantas que a vontade era de parar e ndo retornar
mais a escola.

Segundo a entrevistada, aprender matematica no periodo em que estudou na
referida escola estadual se tornava mais dificil ainda, pois a distancia entre professor e
aluno era muito grande e nem sempre tinha aulas na escola, quase todos os dias 0s
alunos eram dispensados mais cedo, as vezes sem motivos aparentes. Terminar a sétima
série nesta escola estadual foi motivo de grande orgulho para ela, que esteve a ponto de
abandonar a sala de aula.

A emocdo de ter conseguido terminar a sétima série neste colégio estadual,
visivelmente desorganizado, foi muito grande. O orgulho de si mesma foi inexplicavel,
ela relata que chegou a chorar quando pegou o resultado de aprovada no final daquele
ano.

Quando chegou a escola municipal Maria Helena Bretas, no ano de 2008, ficou
alguns meses na 5% série, até que seus documentos chegassem. Notando que a
entrevistada “A” tinha certa facilidade nos contetdos da 52 série e, com 0s documentos
em maos, a diretora da escola decidiu avancar a aluna para a 8 série, que legalmente

seria a turma correta.
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Devido ao fato de a mudanca ter ocorrido no decorrer do ano letivo, a
entrevistada perdeu uma parte consideravel dos trabalhos até entdo desenvolvidos pelos
professores da 82 série, 0 que contribuiu decisivamente para o acumulo das dificuldades
relatadas durante a entrevista.

A entrevistada “A” ndo conseguiu obter sucesso nas principais provas da nova
série. No inicio, foi muito dificil e ela quase abandonou o ambiente escolar. Devido as
frequentes duvidas, chegou até a pedir que a diretora permitisse que voltasse para a
quinta série, pedido negado pela diretora que, seguindo o regulamento da escola, ndo
permitiu.

Pedimos a entrevistada que fizesse um relato espontaneo sobre a importancia da
matematica na sua vida e na vida de seus filhos. Ela nos relatou que acha muito
importante estudar matematica, principalmente porque esta matéria esta presente a todo
0 momento na nossa realidade. Além disso, afirmou que tentard ajudar, no que for
possivel, os seus filhos a aprenderem matematica, pois acredita que sera muito Util para
suas futuras profissdes, inclusive para a vivéncia de cada um.

Encerrando a entrevista, a aluna nos fez um breve relato sobre a organizacao dos
seus horarios diariamente. Este relato, para nos pesquisadores, serviu de orientagdo para
compreendermos melhor a organizacdo do tempo da entrevistada.

Ela acorda bem cedo todos os dias, inclusive nos dias em que trabalha na sua
prépria casa. Ajuda seus filhos a se arrumarem para ir a escola, geralmente vai a casa do
pai ajudar na limpeza e na preparacao do almogo, pois 0 mesmo, devido a problemas de
salde, encontra-se impossibilitado para desempenhar estas tarefas. Volta, entdo, para
Sua casa e comeca a preparar o almoco da sua familia por volta das 11 horas da manha,
para que, assim, os filhos mais jovens possam almocar em casa. A filha mais velha
almoca no trabalho.

As idas ao supermercado sdo inevitaveis, quase diarias, geralmente para comprar
objetos de primeira necessidade. Nos finais de semana, busca estar mais proxima dos
filhos, aproveitando para desfrutar de passeios que nao envolvam grandes gastos, ja que
a sua condicao financeira é bastante limitada.

Nos finais das tardes de sabados e domingos, a aluna “A” frequenta uma igreja
evangélica no setor de sua residéncia. Segundo ela, este € um momento de fé que nao
pode ser substituido e que é muito importante a participacao de todos da familia. Ela fez
questdo de relatar que geralmente dedica um tempo para os estudos nos finais de

semana, visando esclarecer as principais dividas da semana.
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Sequentemente, descreveremos a analise dos dados apresentados na segunda

entrevista.

4.2.2 A Segunda Entrevista

A segunda entrevista foi realizada no proprio ambiente escolar no dia 21 de
agosto de 2008, pouco antes de comecgar a aula, numa quinta feira, por volta das 18
horas e 40 minutos, horario de Brasilia. O aluno entrevistado cursava a 52 série do curso
de EAJA, no periodo noturno, na Escola Maria Helena Bretas.

O objetivo da escolha deste local para a realizacdo da segunda entrevista se deu
pela tentativa de colher informacdes de um aluno que havia acabado de chegar do
trabalho, vindo direto para a escola. Achamos que, assim, poderiamos deixar a
entrevista com informagoes ricas em detalhes.

Identificaremos este aluno colaborador apenas por entrevistado “B”, para que
possa, assim, ser preservada a sua identidade nesta pesquisa.

Quando perguntamos o porqué de ter se afastado da escola, o entrevistado “B”
nos respondeu que o principal motivo foi o trabalho. Desde bem jovem o aluno
comecou a trabalhar para se sustentar, o que lhe propiciava pouco tempo para 0S
estudos. O entrevistado reconhece que ndo se dedicou muito aos estudos nos primeiros
anos que retornou a escola, estudar nunca foi uma prioridade na sua vida.

Sobre os principais fatores que colaboram para o afastamento do cidaddo do

ambiente escolar, Fonseca discorre que:

Na realidade, os que abandonam a escola o fazem por diversos fatores,
de ordem social e econdmica principalmente, e que, em geral,
extrapolam as paredes da sala de aula e ultrapassam 0s muros da
escola. Deixam de estudar para trabalhar; deixam a escola porque as
condicOes de acesso ou de seguranca sdo precéarias; deixam a escola
porque os horarios e as exigéncias sdo incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir. Deixam a escola
porque ndo ha vagas, ndo tem professor, ndo tem material. Deixam a
escola, sobretudo, porque ndo consideram que a formagao escolar seja
assim tdo relevante que justifique enfrentar toda essa gama de
obstaculos a sua permanéncia ali. (FONSECA, 2002, p.33)

Segundo o entrevistado, quando jovem dedicava seu tempo a outros afazeres que
ndo os estudos, o que causou por diversas vezes seu abandono em relacdo as atividades

escolares. Neste periodo, conheceu sua esposa e algum tempo depois se dedicou ao
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casamento, aumentando as responsabilidades e diminuindo o tempo ainda mais para a
escola. Assim, ficou afastado da sala de aula por quase 20 anos, quando voltou nunca
demonstrou muito interesse em levar a sério as atividades propostas pelos professores, o
que colaborava para que 0 mesmo ndo avangasse para as séries seguintes.

Motivado por sua esposa, em 2008 o entrevistado comegou a se dedicar mais
seriamente aos estudos, em busca de tentar concluir pelo menos a 82 série, ja que no ano
de 2007 o mesmo desistiu de estudar por volta do més de outubro, devido a falta de
motivagao.

Durante o periodo que retornou a sala de aula, o aluno reprovou trés vezes em
uma outra escola municipal. Algumas vezes nem mesmo esperava o ano ser concluido
para abandonar o ambiente escolar, 0 que provocou consideravel perda de tempo em
relacdo aos estudos, repetindo as séries iniciais.

A esposa e incentivadora do entrevistado, mesmo com seus estudos
relativamente atrasados, conseguiu terminar o ensino médio e ingressar em um curso
técnico em enfermagem, que estd bem préximo de ser concluido. O entrevistado “B”
reconhece o0 esforgo da esposa na busca de concluir seus estudos, um incentivo a mais
para que ele possa prosseguir e seguir o exemplo da sua companheira.

Ele havia parado de estudar enquanto jovem na terceira série do ensino
fundamental. Quando retornou a escola, achou dificil a compreensdo de alguns
contetudos ministrados pelos professores na segunda série, pedindo, assim, para que 0s
professores o deixassem cursar aquela série novamente, pois ndo se achava capacitado
para continuar naquele momento.

O entrevistado “B” fez a segunda série novamente, pois ja havia cursado a
mesma quando mais jovem. Sequentemente, fez a terceira série, ja que quando parou de
estudar, ha mais de quinze anos atras, ndo havia concluido esta série. Na quarta série,
que até entdo seria inédita para o entrevistado, as dificuldades e o desanimo o levaram a
repeti-la trés vezes.

Com o objetivo de estudar de modo mais efetivo no ano de 2008, o entrevistado
“B” relatou estar frequentando as aulas de maneira mais assidua, mas que nado é facil
manter todas as atividades escolares em dia, uma vez que trabalha o dia todo e, em
alguns dias, dominado pelo cansago, ndo frequenta a escola.

Quando perguntamos se estudar representava uma situacdo prazerosa na sua
vida, ele nos relatou que hoje representa, antes ndo. Ele precisa do aprendizado da

escola para lidar com as maquinas que manuseia na sua profissdo, ele nos confessou que
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um dos motivos que o trouxe para a escola novamente foi a necessidade de acompanhar
0s avancos da tecnologia, que até pouco tempo atras ndo existia.

Na verdade, muitos dos alunos ingressantes e re-ingressantes na EAJA buscam o
aprimoramento principalmente da leitura, uma vez que os manuais de utilizagdo de
maquinas mais sofisticadas exigem um minimo de conhecimento e interpretacdo de seus
manuais de instrucéo.

Com a competicdo no mercado, imposta pelos modelos capitalistas, o0s
funcionarios das empresas, até entdo com poucos estudos, foram obrigados a procurar
escolas que pudessem contribuir para a desmistificacdo de varias linguagens utilizadas
pelas tecnologias.

O entrevistado sobrevive com a profissdo de técnico em manutencdo de
maquinas, principalmente geladeiras e maquinas de lavar roupas. A necessidade de
entender os manuais de fabrica das empresas fabricantes e a digitalizacdo das
informacdes contidas nos aparelhos, levaram o entrevistado “B” a buscar a escola.
Segundo o préprio entrevistado, ele estaria fadado ao fracasso em seu trabalho se ndo
buscasse superar esse obstaculo, pois a maioria dos seus clientes possui maquinas
modernas que necessitam de um considerdvel conhecimento tedrico sobre o seu
funcionamento.

Tendo passado por um momento bastante desagradavel em sua profissdo
relacionado a falta de dominio da leitura, o entrevistado “B” nos relatou que, certa vez,
quase foi despedido da empresa onde trabalha devido a reclamagdo de uma cliente da
loja que ficou muito insatisfeita pelo fato de o entrevistado ndo saber ligar uma maquina
de lavar roupas digital. Quando pediu para que a cliente lesse o manual, a mesma o
indagou: “que espécie de técnico é vocé, que ndo consegue nem mesmo ligar uma
maquina ou pelo menos compreender o seu manual?”.

Depois deste momento, o entrevistado “B” notou a importancia da escola,
principalmente no que se relaciona ao seu trabalho. Ele reconhece que ainda falta
dedicacdo da sua parte, mas que € inegavel que, sem a escola, o cidaddo sofrera sérias
restricdes profissionais.

Quando perguntado por n6s sobre a matéria que mais gosta de estudar, o
entrevistado relata que é matematica, principalmente a matemaética de antigamente,
relata o aluno, como se a matematica pudesse ser dividida em matematica nova e
matematica velha. Neste sentido, o entrevistado faz referéncia a contetdos aprendidos

com outros professores, visto que, na ocasido, ndo teve dificuldades de aprendizado.
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O aluno relata ndo gostar de geografia, alegando n&o ter nada contra o professor
da disciplina, mas que, devido a leitura excessiva cobrada nos textos, torna-se bastante
desgastante para ele assistir as aulas. O mesmo confessa ter pouco tempo para se
dedicar a leitura. Além disso, relata que antigamente ndo gostava de inglés também, mas
que, agora, passou a gostar, depois que sua nota melhorou.

Este dltimo depoimento nos revela que muitos alunos associam diretamente
gostar de uma disciplina com o seu rendimento em termos de notas, ou seja, se a nota
melhora o aluno passa a gostar ou, pelo menos, ter menos resisténcia em relagdo aquele
campo do conhecimento. Assim, quando um aluno abandona o ambiente escolar, um
dos principais motivos é a questdo das notas baixas, como se s6 isto fosse importante.

Se o aluno, mesmo com muitas dificuldades, tirasse notas acima da média,
mesmo nao entendendo o que esta sendo ensinado, permaneceria na escola. A questdo é
que as notas geralmente refletem o grau de dificuldades dos alunos. Na maioria das
vezes, os alunos com dificuldades reciprocamente ndo saem bem nas provas e, assim,
suas notas sdo geralmente baixas, 0 que provoca desanimo em relacdo aos estudos,
levando-os a evadirem do ambiente escolar.

Deixamos claro neste momento que, ndo consideramos a prova como Unico
instrumento avaliativo, concordamos que existem outros recursos que podem contribuir
para uma avaliacdo mais justa e integral.

Quando perguntamos se o trabalho prejudica as suas atividades escolares, o
entrevistado “B” nos relata que sim, pois existem dias que 0 servi¢o na empresa € muito
intenso, provocando um cansago irreparavel, ja em outros dias o servigco é mais leve e,
consequentemente, fica mais tranquilo para que ele possa frequentar a escola.

O entrevistado trabalha todos os dias das 7 horas da manha as 5 horas da tarde,
de segunda a sabado. Além disso, quando aparece algum servigo extra aos domingos
pela manhd, ele ndo dispensa, alegando que o dinheiro deste servigo extra lhe serve
como complemento para o0 orgamento mensal.

A renda mensal do entrevistado € por volta de R$ 2000,00, considerando
também o salario da esposa. Esta renda pode ser considerada razoavel, se levarmos em
conta que o entrevistado ndo possui o ensino fundamental concluido.

N&o somente o entrevistado, como outros trabalhadores com o mesmo grau de
estudos, muitas vezes conseguem salarios significativos no mercado de trabalho (claro
que ndo sdo todos), o que ndo deixa de representar certa preocupacao para 0S mesmos,

pois 0 rapido avango das tecnologias representa a possibilidade de diminuicdo dos
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salarios, caso ndo acompanhem o acelerado avanco tecnoldgico. Isto geralmente os
obriga a buscar um aperfeicoamento imediato da sua profissdo, obedecendo aos novos
pardmetros do mercado mundial. Sobre a importancia das tecnologias, Danyluk nos

relata que:

A tecnologia, enquanto parte do conjunto do jogo coletivo, constitui-
se num terreno politico fundamental, espaco de conflitos. Nao €
possivel excluir a tecnologia da esfera politica, ndo ha aplicacdo
automatica de uma técnica. Uma criacédo tecnologica cria significados,
gue remetem a questdes econdmicas, sociais e politicas e/ou culturais.
A técnica esta intimamente misturada as formas de organizacao social
e as representagdes em geral. (DANY LUK, 1999, p.36)

Perguntamos ao entrevistado “B” quanto tempo ele dedica aos estudos em casa
nos finais de semana. Ele nos respondeu com as seguintes palavras: “ndo sou muito
chegado em estudar em casa nos finais de semana”. O aluno geralmente dedica o pouco
tempo que dispde nos finais de semana a familia, ao famoso “churrasquinho com os
amigos” e ao acompanhamento dos jogos do time de futebol Goids Esporte Clube,
geralmente frequentando o Estaddio Serra Dourada, em Goiania-GO, nas tardes de
domingo.

Ele nos relatou que quando o Goids Esporte Clube joga na quarta-feira,
geralmente ele ndo frequenta as aulas na escola neste dia, ndo se importando muito com
as perdas decorrentes desta aula. Segundo ele, os assuntos abordados pelo professor
podem ser aprendidos em outra oportunidade, agora ver o Goias jogar é oportunidade
Unica.

Percebemos que situacGes como estas sdo comuns na EAJA, muitos alunos
faltam as aulas por diversos motivos. Muitas pessoas faltam porque precisam, devido ao
trabalho que desempenham durante o dia ou porque se dedicam aos cuidados com seus
familiares mais idosos e, até mesmo, com as criangas que, quando estdo com algum
problema de salde, requerem cuidados especiais.

O entrevistado “B” nos confessa que geralmente nos periodos que antecedem as
provas se dedica um pouco mais aos estudos em casa, relatando ter medo de fracassar na
hora da prova. As suas notas, no ano de 2008, sdo razoaveis, oscilam entre cinco e seis
pontos no geral, em um maximo de dez pontos possiveis de serem obtidos. Quando
perguntamos se ele ndo teria como objetivo aumentar esta média, ele nos respondeu que

o0 seu principal foco na escola é passar de ano e pegar o diploma da série.
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Esta situagdo nos leva a refletir sobre a atual importancia da escola para este
publico. O aluno volta a frequentar o ambiente escolar muito mais preocupado em
passar de ano a qualquer custo do que propriamente aprender novos conhecimentos.
Enfatizamos que ndo sdo todos os alunos, mas uma parte significativa ndo considera o
aprendizado como prioridade. Assim, o aluno que alcanga a media de 5 pontos,
estipulada pelo regimento escolar para aprovacao, se considera satisfeito e realizado.

Podemos afirmar, depois de ter convivido com este publico, durante a pesquisa e
até mesmo antes dela, que os ensinamentos do conhecimento matematico vem
melhorando, mas ainda precisamos melhorar muito mais. Precisamos formar,
principalmente, professores qualificados que tenham a competéncia para ajudar a sanar
pelo menos parte das dificuldades de aprendizado que cerceiam os alunos da EAJA.

Pedimos ao entrevistado “B” que fizesse um pequeno resumo da importancia da
escola para ele e seus familiares. Ele nos relatou que sua esposa e sua filha mais jovem
concluiram o ensino fundamental também na Escola Maria Helena Bretas e que s6 0
fato das duas terem terminado o ensino fundamental, para ele, j& € motivo de grande
orgulho, uma vez que considera muito importante estudar, mesmo que ele préprio, na
maioria das vezes, ndo tenha feito deste pensamento uma diretriz para a sua acao.

O entrevistado nos relata o sonho de ver as duas filhas formadas e reconhece que
a sua esposa SO conseguiu ingressar no curso técnico de enfermagem devido ao término
do ensino médio que, consequentemente, abriu muitas portas para outras vitorias,
inclusive o melhoramento do seu salario.

Passamos, entdo, a direcionar as perguntas para as questdes ligadas a linguagem
matematica. O entrevistado “B”, no inicio da pesquisa, ja havia nos relatado que gosta
de matematica, suas notas sdo razoavelmente boas e que ndo possui grandes
dificuldades de aprendizado nesta area.

Ele nos relatou ter dificuldades na “conta da chave”, no caso, a divisdo de
nameros reais. Ele afirma: “este conte(ldo ndo entra em minha cabec¢a”. Perguntamos se
ele dominava a tabuada da multiplicacdo e ele nos respondeu que sim. Sentimos o
entrevistado um pouco inseguro neste momento. Desconfiamos, entdo, que o dominio
em relacdo a tabuada ndo seria total.

Esta dificuldade em realizar a “conta da chave” se da, principalmente, pelo que
pudemos notar, pelo dominio fragmentado das demais operagdes basicas que envolvem
o0 algoritmo da divisdo. O aluno acredita dominar a multiplicacdo, porque faz seu uso

diariamente, no entanto, no momento que é intimado a realizar uma opera¢do que
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envolva a divisdo, as dificuldades aparecem justamente devido ao ndo aprendizado,
neste caso, da multiplicag&o.

Perguntamos o que o aluno “B” achava da linguagem matematica utilizada pelo
professor em sala de aula. Ele nos relatou ndo ter problemas em entender a maioria dos
conteudos ministrados pelo professor de matematica em sala de aula, nem com o
professor titular nem com o professor de matematica substituto. As maneiras como 0s
professores explicam, segundo o aluno, sdo bastante claras, as linguagens utilizadas
pelos professores séo de facil compreensdo, o problema aparece na hora de efetuar as
divisoes.

O aluno possui dificuldades em “pegar emprestado” no algoritmo da divisdo. Ele
relata ficar muito confuso quando tem que realizar este procedimento. “No inicio da
conta até que vai, depois quando chega na metade, é que fica dificil”, relata o aluno
sobre a sua dificuldade.

Percebemos que o aluno confunde a pergunta sobre a linguagem matematica
utilizada em sala de aula pelos professores com a questéo do carisma apresentado pelos
mesmos, em relagdo ao tratamento dado aos alunos. O aluno “B”, neste caso, considera
que o professor é “bom” somente porque 0 mesmo é “legal” e lhe concede boas notas, 0
entrevistado ndo nos responde sobre a linguagem propriamente, mas sim sobre o estilo
que o professor ministra suas aulas. Sobre a importancia do professor no processo de

aquisicdo do conhecimento matematico, Fonseca relata que:

Cabe ao educador, assumindo-se a Si mesmo como sujeito
sociocultural, da mesma forma que reconhece o carater sociocultural
que identifica seu aluno, aluno da EAJA, postar-se, pois investido de
uma honestidade intelectual que lhe permita relativizar os valores das
contribuigdes da(s) Matematica(s) oficial(s) da Escola e da (s)
Matematica(s) produzida(s) em outros contextos e com outros niveis e
aspectos de formalidade e generalidade; investindo também da
responsabilidade profissional que Ihe imputa disposi¢do e argumentos
na negocia¢do com as demandas dos alunos e com 0s compromissos
da Escola em relacdo a constru¢cdo do conhecimento matematico
(FONSECA, 2002, p.39).

O entrevistado nos relatou ter deixado “em branco”, na ultima avaliacdo por ele
realizada, as questdes relacionadas a divisao. A sua nota ficou acima da média devido a
facilidade em relag&o aos outros contetdos da matematica exigidos na prova. Segundo o
aluno, sua esposa 0 ajuda nas vésperas das provas a estudar alguns assuntos mais

dificeis, mas a divisdo ainda continua sendo o seu ponto fraco.
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Levando uma vida bastante corrida, devido as atividades da profissdo, o
entrevistado “B” relata estudar pouco para as provas aplicadas pelos professores da
escola. Como o entrevistado ndo mora no mesmo setor da escola, o intervalo entre o
final da jornada diaria de trabalho e a chegada a escola é muito pequeno, sendo assim,
no dia das provas, estudar se torna literalmente impossivel.

Um dos motivos do grande cansago diério do aluno entrevistado no horario de
aula esta ligado ao horario que ele vai dormir diariamente. Todos os dias, ap0s ser
liberado das aulas na escola por volta das 22 horas, o aluno passa no trabalho da esposa
para buscé-la, chegando em casa por volta das 23 horas. Ap6s tomar um banho e
organizar o material para o trabalho do dia seguinte, j& passa da meia noite.

N&do dispondo do tempo necessario de sono, o0 entrevistado “B” tem seu
rendimento prejudicado diariamente, principalmente na dedicacdo em relagdo aos
estudos que geralmente vém depois de um dia inteiro de trabalho. O aluno reclama certa
dificuldade de se concentrar nas aulas, principalmente nas Gltimas, devido ao cansaco e
a vontade de ir embora para casa descansar. Quando perguntamos sobre a preferéncia
em relacdo ao estilo das situagdes-problema matematicas propostas pelo professor, se
mais objetivas ou mais voltadas para a interpretacdo, o aluno nos respondeu que nao
gosta de exercicios com enunciados longos que exijam muita interpretacdo, ele prefere
0s exercicios com enunciados reduzidos e perguntas diretas com os dados
explicitamente dados. Ele gosta das equaces, pois ja decorou como isolar as variaveis
utilizadas nas equacdes.

Perguntamos sobre a utilizacdo da matematica na profissdo do entrevistado, ele
nos respondeu que na parte de montagem dos aparelhos a exigéncia aritmética nao é
muito grande, ele a utiliza, de fato, quando realiza algum or¢camento para os clientes da
empresa. Na confeccdo do orcamento para os clientes, as quatro operagdes sdo
utilizadas com bastante frequéncia, mesmo com o auxilio da calculadora.

Outras operagGes matematicas também sdo utilizadas pelo entrevistado “B” na
sua profissdo. O uso da matematica financeira € essencial para o calculo dos juros e até
mesmo a divisdo do preco de algum servi¢o especifico em parcelas iguais ou, até
mesmo, uma entrada e outro parcelamento, de acordo com a necessidade do cliente.

O aluno “B” relata receber muitos cheques pelo pagamento de seus servigos, 0
que provoca pouca movimentagdo no que diz respeito a troco em dinheiro. Geralmente
0s cheques sdo preenchidos ja com os valores exatos e existe uma pessoa encarregada

para a divisdo das parcelas, o que retira o entrevistado, em parte, do contato direto com
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a matematica dai proveniente. Segundo o mesmo, as operacfes que realiza estdo
associadas ao valor de sua comissdo pelo trabalho realizado junto aos concertos das
maquinas. Essa é uma necessidade que ele tem para minimamente controlar o valor do
seu salario no més trabalhado.

O aluno “B” revela entender um pouco sobre a construgdo civil, aprendeu a
manusear as ferramentas utilizadas neste meio na infancia com seu pai, quando o
ajudava em alguma empreita para a construcdo de casas populares. Ele nos revelou ndo
ter dificuldades com a geometria utilizada na construgéo de casas. “E muito facil dividir
0s comodos de uma casa, o dificil € dividir os nimeros passados pelo professor em sala
de aula, isto sim é que é dificil”, relata o aluno comparando as duas divisoes.

Confessamos, como pesquisadores e matematicos, que ndo é simples montar o
telhado de uma casa, esta situagcdo exige uma geometria rigorosa por parte de quem
constroi a armagdo. Se as medidas ndo sdo precisas, entdo as telhas ndo se encaixam, o
que provoca problemas que podem levar até mesmo a necessidade de refazer todo o
Servico.

O aluno consegue entender esta matematica aplicada no telhado da casa de
maneira simples, sem a utilizacdo de férmulas, e percebemos, pelo seu discurso, que as
medidas se mostram corretas, obedecendo todas as regras formais da matematica, com
seus algoritmos e regras de resolugcdo. O mesmo algoritmo utilizado pelo pedreiro na
confecgdo da casa, se colocado de maneira isolada pelo professor de matemaética,
poderia provocar dificuldades de aprendizado, ou seja, trata-se da mesma matematica,
sO que trabalhada de maneira diferente e discrepante.

Para encerrar a entrevista, perguntamos ao entrevistado “B” sobre a importancia
da matematica para ele e sua familia. O aluno nos revela que é muito importante ter pelo
menos o dominio basico da matematica, principalmente para fazer uma boa divisdo do
orcamento mensal dos gastos em qualquer residéncia que deseja ter o minimo de
organizacdo orcamentaria. Ele ressalta que a matematica estd presente em todos 0s
lugares, sendo, assim, de fundamental importancia para o aprendizado de outras areas
do conhecimento.

O entrevistado “B”, mesmo tendo dificuldades em conteldos matematicos
especificos, diz que vai tentar incentivar as filhas a gostarem da matematica que estdo
aprendendo e que, se um dia puder retirar as ddvidas delas em algum assunto, ira se

sentir muito orgulhoso.
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Mesmo nédo sabendo bem aonde quer chegar com os estudos, ele nos relatou a
vontade de continuar estudando, buscando concluir de maneira tranquila as séries
subsequentes. O sucesso vem gradativamente, com o tempo, relata o aluno,
demonstrando-se motivado em rela¢éo ao seu futuro.

A seguir, serdo relatados os detalhes da anélise da terceira entrevista.

4.2.3 A Terceira Entrevista

Esta aluna nos concedeu uma entrevista no seu local de trabalho no dia 8 de
setembro de 2008, numa segunda feira, as 16 horas, horario de Brasilia enquanto
desempenhava os servigos de diarista. Para manter sua identidade preservada, nos
limitaremos a designa-Ila pela letra “C”.

Decidimos entrevistar esta aluna no seu local de trabalho na expectativa de
enriquecer os dados obtidos. Torna-se muito importante, devido ao foco principal do
trabalho, a familiarizacdo do pesquisador com o contexto em que o aluno desempenha
seu trabalho diério, uma vez que 0 mesmo faz uso da matematica em varios momentos
de sua vida, o que contribui para a formacgdo de uma concepgdo matematica propria que
pode ser considerada muito importante para o processo de aprendizagem.

Néo foi tarefa facil conseguir entrevistar esta aluna no seu trabalho, uma vez que
a mesma se mantém quase sempre ocupada com suas atividades diérias, em varios
empregos, trabalhando como diarista. A entrevistada sempre se colocou a disposi¢do em
relacdo a realizacdo desta entrevista, tentando contribuir com o nosso trabalho. A grande
dificuldade foi encontrar o momento certo para que ela acontecesse, mesmo trabalhando
conosco como diarista, ela trabalhava em outros lugares e seu tempo disponivel era
restrito. No entanto, acabamos conseguindo realiza-la e a entrevista se tornou de grande
relevancia para os desdobramentos da pesquisa.

A aluna “C”, além de cursar a 82 série na Escola Maria Helena Bretas, no Setor
Urias Magalhaes, trabalha como diarista, inclusive para nés pesquisadores, uma vez por
semana, cuidando de servicos gerais, oportunidade impar de poder conhecer um pouco
melhor as dificuldades em compreender a linguagem matematica, vivida por uma
pessoa tdo proxima.

Vejamos o0s principais detalhes da entrevista:
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Perguntamos para a entrevistada “C” os motivos que a afastaram da escola por
tanto tempo. Ela nos respondeu que o fator preponderante para seu afastamento foi uma
gravidez precoce, ainda muito jovem, que a obrigou a destinar cuidados especiais para a
criacdo da filha. Assim, tendo que dividir o tempo entre os cuidados com a filha e o
trabalho, estudar se tornou algo inviavel.

Depois de 25 anos afastada do ambiente escolar, a aluna entrevistada buscou
recuperar o tempo que perdeu afastada da escola. A aluna estd com 42 anos de idade e
se mostra motivada a continuar os estudos. Sonha em elevar seus conhecimentos até o
nivel superior, vontade néo lhe falta, relata a aluna empolgada em relag&o aos estudos.

Quando jovem, estudou o equivalente a sétima série do ensino fundamental,
voltou a estudar no ano de 2007, repetiu a sétima série como forma de “refor¢o”, uma
vez que por mais de vinte anos esteve totalmente desligada de qualquer aproximagdo em
ralacdo a escola.

A entrevistada “C” nos relata que nunca havia pensado que os estudos pudessem
fazer tanta falta. Ela menciona que as dificuldades nos dias atuais s&o bem maiores que
antigamente e que, se nao tiver estudo, o mercado de trabalho ndo contrata, as
exigéncias sdo cada vez mais rigorosas.

Perguntamos a ela se estudar representa uma situacdo prazerosa no seu
cotidiano. Ela nos respondeu que sim, ndo nega que estuda também pela necessidade e
pela vontade de melhorar sua qualificacdo profissional, mas que frequentar a escola ndo
representa um ato de tortura e sim um “momento diferente de aperfeicoamento”.

Quando perguntamos para a entrevistada “C” qual a matéria que ela mais gosta
de estudar, ela nos relatou imediatamente que gosta de geografia, pois acha esta
disciplina bastante interessante por discutir assuntos atuais e de extrema importancia.
Segundo a aluna, o professor de geografia € muito bom para explicar os conteldos,
possui uma linguagem de facil compreensdo, o que acaba por contribuir para o bom
entendimento dos alunos em relacdo aos assuntos expostos.

A aluna nos revela ndo gostar de estudar matematica, relatando ndo entender o
que o professor expde no quadro negro. Diz que esta € a disciplina que menos gosta de
estudar, e como cursa a oitava série, tem dificuldades em todas as disciplinas que
envolvem operagdes matematicas, como € o caso principalmente de fisica e quimica.

Indagamos a entrevistada sobre as suas principais dificuldades em frequentar as

aulas nos dias atuais. Ela nos relatou a questdo da falta de tempo e o cansaco depois de
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um dia desgastante de trabalho. Segundo a mesma, frequentar as aulas todos os dias
requer muita perseveranca, principalmente para quem trabalha durante todo o dia.

Perguntamos para a entrevistada “C” sobre a profissdo que desempenha. Ela
disse ter duas profissbes, a de diarista, como haviamos relatado anteriormente, e
também a de vendedora de bijuterias em uma feira préxima ao Setor Negrdo de Lima,
no municipio de Goiania-GO.

Geralmente, ela utiliza os rendimentos das vendas na feira como complemento
da remuneracdo mensal que é constituida pelas duas profissdes. Sua renda mensal esta
situada em torno de R$700,00, incluindo a ajuda dos pais que, quando podem,
colaboram com a entrevistada para ajuda-la, principalmente no aluguel da residéncia
onde mora.

Perguntamos se o trabalho prejudica as atividades da escola, e a entrevistada nos
respondeu que sim, principalmente porque, sempre que pode, ajuda seus pais na limpeza
da casa onde moram, uma vez que sdo idosos e ndo podem se dedicar a certos tipos de
Servigos.

A entrevistada “C” relata que trabalha como diarista durante a semana e que nos
finais de semana aproveita para vender as bijuterias nas feiras da regido. Assim, diz que
o0 tempo para dedicagdo a escola é muito pequeno. Segundo ela, ndo falta esforco da sua
parte. O principal obstaculo é a correria do seu cotidiano que € muito intensa.

A entrevistada muitas vezes utilizou as madrugadas para a realizagdo de
trabalhos marcados pelos professores da escola, pois ndo tinha outro tempo disponivel
para realizacdo destas atividades. Geralmente, quando esta na feira vendendo bijuterias
e a movimentacdo de clientes estd amena, destina alguns minutos para a realizacdo das
tarefas escolares.

A aluna “C” afirma estar tentando disponibilizar mais tempo para os estudos. No
entanto, no periodo em que a entrevistamos, ela vinha se dedicando & recuperacéo de
sua saude que estava fragilizada pelo excesso de trabalho e, também, aos cuidados com
a saude do pai que é idoso e requer uma aproximagado maior por parte dela. Ela garante
estar reduzindo o nimero de faxinas diérias para priorizar a qualidade de vida, a qual
n&o vinha sendo considerada uma prioridade.

Perguntamos se ela costuma faltar com frequéncia as aulas. Ela nos relatou que
sim, nem sempre ela consegue estar presente nas aulas, justamente pelo excesso de
trabalho e pelos cuidados com o pai que se encontra com a saude debilitada,

necessitando de cuidados especiais. Segundo suas préprias palavras, existem dias que



118

ela chega em casa, deita no sofa e ndo consegue se levantar para ir & escola, devido ao
cansaco do dia intenso de trabalho.

Perguntamos o que ela acha do lanche que é oferecido na Escola Maria Helena
Bretas diariamente. Ela nos respondeu que aprecia bastante o lanche, e aguarda ansiosa
por ele todos os dias em que frequenta a escola, pois, muitas vezes, sai direto do
trabalho e ndo tem tempo de passar em casa para comer alguma coisa. Este lanche
funciona como um jantar para a aluna entrevistada, uma vez que, quando chega em
casa, depois de ser liberada na escola, j4 € tarde, o que inviabiliza o preparo de qualquer
refeicdo.

Quando perguntamos se ela estuda em casa nos finais de semana ou mesmo no
meio da semana em algum periodo, ela nos respondeu que ndo tem tempo, por mais que
se esforce ndo consegue conciliar o estudo em casa com as suas atividades diéarias.
Segundo a entrevistada, nos finais de semana dedica seu tempo integralmente as vendas
de bijuterias e a arrumacdo de sua casa, que muitas vezes fica desarrumada devido a
correria vivida no meio de semana.

A entrevistada “C” ndo tem filhos pequenos para cuidar. Porém, possui uma
filha adulta que almoga em casa praticamente todos os dias, e quem prepara 0 almogo €
a entrevistada. A sua filha ndo ajuda nos afazeres do lar, pois trabalha fora de casa como
secretaria em uma escola da Rede Municipal de Ensino.

A entrevistada “C” nos relata a vontade de diminuir a sua carga de trabalho, com
0 objetivo de se dedicar mais aos estudos e terminar mais rapidamente o Ensino Médio,
para, assim, futuramente, ter a possibilidade de ingressar no ensino superior. A aluna
acha que a conclusdo do Ensino Médio ja ajudaria a melhorar suas condi¢cdes no
mercado de trabalho atual. Segundo ela, com o Ensino Médio concluido, poderia prestar
concursos na area de limpeza publica, para atuar nas escolas.

Com o aumento das exigéncias impostas pelas instituicbes que promovem
concursos, principalmente com a elevagdo do nivel minimo exigido, muitos alunos da
EAJA nos relataram estar priorizando os estudos, almejando uma vaga em muitos
concursos que surgem todos 0s anos e que ndo exigem nivel superior como pré-
requisito. Em busca de uma seguranca em relacdo aos empregos, os alunos buscam
concluir brevemente a EAJA para, logo em seguida, na EJA, concluirem o Ensino
Médio, ja se preparando para concursos, principalmente para a area de auxiliar de

limpeza, entre as mulheres, e para area de seguranca publica, entre os homens.
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Perguntamos & entrevistada sobre a importancia da escola para ela e sua familia.
A aluna nos respondeu que estudar € muito importante, principalmente para quem busca
“vencer na vida”, para quem sonha em ter um emprego melhor e viver com mais
qualidade de vida. Segundo a aluna, seu arrependimento é muito grande em relacéo ao
abandono da escola precocemente. Disse que, se pudesse voltar atras, hoje seria uma
pessoa com o ensino superior concluido.

A entrevistada “C” relata com bastante orgulho a trajetéria vitoriosa da sua filha
que, aos 26 anos, ja concluiu o curso superior de Publicidade e Propaganda, na
Universidade Federal de Goias (UFG), e atua como secretaria em uma escola da Rede
Municipal de Educacdo. A filha da entrevistada, mesmo estudando em escolas publicas
de estrutura precaria, localizadas em regibes periféricas de Goiania-GO, conseguiu,
além de ingressar no curso de Publicidade e Propaganda oferecido pela UFG, ser
aprovada em concurso publico para atuar na Rede Municipal de Educacdo em Goiania-
GO, mesmo néo tendo formacéo especifica nesta area de atuacao.

A aluna “C” nos relatou que contribuiu decisivamente para que ndo acontecesse
com a filha o que aconteceu com ela, em termos de escolarizagdo. O acompanhamento
da entrevistada em relacdo aos estudos da filha sempre foi permeado por muito didlogo
e conselhos, na fase de adolescéncia a prioridade foi os estudos e, assim, os bons
resultados vieram consequentemente.

Passamos, entdo, a fazer as perguntas para a entrevistada “C” especificamente
voltadas para o contexto da matematica. Como j& havia nos relatado no inicio da
pesquisa, ela ndo consegue compreender a contento a matematica. Segundo a
entrevistada, as operacOes aritméticas realizadas pelo professor sdo muito longas e ela
ndo consegue compreender os contetdos explicados.

A aluna relata estar sempre tentando aprender 0s contetdos de matematica, mas
suas dificuldades vém de longa data, desde quando comecgou a estudar, hd mais de trinta
anos atras. Ela nos relatou também que nunca gostou de matemaética, principalmente a
que é ensinada na sala de aula. Ela diz gostar da matematica que se usa na pratica, no
dia-a-dia.

Segundo a entrevistada, a matematica é a disciplina mais dificil, e que, se
pudesse, ndo a estudaria. Os resultados apresentados nas provas da aluna ndo sdo bons,
0 que, segundo ela, reflete seu baixo grau de compreensao em relacdo ao que € ensinado
na sala de aula.
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A entrevistada “C” nos revela que suas notas em matematica, na maioria das
vezes, estdo situadas abaixo da média bimestral estipulada pela escola, e que s6 vem
conseguindo ser aprovada no fim do ano devido as provas de recuperagéo paralela que a
escola oferece bimestralmente. Caso contrério, ela ndo conseguiria avangar para a série
seguinte, devido principalmente a matematica.

Outro fator que contribui para a ndo reprovagdo da aluna, segundo ela mesma,
sdo os “pontos complementares” que o professor de matematica disponibiliza durante
suas aulas, o que envolve a avaliacdo das atividades propostas pelo professor, e
realizadas pelos alunos, e alguns outros trabalhos que complementam a nota e
diminuem o valor da prova. A entrevistada relata copiar dos colegas que possuem mais
facilidade os exercicios propostos, para apresentar ao professor. Segundo ela, se ndo
fosse desta maneira, ndo conseguiria atingir a média exigida e, consequentemente, ndo
avancaria para a série seguinte.

Conversamos com o professor colaborador a respeito desde modo de avaliar, ele
nos relatou que sabe que poderia avaliar seguindo critérios mais rigidos, mas,
burocraticamente, esta situagdo ndo é bem vista nas escolas municipais, devido a
tentativa sem sucesso de evitar as notas baixas, fantasiando uma situacdo que na
verdade ndo acontece.

A aluna ndo consegue resolver os exercicios de matematica propostos pelo
professor na sala de aula, muito menos em casa, onde ndo possui pessoas que possam
ajuda-la. A filha da entrevistada, que poderia auxilia-la na resolucdo dos exercicios de
matematica, ndo possui tempo disponivel, pois trabalha quase que integralmente nas
escolas municipais e, nos finais de semana, quando fica em casa, geralmente a
entrevistada se desloca para vender bijuterias.

Perguntamos para a entrevistada sobre seu grau de conhecimentos relacionados a
tabuada de multiplicagdo. Ela nos relatou que se for indagada e tiver que responder na
hora, ndo conseguira responder com seguranga, precisa de um tempo para pensar e
responder. Relata, também, que tabuada nunca foi sua especialidade, o que sabe sobre o
assunto utiliza diariamente em aplicaces praticas.

Indagamos a entrevistada “C” sobre a utilizacdo da matematica no seu cotidiano.
Ela nos respondeu que usa a matematica, principalmente, quando esta desempenhando
sua profissdo de vendedora de bijuterias, pois tem que utilizar diversas operagdes para
poder negociar com os clientes. Muitas vezes, vende uma jéia em pagamentos

parcelados para algum conhecido e, consequentemente, tem que calcular as parcelas a
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serem pagas, inclusive aplicando alguns algoritmos que envolvem juros, mesmo que de
maneira informal.

Quando esta desempenhando a profissdo de diarista, a entrevistada “C” nos
relata ndo usar com frequéncia as operacOes matematicas. Como trabalha fazendo
faxinas semanais em varias casas, a aluna acaba utilizando a matematica mais para o
cobmputo do dinheiro que ira receber no final do més e para a organizacdo do tempo do
trabalho, uma vez que sdo vérios patrdes, 0 que exige uma organizacdo rigida para
manter o controle orcamentario.

A aluna relata saber organizar bem o orcamento de sua casa mensalmente, que
as contas necessarias para tal finalidade sdo dominadas por ela sem grandes
dificuldades. Segundo ela, o problema é com a matemaética da escola. Como na casa da
entrevistada moram apenas ela e a filha, os gastos sdo controlados e dificilmente passam
por grandes dificuldades por falta de planejamento.

Quando precisa ir ao banco para pagar algum boleto de cobranca, a entrevistada
“C” nos relatou calcular todas as contas antes mesmo de chegar ao banco para ndo ser
surpreendida pelo valor, ou até mesmo para nao ser prejudicada com algum erro nos
calculos realizados por quem ira atendé-la.

A entrevistada nos relata ter muitas dificuldades, principalmente no estudo
especifico das equagBes. Segundo ela, este conteddo € muito dificil de ser
compreendido, o professor explica varias vezes e ela ndo consegue entender o que esta
sendo exposto a este respeito. A sua maior confusdo na resolucéo das equacgdes esta no
momento de isolar as varidveis, pois ela ndo consegue diferenciar o momento de usar 0s
algoritmos da multiplicagdo e divisdo para resolver tal problema. Percebemos esta
situacdo, também, no momento da observagdo em que estivemos juntos na sala de aula.

A aluna nos relata ndo entender a utilizacdo pratica das equacGes, ou em que
momento da realidade pode vir a ser aplicado tal contetdo. Pelo que pudemos observar,
a maneira como foram trabalhadas as equacbes para a aluna se distancia
consideravelmente da aplicacdo pratica e do seu contexto socio-cultural. Assim, a aluna
aprendeu superficialmente tal assunto e ndo consegue obter respostas sobre a aplicagdo
das equacdes no seu contexto.

No nosso entendimento, o ensino das equagdes por parte dos professores de
matematica deveria ser acompanhado por uma problematizagdo interpretativa das
situacdes-problema propostas, na busca de fazer o aluno compreender, no momento da

interpretacdo do processo de equacionar uma situagdo, o significado das variaveis



122

utilizadas. A resolucdo de situagdes-problema, além de contribuir para uma
interpretacdo mais solida por parte do aluno, ainda provoca motivagdo em muitos casos,
fazendo com que o aluno busque outros cominhos de resolugéo para o problema..

Sobre a importancia da resolucdo de problemas no aprendizado da matematica,

Coelho destaca que:

Polya foi um dos matematicos que mais se destacou com seus
trabalhos ao conceptualizar Matematica com Resolucéo de Problemas,
colocando-a como foco principal da instrucdo matematica. Ele
concebe a matematica ndo como uma disciplina formal, mas enfatiza a
sua dependéncia com a intuicdo, a imaginacdo e a descoberta,
defendendo que se deve imaginar a idéia da prova de um teorema
antes de prova-lo. Pode-se dessa maneira perceber que muitas vezes
erramos e temos que descobrir outras saidas, o que acaba contribuindo
para melhorar nossa capacidade de imaginar solugdes (COELHO,
1996, p.3).

Perguntamos para a entrevistada “C” qual a sua preferéncia em relacdo ao estilo
das situacBes-problema matemaéticas propostas pelo professor em sala de aula, se mais
objetivas ou mais voltadas para a interpretacdo. Ela nos respondeu que ndo gosta de
problemas em que tenha que pensar muito, pois se sente bastante ansiosa para chegar a
resposta, 0 que provoca uma situagao de desconforto.

Segundo a aluna, a maioria dos seus professores de matemética sempre
ensinaram de maneira direta 0s contelldos matematicos. Ela relata que sdo os proprios
educadores que preferem ensinar desta maneira, pois mesmo que o0 aluno nao
compreenda o significado do que estd buscando aprender, acaba ficando mais facil
“decorar as maneiras de resolver os problemas”.

Pelo que pudemos perceber em relacdo ao aprendizado da aluna “C”, ela possuli
pouca familiaridade com a resolucdo de problemas matematicos. Ela possui dificuldades
em interpretar os problemas que envolvem raciocinio l6gico. A impressdo que se tem é
que a aluna possui pouco conhecimento relacionado a metodologia de resolucdo de
problemas, o que provoca resisténcia por parte da mesma em relacdo a este caminho
para a aprendizagem.

Perguntamos para a entrevistada “C” se ela tem alguma pessoa, além de sua
filha, para ajuda-la na retirada das ddvidas em sua casa no momento da resolugéo das
atividades de matematica propostas pelo professor. Ela nos respondeu que tem dois
sobrinhos que moram proximos da sua casa e que, em algumas ocasides, esclarecem

suas duvidas mais complexas acerca da matematica.
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A aluna “C”, neste momento da entrevista, refor¢ou sua fala inicial de que seu
principal problema é o pouco tempo disponivel para se dedicar a escola. Ela possui
muitos familiares e amigos que poderiam auxilia-la na resolucdo dos exercicios de
matematica, a questdo ¢ disponibilizar tempo para receber tal ajuda. Geralmente, a aluna
recorre a estas pessoas para ajuda-la nos momentos que antecedem as provas, para
evitar as notas baixas e, consequentemente, a reprovacao na disciplina.

A entrevistada “C” relatou ja ter pensado em procurar um professor particular de
matematica para acompanhé-Ila as vésperas das provas de matemaética, mas seu salario é
relativamente baixo e ndo comporta gastos deste género. A aluna confessa que muitas
vezes vai para a escola no dia da prova de matematica sem estar preparada. A nota que
consegue neste tipo de avaliacdo € proveniente da ajuda do professor com algumas
explicagdes na hora da prova.

Pedimos a aluna “C” que fizesse um relato espontaneo sobre a importancia da
matematica na sua vida. Ela nos relatou admirar muito as pessoas que possuem
facilidade para aprender a matematica ensinada nas escolas, aquelas que compreendem
a linguagem formal do professor e que vai continuar se esforgando para alcangar tais
éxitos. A entrevistada considera que a matematica esta espalhada no nosso cotidiano e
nos ajuda a organizar o nosso espaco com suas medidas e defini¢bes. Espera com
grande otimismo aprender um pouco mais do que ja sabe.

A seqguir, seréd apresentada a analise da quarta entrevista.

4.2.4 A Quarta Entrevista

Esta aluna nos concedeu a entrevista na sua casa, na presenca da sua mae e de
uma irm&@ mais jovem. A entrevista ocorreu no dia 05 de setembro de 2008, numa sexta-
feira, por volta das 17 horas e 10 minutos. Apelidaremos esta aluna neste trabalho de
entrevistada “D”, para preservar sua identidade.

A entrevistada “D” estuda na Escola Municipal Maria Helena Bretas e cursa a 5?
série do ensino fundamental. Ela decidiu colaborar com a pesquisa por possuir diversas
dificuldades em matematica e ter vontade de expor tal situacdo para alguém que possa
ajuda-la.

Encontramos algumas dificuldades em realizar esta entrevista, devido ao

trabalho da aluna entrevistada. Ela se ocupa todos os dias com sua profissdo. Por esse
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motivo, a entrevista foi concedida minutos apos ter saido do trabalho, o qual comeca as
08 horas da manhd e termina as 17 horas, diariamente. Foi uma entrevista sucinta, mas
que contribuiu relevantemente para o desenvolvimento da pesquisa.

Vejamos o0s principais detalhes da entrevista:

Pedimos a entrevistada “D” que nos relatasse 0s motivos que fizeram com que
ela se afastasse da escola precocemente. Ela nos respondeu que nunca se afastou da
escola definitivamente, mas que, também, nunca gostou de estudar. Quando era mais
jovem, frequentava a escola devido as pressdes da mée, que sempre esteve por perto,
mas nao conseguiu fazer com que a filha estudasse o necessario para prosperar no
ambiente escolar.

Com 16 anos de idade atualmente, criada longe da companhia do pai, a aluna
“D” se envolveu com namoros ainda muito jovem, o que colaborou sensivelmente para
0 seu afastamento das atividades escolares. A aluna nos confessa que por diversas vezes
deixou de frequentar a escola para sair com 0s namorados.

Perguntamos para a aluna se estudar, de alguma maneira, representa uma
situacdo prazerosa na sua vida. Ela redundantemente nos relatou que frequenta a escola
por que enxerga que ndo existe outro caminho, que o estudo é necessario para a
realizacdo de grande parte de seus sonhos e que, mesmo ndo gostando, ela tem que
frequentar as aulas e tentar aprender o que esta sendo ensinado. A aluna “D” se mostrou
bastante consciente dos seus atos, apesar de seus 16 anos de vida. Ela expressou
maturidade ao afirmar que, mesmo ndo gostando de estudar, percebe a importancia dos
estudos na sua vida. Ela diz que mesmo ndo gostando de estudar, ndo tem grande
resisténcia em relacdo ao aprendizado da matematica.

Perguntamos para a aluna “D” os motivos de querer frequentar o curso de EAJA,
no periodo noturno. Ela nos respondeu que estudou em varias escolas estaduais da
regido onde mora, mas que, como queria ingressar no mercado de trabalho para garantir
dinheiro para financiar seus gastos, teve que procurar uma escola que oferecesse a 52
série no periodo noturno. Como as escolas estaduais geralmente oferecem apenas o
Ensino Médio, ela procurou a Escola Municipal Maria Helena Bretas no setor Urias
Magalhdes.

A entrevistada relatou possuir medo de envelhecer e ndo conseguir terminar pelo
menos 0 Ensino Médio. Afirmou que quanto mais tempo se passar mais dificil ficard
para voltar a estudar. Ela expds que o ato de estudar contribuird decisivamente para o

seu desenvolvimento na vida profissional. Mesmo atrasada em relacdo aos colegas de
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mesma idade, ela pretende terminar os estudos e imagina que, talvez um dia, possa vir a
gostar de frequentar a escola.

Percebemos que a entrevistada estd passando por um processo de
reconhecimento da importancia dos estudos para a sua vida, mas que ainda nao se
dedica o suficiente para recuperar o0 tempo que perdeu repetindo vérias vezes algumas
séries e abandonando a escola em outras oportunidades. Reconhecemos que a aluna “D”
possui certo grau de amadurecimento, distinto ao de muitas outras jovens da mesma
idade, mas ainda falta a ela uma seguranca maior em relacdo a escola e a sua
importancia na formacao da sociedade.

Notamos um grau de independéncia significativo na relagdo da aluna
entrevistada com sua mae. Pelo fato da entrevistada trabalhar fora de casa e ganhar seu
salario mensalmente, sua mée pouco influencia nas suas decisdes. Geralmente, a aluna
sai de casa para passear, principalmente nos finais de semana, e, na maioria das vezes,
ndo ha nenhuma espécie de controle da mée, por exemplo, em relacdo ao horéario da
filha voltar para casa.

A entrevistada mora com a mée e uma irma mais jovem de 12 anos de idade, que
também cursa a 5% série do Ensino Fundamental. Durante o periodo em que a
entrevistada e sua mde estdo trabalhando, a adolescente divide seu tempo em ir ao
colégio e ficar em casa, geralmente no periodo da tarde.

Mesmo ja imaginando qual seria a resposta da aluna entrevistada, perguntamos
se estudar representava para ela uma situacdo prazerosa. Ela nos respondeu que estuda
porque precisa e, também, devido as cobrancgas da mée, que aconselha a filha a ndo se
afastar do ambiente escolar.

Segundo a entrevistada, geralmente ela deixa de frequentar o ambiente escolar,
em alguns dias da semana, por sentir-se cansada, depois de uma longa jornada de
trabalho.

Perguntamos para a entrevistada se o ato de trabalhar representa uma situagéo
mais prazerosa do que frequentar a escola. A aluna nos respondeu que sim, pois no
trabalho geralmente ela ndo fica estressada, faz 0 que gosta e ndo tem que ficar
aguentando os professores falando o tempo todo. Neste momento, a aluna voltou a
repetir que esta no ambiente escolar simplesmente pelo motivo de querer melhorar suas
condicdes de trabalho futuramente.

A aluna “D” nos relatou nunca ter abandonado totalmente o ambiente escolar. O

méaximo de tempo que ficou fora da escola foram trés semanas. O problema em relagéo
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ao ndo avango para as séries seguintes se da, principalmente, pelo desinteresse da aluna
em relacdo a escola. Ela afirmou ndo estudar para as provas e, também, nao
disponibilizar aten¢do na maioria das aulas dos professores.

A aluna disse que em 2008 estd se envolvendo com os estudos com maior
seriedade e esta frequentando a escola de maneira mais assidua. Ela reconhece que
poderia se dedicar mais aos estudos e que ndo sdo somente as obrigacdes ligadas ao
trabalho que atrapalham as atividades escolares. A questéo é a falta de motivacgéo, o que
tem provocado a oscilagdo de seu comportamento.

A aluna “D” afirma, também, que, em muitos dias da semana, se anima a
frequentar a escola, participar das atividades propostas pelos professores, mas, no dia
seguinte, perde o entusiasmo e desiste dos planos feitos anteriormente. Esta mudanca de
humor repentina atrapalha o seu desempenho no decorrer do bimestre. Muitos
contelidos sdo trabalhados em dias em que a aluna ndo esta presente na escola, o que
prejudica 0 acompanhamento dos assuntos abordados pelos professores nas aulas
seguintes.

Perguntamos a entrevistada “D” se ela se acha mais responsavel com as suas
obrigacdes, e com a propria escola, depois que comecou a trabalhar. Ela nos respondeu
que sim, pois depois que comecou a trabalhar mudou consideravelmente seus habitos,
se tornou um pouco mais responsavel, principalmente por saber que o mercado de
trabalho é exigente e ndo aceita falhas provocadas pela falta de compromisso dos
funcionarios.

A aluna entrevistada trabalha em uma confecc¢do no setor onde reside com sua
familia e ganha aproximadamente 01 salario minimo mensalmente, fora as horas extras
que sdo praticadas semanalmente, quando se intensificam as encomendas na loja.
Quando vai chegando o final do més, a demanda de producdo aumenta, o0 que
proporciona a intensificacdo da producdo, levando os funcionarios a serem mais
exigidos neste periodo.

A aluna “D” relatou neste momento da entrevista que seu horério de trabalho
ndo atrapalha que ela frequente a escola diariamente, mesmo quando tem que
desempenhar horas extras, as quais acontecem aos sabados pela manha. Geralmente, ela
trabalha até as 17 horas diariamente, e como mora préxima ao local onde trabalha, da
tempo de chegar em casa, tomar banho e ir para a escola, localizada no mesmo setor.

Perguntamos para a entrevistada “D” se o lanche oferecido na escola é

importante para a mesma, ja que ela trabalha o dia todo fora de casa e poderia ndo dar
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tempo de passar em casa para jantar. Ela nos respondeu que ndo gosta do lanche da
escola e que prefere comer em casa, muitas vezes se alimenta antes mesmo de ir para a
escola. A aluna relata que o lanche ndo é importante para ela, mas que, para outras
pessoas, colegas de sala, este lanche faz uma imensa diferenga, principalmente para
aqueles que moram distante do ambiente escolar.

Perguntamos se ela estuda em casa nos finais de semana. Ela nos respondeu que
ndo. As vezes acontece de ler um livro de seu interesse ou mesmo estudar
esporadicamente para alguma avaliagdo marcada para segunda-feira, mas ndo passa
disto. Ela relata que, nos finais de semana, além de trabalhar no sabado, as vezes o dia
todo, muitas vezes ajuda a mée a arrumar a casa e cuidar de outros afazeres do lar, o
restante do tempo ela aproveita para estar com o namorado.

Mesmo quando dispde de tempo nos finais de semana, a aluna “D” relata ndo
gostar de estudar em casa, nos finais de semana em casa, mas, quando tem tempo, vai
para a casa de amigos combinar o horario da proxima balada que ird frequentar,
segundo seu proprio relato.

Pedimos a entrevistada “D” que fizesse um rapido resumo a respeito da
importancia da escola para ela, mesmo ndo gostando de estudar. Ela nos relatou que ndo
se sente bem em ndo gostar de estudar e que acha muito importante que os jovens de sua
idade estejam na escola. Segundo a aluna, as oportunidades aparecem, e se 0s estudos
ndo estiverem concluidos, o aproveitamento destas se torna ainda mais dificil.

A aluna neste momento da entrevista fez uso de um exemplo bastante popular.
Afirmou que até para ser gari (que, vale destacar, é uma profissao digna como qualquer
outra) ha a necessidade de se ter concluido parte da Educacdo Basica. Assim, buscou
evidenciar a sua necessidade contemporanea de estudar seriamente e dedicar-se 0
méaximo possivel. Porém, ela ndo vem agindo desta maneira na atualidade.

Direcionamos as perguntas, a partir deste momento, para 0 contexto da
matematica, e comegamos indagando a entrevistada “D” em relagdo ao seu grau de
aceitacdo ao aprendizado desta disciplina, se ela gosta ou ndo. A aluna nos respondeu
que, apesar de ndo gostar de estudar, gosta de aprender alguns contetidos ligados a
matematica e que possui certa facilidade em aprender o que os professores desta
disciplina ensinam em sala de aula.

A entrevistada disse ter dificuldades em aplicar o algoritmo da divisdo na

resolucdo de problemas. Segundo a aluna, a divisdo de dois nimeros, utilizando o
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“método das chaves”, é muito complicada e ela faz confusbes na hora de resolver
exercicios ligados a este assunto.

As dificuldades apresentadas em resolver operacgdes de divisdo, assim como no
caso dos outros entrevistados, estdo associadas ao pouco dominio das quatro operacdes
basicas da matematica Pelo que pudemos notar, os alunos ndo dominam estas
operacgdes, e quando precisam realizar a divisdo, ndo conseguem associar o algoritmo da
multiplicacdo com o da divisdo e até mesmo o da adi¢cdo com o da subtracéo..

A entrevistada “D” nos relatou que suas notas em matematica sdo razoavelmente
boas, que na escola estadual em que estudava anteriormente, as notas eram ainda
melhores. Segundo a aluna, suas notas s6 abaixam quando deixa de frequentar a escola
por vérios dias seguidos. Quando volta, muitas vezes ndo consegue acompanhar as aulas
e 0s novos conteudos ensinados pelo professor de matematica.

A aluna relatou ter dificuldades em “contas que envolvam letras”, no caso as
equacdes. Ela acha muito dificil e diz ndo ter paciéncia para isolar as variaveis presentes
na equacdo. Ela nos confessou que, quando resolve uma equacéo, ndo sabe o significado
do que esté fazendo. Muitas vezes decora as principais partes da resolucéo da equagéo e
repete esse procedimento na prova.

Perguntamos se a aluna possui dificuldades em compreender a linguagem
matematica utilizada pelo professor de matematica em sala de aula. Ela nos respondeu
que ndo, o problema principal € a sua falta de atencéo, geralmente fica pensando em
outros assuntos na hora das explicacfes dos professores e acaba se desconcentrando.

A aluna disse que se prestasse um pouco mais de atengdo nos conteddos
ensinados pelos professores em sala de aula, suas notas seriam bem melhores. Ela diz
possuir certa facilidade em relacdo ao aprendizado dos assuntos tratados em sala de
aula, mas se dedica pouco, o que faz com que seu tempo seja pouco aproveitado no
periodo em que esta na escola.

Perguntamos para a entrevistada “D” se ela utiliza a matematica com frequéncia
na sua vida. Ela nos respondeu que sim, principalmente no trabalho, onde muitas vezes
é convidada pela dona da loja para fazer algumas entregas de roupas e, até mesmo,
vender algumas pecas em feiras voltadas para moda. A aluna revelou que, quando esta
desempenhando a funcdo de vendedora, utiliza com bastante frequéncia as quatro
operacdes para voltar troco para os clientes.

No momento da confeccdo das roupas, a aluna disse utilizar com frequéncia

muitas medidas uniformes para que as roupas apresentem certa simetria depois de
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confeccionadas. Segundo a entrevistada, os cortes das roupas sdo geométricos e quanto
mais a moda se modifica, mais se faz necessario o0 uso da geometria para moldar os
novos cortes.

A aluna nos relatou ndo ter dificuldades em lidar com a matematica no seu
trabalho e que, quando ndo consegue realizar alguma operagdo aritmética, utiliza o
auxilio da calculadora.

A geometria utilizada na confec¢do das pecas de roupas e cintos, segundo a
entrevistada, ndo possui grande margem de erro, principalmente porque os modelos séo
pré-moldados e as outras pecas sdo produzidas de maneira idéntica e em grande escala.

Perguntamos para a aluna entrevistada qual seria sua preferéncia em relacdo a
escolha de um problema matemaético, se mais interpretativo, envolvendo desafios, ou se
mais objetivos, com célculos diretos, do tipo “resolva isto” ou “calcule aquilo”. A aluna
nos respondeu que ndo gosta de demorar muito na resolucdo de um problema
matematico, gosta de exercicios diretos sem ter que pensar muito e que ndo gosta de ser
desafiada neste sentido.

A entrevistada “D” ja se acostumou tanto em fazer uso da calculadora que, até
mesmo no momento das aulas, ela faz uso deste instrumento, 0 que ndo representa uma
atitude incorreta, mas deve ser bem aproveitada pelo professor de matemaética em sala
de aula. Suspeitamos que as dificuldades da aluna em relacdo ao desenvolvimento dos
exercicios que envolvem os algoritmos da multiplicacdo e divisdo estdo, em parte,
ligadas ao apego excessivo a calculadora para resolver as contas diariamente,
principalmente no trabalho.

A utilizacdo da calculadora diariamente faz com que a aluna pratique pouco as
quatro operacOes basicas, necessarias para o aprendizado de novos conteddos. Assim,
quando a entrevistada se envolve em situacdes em que a calculadora ndo esta por perto,
as dificuldades séo claramente notadas. Ndo deixamos neste momento de considerar a
importancia da tecnologia para o desenvolvimento da humanidade, porém para que este
desenvolvimento seja efetivo, € necessaria a aprendizagem de conhecimentos de
maneira global e ndo somente tecnoldgicos, e que estes conhecimentos possam ser
explorados de maneira benéfica pelos professores em sala de aula, em busca do
enriquecimento da qualidade dos ensinamentos.

Perguntamos para a aluna “D” se ela possui alguma pessoa que possa ajuda-la

em casa, no momento em que as duvidas surgem em relacdo a algum assunto trabalhado
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na escola. Ela nos respondeu que, quando possui dificuldades, recorre ao professor e
que, quando o namorado possui tempo disponivel, ele também colabora neste aspecto.
Encerrando a entrevista, perguntamos para a aluna “D” se ela se acha capaz de
aprender os conteudos de matemaética nos quais ainda possui dificuldades. Ela nos
respondeu que vai se esforcar mais, em busca do aprendizado, tentar se dedicar o
suficiente para conseguir aprender o que ainda ndo domina. A aluna nos disse que a
matematica esta presente em quase tudo e que quanto mais conhecimentos tivermos em
relacéo a esta disciplina, mais facilidade teremos em desenvolver habilidades em outras

areas da nossa vida.

4.3 Perfil dos alunos: reflexdes e andlise

Durante o periodo em que estivemos envolvidos com a pesquisa, pudemos
observar diversas caracteristicas dos sujeitos participantes. Nesta parte do trabalho,
decidimos categorizar as peculiaridades inerentes dos alunos envolvidos, uma vez que
procuramos descrever de maneira abrangente cada uma das quatro entrevistas.

Faremos um resumo sucinto das principais caracteristicas dos alunos que
convivemos por alguns meses e que nos ajudaram, inegavelmente, a formar novas
opinides, respeitando as suas peculiaridades. Convivemos com alunos de
comportamentos variados, muito receptiveis em relacdo a nossa presenca, contribuindo
satisfatoriamente com a pesquisa e seus desdobramentos. Logicamente, alguns alunos se
mantiveram indiferentes em relacdo a nossa presenca, ndo participaram, mas tambem
ndo atrapalharam o desenvolvimento do projeto, que prosseguiu sem grandes
imprevistos que pudessem prejudicar qualquer que seja a etapa do trabalho.

Este pequeno relato que fazemos sdo informacdes adquiridas através de bastante
didlogo, entre nds pesquisadores e os alunos, em momentos que antecediam o inicio das
aulas, nos intervalos, na hora do intervalo e em confraternizagfes das quais éramos
convidados a participar. Consideramos o contetdo das nossas conversas muito relevante
em relacdo ao processo de desmistificacdo das nossas opinides direcionadas a este
publico.

Adquirimos muitas informagdes relevantes para a pesquisa durante estes
momentos de conversas informais, pois passamos a frequentar a casa e o trabalho dos

quatro alunos envolvidos nas entrevistas. Muito do que ouviamos dos entrevistados
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poderia ser aplicado também a uma grande parcela dos demais alunos do curso de
EAJA.

A maioria dos alunos trabalha durante o dia todo, como ja abordamos neste
trabalho. Financeiramente relatando, 0os mesmos ganham por volta de um salario
minimo, em média, para uma jornada diaria de trabalho de 9 horas. Muitos alunos nos
relataram considerar pouco o que ganham, e que, consequentemente, seus salarios nao
sdo suficientes para conseguirem cumprir com todos os compromissos financeiros
adquiridos durante 0 més.

A maior parte dos alunos envolvidos na pesquisa trabalha na area da construcao
civil e na realizagdo de servigos gerais. A grande maioria ndo possui emprego fixo,
trabalha em diferentes lugares, o que torna instdvel a renda mensal e,
consequentemente, contribui para as dificuldades de controle do orcamento mensal pela
maioria dos alunos, segundo o relato dos mesmos.

Em relacdo ao planejamento familiar, estes estudantes tém pouca informacdo a
respeito do tema. Observamos varias adolescentes gravidas, mesmo sem estarem
vivendo com seus companheiros, fato este que comumente leva estas alunas a se
afastarem da escola de maneira precoce, aumentando o nimero de casos de evasdo de
aprendizes do ambiente escolar.

Se tratando do credo religioso, pudemos observar que a maioria dos alunos sdo
evangélicos ou catdlicos, frequentam pelo menos duas vezes por semana a igreja, sendo
que muitos chegam até mesmo a deixar de ir as aulas para participar de cultos
religiosos. Pelo que pudemos observar, através dos relatos dos alunos, a maioria deles
se tornam evangélicos devido a problemas familiares, envolvimento com drogas e
outros conflitos intrinsecos ao ser humano. Estes alunos afirmam buscar um refugio
espiritual através da fé, que possa trazer conforto e paz.

Notamos diferentes sotaques durante o periodo em estivemos dialogando com os
alunos. Grande parte dos aprendizes é natural de outros estados brasileiros, sendo
visivelmente diferentes as caracteristicas culturais de cada individuo. Muitos desses
alunos relataram que vieram para Goias em busca de empregos e de melhores condi¢Bes
de vida e acabaram escolhendo o estado para morar, constituindo familia e
estabelecendo moradia definitiva na cidade de Goiania.

Os motivos que fizeram com que os alunos voltassem para o0 ambiente escolar no
curso de EAJA séo diferentes entre os educandos. Os sonhos e as vontades também sdo

diversas, mas podemos encontrar algumas semelhangas, como no caso: da busca pelo
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diploma para a melhoria das condigdes no trabalho, da busca por melhores cargos e dos
aumentos de salario.

Outra semelhanga que pudemos observar em relacdo aos alunos participantes da
pesquisa, esta relacionada aos motivos do abandono da escola na idade apropriada. A
maioria dos alunos relata ter abandonado a escola por terem se inserido no mercado de
trabalho ainda adolescentes e, deste modo, ndo foi possivel conciliar esta atividade com
os estudos. Muitos desses alunos constituiram familia de maneira precoce, o que 0s
levou a buscar de maneira integral o seu sustento atraves do trabalho. Alguns criaram o0s
filhos e, somente depois, retornaram ao ambiente escolar. Essas justificativas sdo
comuns entre a maioria dos estudantes, que sempre se mostraram arrependidos por ndo
terem se dedicado aos estudos enquanto eram mais jovens.

Mesmo possuindo sonhos e vontades diversas, é louvavel a iniciativa desses
alunos de voltar ao ambiente escolar. Como pretendem transformar o espago que 0S

cerca, cabe aos educadores tentar dar continuidade a esta importante iniciativa.

4.4 Planejamento das aulas ministradas visando o desenvolvimento do

conhecimento matematico a partir do contexto socio-cultural dos alunos

A partir da pesquisa de campo e da observacao participante, resolvemos elaborar
aulas que priorizassem a utilizagdo dos conhecimentos matematicos no contexto de vida
dos alunos envolvidos. Como ja discutimos outrora, esta contextualizacdo da
matematica € muito importante para a aprendizagem que ganhe sentido para este
publico téo peculiar.

Durante as entrevistas, percebemos uma preocupagéo consideravel dos alunos da
EAJA em relagdo a questdo financeira. A preocupacdo com o fator financeiro é
tamanha, tornando-a um dos motivos mais relevantes da volta dos alunos ao ambiente
escolar. Este mesmo fator é um dos que mais contribui para o alto indice de evasao
escolar.

Assim, elaboramos planos de aula que trabalhassem alguns conhecimentos
matematicos envolvendo situagdes importantes presentes em seus cotidianos,
priorizando formas que possibilitassem o processo de conscientizacdo em relacdo ao
controle equilibrado do orcamento mensal. Como a permanéncia na escola, geralmente,

esta em fungdo do trabalho e do sustento da familia, escolhnemos quatro temas que
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utilizam a matematica em prol da melhoria financeira desse pablico. Os temas sdo 0s
seguintes:

e Economia Doméstica no Supermercado -> Através desse tema foram
trabalhadas algumas competéncias que poderdo ser utilizadas em situagdes
praticas na hora de realizar as compras mensais. Procuramos mostrar a
importancia dos conhecimentos matematicos para a economia durante as
compras mensais;

e Conscientizagdo em relacdo ao consumo de agua tratada - Este tema possibilita
ndo apenas trabalhar conteddos matematicos especificos, desenvolvendo certas
competéncias, como também provoca a conscientizagdo da relacdo existente
entre gasto excessivo da 4gua com despesas extras orgamentais. Claro que este
tema, por se tratar de um tema transversal, também possibilita um trabalho de
conscientizagdo ambiental, que apesar de ndo fazer parte do nosso objetivo de
pesquisa, ajuda a formar o cidaddo que atualmente a sociedade exige;

e Conscientizagdo dos alunos a respeito do consumo adequado de energia elétrica
- Assim como o0 tema anterior, este tema, além de desenvolver os
conhecimentos matematicos dos alunos a partir de situacGes proprias do seu
dia-a-dia, também possibilitam a formacdo cidada consciente, conforme prevé
0Ss PCNs+;

e Divisdo do orcamento mensal de duas familias = Por fim, tratamos do
orcamento mensal geral, salientando a importancia da economia (tratada em
cada um dos temas anteriores) para o controle financeiro equilibrado das
familias. Apresentamos duas situacBes distintas nas quais uma mostra a
necessidade do planejamento orcamentario e seus frutos, e a outra trabalha os

prejuizos dos gastos inconscientes.

Ao trabalharmos esses temas, em prol do desenvolvimento de certas competéncias,
ndo estamos perdendo o foco dos conhecimentos matematicos, pois conforme afirma
Moretto:

Julgamos falso afirmar que as orientagbes do ensino para o
desenvolvimento de competéncias ndo ddo a devida importancia aos
contelidos a serem trabalhados. O que se busca é que eles sejam
relevantes, isto é, que tenham sentido para o sujeito dentro de seu
contexto. (MORETTO, 2007, p. 20).
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Conforme salienta o autor, a aprendizagem significativa acontece quando a

matematica € trabalhada inserida no contexto dos estudantes, o que a torna mais

relevante para esse publico. O ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias

busca estabelecer relacBes, primeiramente por meio de uma situagdo complexa a ser

abordada, para depois escolher os contetidos que precisam ser conhecidos para que
ocorra essa abordagem. (MORETTO, 2007).

Objetivamos desenvolver nos estudantes, de uma forma geral, as competéncias

especificadas a seguir:

Reconhecer e utilizar simbolos, cddigos e nomenclaturas da linguagem
matematica; por exemplo, ao ler embalagens de produtos, textos de jornais ou
outras comunicagOes, compreender o significado de dados apresentados por
meio de porcentagens e escritas numéricas;

Identificar os dados relevantes em uma dada situacdo-problema para buscar
possiveis resolucdes, nas quais os conhecimentos matematicos auxiliam na
solucéo de situagdes reais;

Elaborar possiveis estratégias para enfrentar uma dada situagdo-problema;
Promover situagOes que contribuam para a melhoria das condigdes de vida do
aluno, utilizando as ferramentas matematicas para analisar situacdes de seu
entorno real e propor solugdes.

Expressar-se da forma oral para comunicar idéias, aprendizagens e dificuldades
de compreensdo; por exemplo, explicando a solucdo dada a um problema,
expondo davidas sobre um conteudo ou procedimento, propondo e debatendo

questdes de interesse.

Com base no desenvolvimento dessas competéncias, apresentaremos os planos

das aulas, elaboradas tendo por meta respeitar os dados obtidos nas entrevistas e

observacdes feitas na escola campo.

- PLANO DE AULA 1

Escola Campo: Escola Municipal Maria Helena Bretas

Tema: Economia Doméstica no Supermercado

Tempo: 01 hora e 30 minutos.

Turmas: 52, 62, 72 e 82 séries.
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Conteuldo:

e Adicdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo de nimeros decimais;
e Regra de trés simples;

e Nocdes de porcentagem;

Objetivos Gerais:

e Despertar a consciéncia sobre o consumo;

e Provocar uma reflexdo sobre a divisdo orcamentéria destinada as compras no
supermercado;

e Promover o entendimento do real sentido de economizar;

e Perceber as vantagens e desvantagens das promocdes ofertadas.

Objetivos Especificos:

e Demonstrar as aplicaces préaticas das operacOes basicas envolvendo numeros
decimais;

e Estimular a utilizagdo da regra de trés durante as compras;

e Salientar a importancia de se compreender a aplicagdo do uso da porcentagem na
hora do consumo;

e Motivar o aluno a aplicar as operagdes basicas da matematica para averiguar 0s

descontos oferecidos nas mercadorias.

Metodologia:

A aula seré dividida em duas partes, sendo que a primeira delas consiste numa
dindmica na qual os alunos estardo envolvidos numa pesquisa comparativa de precos
entre supermercados. Serdo levados para a sala de aula alguns folhetos de propaganda
de quatro supermercados da cidade de Goiania para o desenvolvimento desta atividade.
Esses folhetos conterdo em seu bojo ofertas dispostas pelos supermercados em uma

mesma semana de promog0Oes. Serdo escolhidos 12 itens (relativos & alimentag&o,
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higiene e limpeza) encontrados facilmente nos quatro supermercados para serem
utilizados nesta atividade. Em seguida, dividiremos os alunos em duplas para que 0s
mesmos possam analisar em qual dos supermercados apresentados se tornaria mais
vantajosa a realizacdo da compra dos doze produtos, sendo que todos os itens deverdo
ser comprados em um mesmo supermercado. Os alunos deverdo julgar o percentual
aproximado da diferenca de pregos entre um supermercado e outro e qual a diferenca
em dinheiro da compra realizada em cada supermercado de forma comparativa. Este
primeiro momento deve durar aproximadamente uma hora, logo em seguida, nos trinta
minutos finais sera iniciada uma discussdo geral mediada pelos professores
(pesquisador e colaborador) para que os alunos expressem as conclusdes a que
chegaram sobre qual seria a melhor opgéo entre os supermercados. Neste momento de
discussdo abordaremos a importancia de alguns conhecimentos da matematica na
comparacgdo de precos ndo somente no caso especifico dos supermercados, mas também

em outras situagdes reais da vida cotidiana.

Justificativa:

O assunto abordado nesta aula é importante por manter estreita relacdo com o
cotidiano dos alunos envolvidos na pesquisa. Durante o periodo de observacéo e através
das entrevistas ficou evidenciada a dificuldade financeira que os alunos da EAJA
enfrentam devido aos baixos salérios, alguns até mencionaram o ‘malabarismo’ que
fazem para tentar sobreviver com tal renda. Estes alunos geralmente frequentam
supermercados em busca de economia e utilizam conhecimentos matematicos basicos
para realizarem as compras. Por meio dessa aula procuraremos despertar uma reflexdo,
por parte dos alunos, acerca da utilizagdo da matemética em situagdes proprias do
contexto de cada um. Esperamos, assim, poder tornar o processo de aprendizagem da

matematica mais atrativo e significativo para estes aprendizes.

Recursos:

e Folhetos com propaganda de precos de quatro supermercados distintos;

e Quadro negro;

e Giz;
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Instrumento de avaliacéo:

A avaliacdo é um importante instrumento no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que, conforme salienta Luckesi (2005) no livro Avaliacdo da Aprendizagem
Escolar, deve subsidiar decisdes em prol da melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o ato de avaliar deve ndo apenas estar inserido no processo
de educagdo, mas, principalmente, contribuir para seu pleno desenvolvimento. Dentre 0s
indmeros instrumentos de avaliacdo, optamos pela observagao, visto que esta possibilita
a verificacdo do desenvolvimento do estudante em ambientes onde haja pluralidade de
realidades e culturas, possibilitando uma posterior reflexdo sobre a metodologia adotada
e ainda, caso seja necessario, mudangas que venham a contribuir significativamente
para 0 processo educativo. Assim, a avaliagdo escolhida por nés sera qualitativa,
realizada atraves das observacdes do pesquisador e do professor colaborador, quanto a

participacéo do aluno e envolvimento do mesmo no assunto proposto.

—->PLANO DE AULA 2

Escola Campo: Escola Municipal Maria Helena Bretas
Tema: Conscientizacdo em relacdo ao consumo de agua tratada
Tempo: 01 hora e 30 minutos.

Turmas: 52, 62, 72 e 82 séries.

Conteldo:

e Adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo de numeros decimais;
e Regra de trés simples;

e Volume;

e Calculo de areas;

e Transformacgdes de unidades de medidas;

e NUmeros fracionérios;

e Porcentagem.

Objetivos Gerais:
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e Despertar a consciéncia sobre o consumo de agua potavel;
e Provocar uma reflexdo acerca da relagdo homem e meio ambiente;
e Motivar o aluno a relacionar economia de dgua com preservagdo ambiental;

e Expor as vantagens financeiras de ponderar o uso da agua.

Objetivos Especificos:

e Demonstrar as aplicaces préaticas das operacOes basicas envolvendo numeros
decimais no consumo de &gua potavel;

e Estimular a utilizacéo da regra de trés no célculo do consumo de &gua potavel;

e Salientar a importancia de se compreender a aplicagdo do uso da porcentagem
em meio ao consumo de agua;

e Motivar o aluno a realizar o calculo de volume de &gua a ser utilizado;

e Incentivar o aluno a relacionar as unidades de medida.

Metodologia:

Iniciaremos a aula apresentando um video educativo envolvendo o tema em
questdo, que terd4 duracdo de 20 minutos. Em seguida, iniciaremos uma discussdo
reflexiva acerca da relagdo entre o desperdicio de agua e a degradacdo ambiental,
ressaltando ainda a economia financeira envolvida no uso consciente deste recurso
natural. Esta discussdo sera realizada entre professores (pesquisador e professor
colaborador) e alunos buscando ressaltar o exercicio consciente da cidadania. Apds esta
discussdo, serad proposta uma atividade na qual os alunos possam calcular as economias
que eles préprios poderdo fazer na hora de consumir agua potavel, sendo auxiliados por
uma tabela informativa sobre o volume médio gasto, em funcéo do tempo, de torneiras
abertas ou pingando, do chuveiro ligado e a relagdo entre o prego pago e o volume de
agua consumido. Esta atividade sera mediada pelos professores que, além de auxiliarem
em calculos matematicos, procurardo refletir com os alunos sobre possiveis formas de

economizar.

Justificativa:
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O tema abordado nesta aula mostra-se relevante, pois auxilia na economia
financeira dos alunos envolvidos, uma vez que, durante as entrevistas realizadas, estes
alegaram dificuldades econémicas Além disso, esta aula visa a formacdo cidadd
proposta pelas atuais politicas educacionais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), conscientizando este publico da responsabilidade ambiental que cada
cidadao carrega.

Recursos:

e Video educativo sobre o uso indevido da dgua potével;
e Quadro negro;
e Giz;

e Tabela informativa sobre o consumo de agua.

Instrumento de avaliacéo:

A avaliacdo é um importante instrumento no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que, conforme salienta Luckesi (2005) no livro Avaliacdo da Aprendizagem
Escolar, esta deve subsidiar decisdes em prol da melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o ato de avaliar deve ndo apenas estar inserido no processo
de educagéo, mas, principalmente, contribuir para seu pleno desenvolvimento. Dentre 0s
inimeros instrumentos de avaliacdo, optamos pela observacao, visto que esta possibilita
a verificacdo do desenvolvimento do estudante em ambientes onde haja pluralidade de
realidades e culturas, possibilitando uma posterior reflexdo sobre a metodologia adotada
e ainda, caso seja necessario, mudangas que venham a contribuir significativamente
para 0 processo educativo. Assim, a avaliacdo escolhida por nés sera qualitativa,
realizada através das observacdes do pesquisador e do professor colaborador, quanto a

participacéo do aluno e envolvimento do mesmo no assunto proposto.

- PLANO DE AULA 3

Escola Campo: Escola Municipal Maria Helena Bretas



140

Tema: Conscientizagdo dos alunos a respeito do consumo adequado de energia elétrica
Tempo: 01 hora e 30 minutos.

Turmas: 52, 62, 72 e 82 séries.

Conteuldo:

Adicdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo de nimeros decimais;

Nocdes de porcentagem;

NuUmeros fracionarios;

Regra de trés simples.

Objetivos Gerais:

e Despertar a consciéncia de responsabilidade ambiental;

e Provocar uma reflexdo sobre o consumo de energia elétrica;

e Motivar os alunos a compreenderem melhor a relagdo entre o preco cobrado e a
energia elétrica consumida mensalmente;

e Expor a importancia da conscientizacdo da utilizacdo adequada da energia

elétrica em relagdo ao orcamento mensal.

Objetivos Especificos:

e Demonstrar as aplicaces préaticas das operacOes basicas envolvendo numeros
decimais;

e Salientar para o aluno a importancia de se compreender a aplicacdo do uso da
porcentagem na hora de conferir seu taldo de energia;

e Mostrar a aplicacdo da regra de trés no céalculo do valor da energia elétrica

consumida.

Metodologia:

Iniciaremos esta aula expondo aos alunos a importancia do tema abordado, para

que os mesmos possam refletir sobre a necessidade de compreender a leitura do taldo de
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energia recebido por eles mensalmente (este primeiro momento terd duracdo de 20
minutos). Buscando construir o conhecimento da matematica a partir do contexto de
cada aluno, proporemos uma atividade que ajudara os aprendizes a entenderem melhor
0 conhecimento matemaético envolvido no processo de consumo de energia elétrica. O
segundo momento da aula tera duragdo de 40 minutos e serd constituido por uma
atividade que implicard na simulacdo de varias contas de energia elétrica, em que
atribuiremos valores distintos de consumo para que os alunos possam calcular a
variacdo dos valores em dinheiro e também em porcentagem. Os alunos estardo
dispostos na sala em grupos constituidos por dois integrantes, 0s mesmos serdo
motivados a calcular os valores fazendo o uso principalmente dos conhecimentos de
regra de trés, consequentemente fazendo o uso também de algumas operagdes com
nameros decimais. Depois dessa atividade, destinaremos os trinta minutos finais para
que os alunos apresentem os resultados encontrados e para que neste momento ocorra
uma discussdo acerca dos aparelhos eletrodomésticos que mais consomem energia e da
importancia dos selos de qualidade de consumo, destacando sempre o impacto que a ma
utilizagdo da energia elétrica tem sobre o meio ambiente e quais sdo as fontes
alternativas de energia.

Recursos:

e Quadro negro;
e Taldo de luz como exemplo para as simulagdes;
e Giz;

Justificativa:

No caminho que seguimos nesta pesquisa, depois de concluido o periodo de
observacédo e de realizadas as entrevistas, ficou bastante evidenciada a necessidade de
equilibrar a economia por parte do publico envolvido. Considerando que o ato de
economizar energia elétrica € uma caracteristica da pratica da cidadania consciente,
decidimos abordar este tema nesta aula reconhecendo que este assunto esta inserido na
realidade dos alunos e que podemos contribuir, mesmo que minimamente, para 0
processo de conscientizagdo dos aprendizes em relacdo ao processo de economia desta
importante forma de energia.
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Instrumento de avaliacéo:

A avaliacdo é um importante instrumento no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que, conforme salienta Luckesi (2005) no livro Avaliacdo da Aprendizagem
Escolar, esta deve subsidiar decisbes em prol da melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o ato de avaliar deve ndo apenas estar inserido no processo
de educag&o, mas, principalmente, contribuir para seu pleno desenvolvimento. Dentre 0s
inimeros instrumentos de avaliacdo, optamos pela observacao, visto que esta possibilita
a verificacdo do desenvolvimento do estudante em ambientes onde haja pluralidade de
realidades e culturas, possibilitando uma posterior reflexdo sobre a metodologia adotada
e ainda, caso seja necessario, mudangas que venham a contribuir significativamente
para 0 processo educativo. Assim, a avaliagdo escolhida por nés sera qualitativa,
realizada através das observacdes do pesquisador e do professor colaborador, quanto a

participacéo do aluno e envolvimento do mesmo no assunto proposto.

- PLANO DE AULA 4

Escola Campo: Escola Municipal Maria Helena Bretas
Tema: Divisdo do orcamento mensal de duas familias
Tempo: 01 hora e 30 minutos.

Turmas: 5%, 62, 72 e 82 séries.

Conteudo:
e Adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo de numeros decimais;
e Nocdes sobre o calculo de juros simples;
e Noc0es de porcentagem;

e NuUmeros fracionarios.

Objetivos Gerais:
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e Despertar a consciéncia sobre o consumo;

e Provocar uma reflexdo sobre a divisdo orcamentéaria mensal;

e Fazer com que o aluno compreenda a relevancia de ndo adquirir dividas devido a
falta de planejamento;

e Proporcionar ao aluno sabedoria sobre a divisdo orcamentéaria para que 0 mesmo
possa viver com mais qualidade de vida;

e Motivar o aluno a criar mecanismos de investimentos com o objetivo de poupar

dinheiro.

Objetivos Especificos:

e Demonstrar as aplicacGes préaticas das operacOes basicas envolvendo numeros
decimais;

e Fazer com que o aluno compreenda melhor os juros cobrados provocados pelas
dividas decorrentes da falta de planejamento;

e Salientar a importancia de se compreender a aplicagdo do uso da porcentagem na
hora de fazer a divisdo orcamentaria mensal,

e Proporcionar que o aluno compreenda o estudo de fragcdes quando faz a divisdo

de seu orgamento mensal.

Metodologia:

A aula sera dividida em duas partes, sendo que na primeira delas simularemos o
or¢camento mensal de duas familias que ganham salérios distintos e que devem fazer
com que esta renda seja suficiente para cobrir todas as despesas adquiridas durante o
més. Uma das familias ndo conseguira ponderar bem as despesas no referido més, o que
ocasionara a formacdo de dividas e despesas com juros e taxas inseridos no cartdo de
crédito, j& a outra familia planejara tdo bem a divisdo orgamentaria que até sobrard um
pouco de dinheiro para que a mesma possa planejar um investimento em uma caderneta
de poupanca. Esperamos que os alunos realizem a analise das duas situaces e
identifiquem o valor da divida da familia que gastou mais do que ganha. Esperamos que
também identifiquem quanto a mesma pagara de juros pela falta de planejamento. Uma

andlise similar devera ser feita para saber o quanto sobrou do or¢camento da outra
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familia e qual sera o rendimento desse dinheiro se for aplicado na caderneta de
poupanca. Esta atividade sera realizada com a divisdo dos alunos da sala em grupos com
trés integrantes, o primeiro momento ter4 duracdo de 60 minutos. Apds a anélise
realizada pelos alunos, destinaremos os 30 minutos finais da aula para um momento de
discussdo, com participagdo dos alunos, mediados pelos professores (pesquisador e
professor colaborador), sobre as atividades e a necessidade da reflexdo sobre a

importancia do planejamento orcamentario mensal.

Recursos:

e Quadro negro;
e Giz;

e Lista contendo as informages sobre os orcamentos das duas familias.

Justificativa:

O planejamento da divisdo orcamentaria mensal € um assunto que se faz
presente no contexto da maioria dos estudantes da EAJA, visto que, durante as
entrevistas, varios alunos alegaram passar por dificuldades financeiras e procurar na
escola um meio de tentar mudar a qualidade de vida de sua familia. Através dessas
observac@es, percebemos a necessidade de instigar os alunos a refletirem sobre os
beneficios de um adequado planejamento orgcamentario, incentivando-os a analisar 0s
frutos do investimento e salientando para os riscos dos juros pagos por atraso de
dividas. Por meio dessa aula, procuraremos provocar uma reflexdo, por parte dos
alunos, acerca da utilizacdo da matematica em situagdes do contexto de cada um,
mostrando a importancia de utilizar tais conhecimentos para a melhoria da qualidade de
vida. Esperamos, assim, contribuir para a atratividade do processo de aprendizagem da

matematica.

Instrumento de avaliacéo:

A avaliacdo é um importante instrumento no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que, conforme salienta Luckesi (2005) no livro Avaliacdo da Aprendizagem
Escolar, esta deve subsidiar decisbes em prol da melhoria do processo de ensino-

aprendizagem. Dessa forma, o ato de avaliar deve ndo apenas estar inserido no processo
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de educagéo, mas, principalmente, contribuir para seu pleno desenvolvimento. Dentre 0s
inimeros instrumentos de avaliacdo, optamos pela observacao, visto que esta possibilita
a verificacdo do desenvolvimento do estudante em ambientes onde haja pluralidade de
realidades e culturas, possibilitando uma posterior reflexdo sobre a metodologia adotada
e ainda, caso seja necessario, mudangas que venham a contribuir significativamente
para 0 processo educativo. Assim, a avaliacdo escolhida por nés sera qualitativa,
realizada através das observacdes do pesquisador e do professor colaborador, quanto a

participacdo do aluno e envolvimento do mesmo no assunto proposto.

4.5 Descricdo detalhada das aulas ministradas

Depois de planejadas, as aulas foram executadas, com o auxilio do professor

colaborador. A seguir apresentaremos as descricdes dessas 8 aulas.

4.5.1 Descrigdo da primeira aula

Tema: Conscientizacao dos alunos a respeito do consumo adequado de energia elétrica
Local: Escola Municipal Maria Helena Bretas

Turmas: 5% e 62 séries do curso de EAJA

Apo6s planejar as aulas que objetivavam trabalhar matematica a partir do
contexto socio-cultural dos alunos envolvidos na pesquisa, iniciamos a primeira aula
procurando associar o consumo de energia elétrica a alguns conhecimentos
matematicos.

O tema escolhido tem relevancia para os alunos, uma vez que, conforme eles
explicitaram nas entrevistas, convivem com baixos salarios, sendo obrigados a
reduzirem gastos mensais, evitando qualquer forma de desperdicio.

Ministramos esta aula com o objetivo principal de motivar os alunos envolvidos
na pesquisa a fazerem o uso comedido desta importante fonte de energia, salientando
para a responsabilidade ambiental e, consequentemente, abordando questdes relevantes
tais como a pratica da economia doméstica em relacdo aos gastos mensais de energia
elétrica.
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Juntamente com o professor colaborador, iniciamos a primeira aula, voltada para
as duas primeiras turmas — 5% e 62 séries —, na terca-feira dia 18 de agosto de 20009.
Estavam presentes nesta aula 14 alunos. Conforme solicitado pelo grupo gestor da
escola, esta primeira aula seria desenvolvida no primeiro horério oferecido pela escola,
que inicia as 19 horas e é finalizado as 20 horas e 10 minutos.

Durante 0 momento de apresentacdo do tema, salientamos a importancia do uso
consciente da energia elétrica. Para motivar os alunos no ambito da discussdo, o
professor colaborador relembrou o periodo dificil vivido pelos brasileiros no ano de
2001, no qual foi necessario reduzir o consumo de energia elétrica, episddio conhecido
como “apagdo”. Relembramos que nesse periodo enfatizou-se a necessidade de trocar as
lampadas que gastavam mais energia por outras de baixo consumo e substituir
eletrodomésticos que consumiam muita energia. Neste momento surgiu a discussdo
sobre a importancia do selo de qualidade do Instituto Nacional de Metrologia,
Normalizagdo e Qualidade Industrial (INMETRO) no que tange ao consumo de energia.

Os alunos se mostraram interessados pelo tema, principalmente porque parte
relevante de seus salérios é destinada ao pagamento da conta mensal de energia. Muitos
relataram fazer o uso comedido da energia elétrica, outros nos revelaram ndo ser
cautelosos na hora do consumo. Uma aluna relatou que deixa os filhos brincarem
enquanto tomam banho com o chuveiro ligado, disse também ndo se importar com o
desperdicio, pois ndo cabe a ela o pagamento do taldo mensal de consumo. Neste
momento, intervimos, juntamente com o professor colaborador, levando-a a refletir se a
atitude por ela tomada era ou ndo adequada, uma vez que mesmo ndo sendo ela a
responsavel pelo pagamento, prejuizos econdmicos e ambientais poderiam decorrer da
sua atitude.

ApoGs esta apresentagdo inicial, destinamos os quarenta minutos sequentes a
realizacdo de uma atividade educativa desenvolvida junto aos alunos, dispostos em
duplas, com a utilizagdo de uma tabela (com dados fornecidos pelo Departamento de
Engenharia de Energia e Automac&o Elétrica — PEA — USP) similar ao taldo de energia
elétrica, diferenciada por ser mais detalhada.

Realizamos uma discussao inicial sobre a tabela e, em seguida, propusemos aos
alunos que respondessem a trés perguntas correspondentes a tabela de valores. Nesta
tabela, estava contido o nome dos principais aparelhos eletrodomésticos, como
aparelhos de som, chuveiro elétrico, computador, impressora, estabilizador, forno

microondas, freezer vertical e horizontal, geladeira de 2 portas, lavadora de roupas,
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liquidificador, secador de cabelo e televisor de vinte polegadas, e também a poténcia de
cada aparelho, a quantidade de dias de uso por més, a média de utilizacdo diaria e o
consumo médio mensal.

Por meio da tabela, os alunos aproveitaram para associar 0s valores ilustrados
com 0s gastos que ocorrem em suas casas. Na primeira questao proposta na atividade 0s
alunos deveriam somar os gastos em quilowatts-hora de todos os eletrodomésticos
juntos. Neste momento, os alunos fizeram uso dos conhecimentos de operacdes com
nimeros decimais e muitos deles apresentaram dificuldades, principalmente quanto a
forma de dispor 0os numeros para em seguida soma-los.

A segunda questdo abordada nesta atividade consistia em fazer com que o
aluno, dispondo do resultado do consumo mensal de energia elétrica e sabendo que o
valor de 1 quilowatt-hora correspondia a R$ 0,40, pudesse chegar ao valor a ser pago
pelo consumo de energia elétrica gasta por todos os aparelhos dispostos na tabela
durante um més. Para a realizacdo desta atividade, os alunos fizeram o uso da
multiplicacdo de nimeros decimais e dos conhecimentos da regra de trés, apresentando
muitas dificuldades em relacdo ao aprendizado destes assuntos.

A terceira questdo ressaltava a meta de consumo imposta pelo governo federal,
no ano de 2001, que propunha reduzir em 20% o consumo mensal de energia elétrica
domiciliar. Os alunos deveriam encontrar o valor da economia de 20% do gasto tanto
em quilowatts-hora como também em reais. Esta questdo foi contextualizada em meio a
importancia da reducdo do consumo de energia tanto em um ponto de vista ambiental
quanto financeiro. Os alunos das 5% e 62 séries apresentaram muitas dificuldades em
relacdo aos conhecimentos de porcentagem. Quando observamos este fato, procuramos
abordar a tematica do célculo de porcentagens a fim de oportunizar aos estudantes um
melhor dominio do tema. Depois de exemplificarmos e recordarmos os conhecimentos
matematicos exigidos pela atividade, os alunos passaram a desenvolver de maneira mais
intensa as situagdes-problema.

Na parte final da aula, destinamos um tempo para a reflexdo de encerramento, no
qual propomos uma analise da atividade realizada, indagando os alunos sobre a opinido
dos mesmos a respeito da aula e do seu desenvolvimento. O resultado foi satisfatorio e a
participacdo dos alunos foi intensa. Até mesmo aqueles que no inicio estavam
relativamente inibidos, ao final da aula participaram da discuss@o de fechamento.

Avaliamos que essa aula foi proveitosa, baseando na participacdo e

envolvimento dos alunos com o tema em debate. Os alunos mostraram-se satisfeitos,
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guanto ao tema e alguns até chegaram a mencionar que enfim entenderam ‘o porqué de
estudar as operagdes com aqueles nimeros com virgulas’. Contudo, ainda mostrou-se a
necessidade de um trabalho ainda mais especifico no que tange a realizacdo de
operagfes com numeros decimais, salientando sempre a importancia da matematica

como ferramenta de sobrevivéncia para o cotidiano.

4.5.2 Descrigdo da segunda aula

Tema: Conscientizagdo dos alunos a respeito do consumo adequado de energia elétrica
Local: Escola Municipal Maria Helena Bretas

Turmas: 72 e 82 séries do curso de EAJA

A aula realizada junto aos alunos das 72 e 82 séries aconteceu de forma similar a
que foi realizada junto aos alunos das 5% e 62 séries, inclusive abordando o mesmo tema.
Esta aula teve inicio as 20 horas e 30 minutos — logo ap6s o intervalo para descanso,
que tem duracdo de 20 minutos. Esta aula, na qual contamos com 14 alunos presentes,
ocorreu também na terca-feira dia 18 de agosto de 2009. A metodologia utilizada foi a
mesma: destinamos 0s vinte minutos iniciais para a discussdo e apresentacdo da
atividade proposta, em seguida destinamos quarenta minutos para que 0s alunos,
divididos em duplas, pudessem discutir, refletir e realizar a atividade proposta. Nos
minutos finais da aula, realizamos uma discussdo geral sobre o assunto, mediada por
nos professores (pesquisador e colaborador).

A participacdo dos alunos durante a realizagdo desta aula foi satisfatoria, sendo
gue 0s mesmos se mostraram interessados, e s6 ndo foi undnime porque uma aluna se
recusou a participar da atividade, alegando ndo gostar de matematica. Insistimos e ela
aceitou participar apenas da discussao final. Percebemos que estava bastante cansada e
até mesmo estressada depois de ter trabalhado durante todo o dia.

Os outros alunos relataram terem gostado da aula, apesar das dificuldades em
relacdo a alguns conhecimentos matematicos. Como o professor colaborador havia
ensinado ha pouco tempo alguns assuntos relacionados ao célculo da porcentagem,
operacdes com numeros decimais e regra de trés, os alunos desta sala tiveram mais
facilidade em desenvolver a atividade contextualizada do que os alunos das 5% e 62

séries.
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Os mesmos relataram ao final da aula terem gostado do tema abordado e
salientaram também que a matematica aplicada assim se torna mais facil de ser
compreendida. Firmaram um compromisso verbal que, a partir daquele dia, passariam a
economizar energia elétrica, em respeito ao meio ambiente e também para
economizarem em relagdo ao orcamento mensal.

Assim como nas 5 e 62 séries, fizemos um comentario sobre a realizacao da aula
seguinte que abordaria outro significativo tema, a saber: “Conscientizacdo em relagdo
ao consumo de agua tratada”. Os alunos de ambas as séries ndo s6 se mostraram
interessados, mas garantiram que ndo deixariam de estar presentes no dia da referida

aula.

4.5.3 Descrigo da terceira aula

Tema: Conscientizagdo em relagdo ao consumo de agua tratada
Local: Escola Municipal Maria Helena Bretas

Turmas: 5% e 62 séries do curso de EAJA

Seguindo o planejamento previamente elaborado, ministramos esta aula
abordando o tema: conscientizagdo em relagdo ao consumo de agua tratada junto aos
alunos das 5% e 62 séries da Escola Municipal Maria Helena Bretas.

Os alunos demonstraram interesse em relacdo ao assunto proposto quando foi
salientado, durante a realizacdo da aula anterior (que tratava do uso consciente da
energia elétrica), que abordariamos este novo tema, o qual ganha importancia em meio
as suas economias domesticas e, também, em relacdo a preservagdo do meio ambiente.

Esta aula aconteceu numa segunda-feira, 17 de agosto de 2009, com a
participacdo de 14 alunos no primeiro horério, iniciado as 19 horas e encerrado as 20
horas e 10 minutos, com a autorizagdo da equipe gestora da escola.

Iniciamos esta aula de maneira mais tranquila, pois os alunos ja haviam passado
pela experiéncia da aula anterior por noés ministrada (professor pesquisador e
colaborador). Nos minutos iniciais da aula, apresentamos um pequeno video educativo a
respeito da preservacgdo da agua intitulado “22 de margo — O dia da 4gua”, que mostra a

importancia da agua para a vida na Terra, destacando a conscientizacdo quanto ao
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consumo consciente da mesma. Esse video foi baseado na reportagem da revista “Isto
E” de 21 de margo de 2007, tendo duragio de aproximadamente 7 minutos.

Depois da apresentacdo do video nos minutos iniciais da aula, destinamos os 10
minutos seguintes para fazer uma discussdo sobre o tema abordado. Os alunos
participaram de maneira significativa, dando opinides e relatando situagfes que
envolviam desperdicio nas suas proprias casas. Durante este periodo de discusséo,
apresentamos alguns dados em relagdo ao uso doméstico da dgua. Embasados em uma
revista educativa denominada Lions Clube de Goiania — Tocantins 2006/2007, que
tratava do tema “Agua, um direito ameagado” de autoria de Ricardo Moisés Leivas,
mostramos alguns dados relativos ao consumo diario da agua tratada no estado de
Goias.

A tabela seguinte serviu para que os alunos tivessem uma nogao a respeito dos
gastos diarios realizado por cada um deles em suas casas. Vale ressaltar que esta tabela
apresenta dados calculados em média. Ndo se aplica necessariamente ao consumo do

aluno, contudo, pode ser utilizada como parametro.

Tabela 02 - Uso doméstico da agua

Formas de utilizar a 4gua Porcentagem do gasto em
relagcdo ao consumo diario
Descarga sanitaria 42%
Banhos 35%
Lavagem de carros 3%
Cozinha 6%
Bebida 5%
Lavanderia 4%
Limpeza da Casa 3%
Jardim 2%

Discutimos alguns dados com os alunos:

e Com a torneira ligada 3 minutos durante a escovagdo dos dentes, 0 consumo
médio é de 17 litros de agua. O desejavel seria 300ml para tal ato;

e Um banho de 15 minutos em um chuveiro elétrico consome 144 litros de agua.

O desejavel seria um banho em torno de 5 minutos;
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e Uma vassoura de dgua (mangueira ‘varrendo’ a sujeira da cal¢ada) consome em
média 500 litros em uma calgada de 12 por 1,20 metros de comprimento durante
um periodo de 25 minutos;

e Ao usar a mangueira para lavar o carro sdo gastos de 215 a 560 litros de agua
por um periodo de 30 minutos. Se fosse utilizado um balde, o gasto seria em
torno de 30 litros.

e Ao lavar loucas com a torneira aberta 0 consumo serd em torno de 243 litros,
durante 15 minutos. JA& com a torneira fechada enquanto as lougas sédo
ensaboadas 0 gasto passara a ser de 46 litros em média durante 0 mesmo
periodo.

e Os vasos sanitarios mais antigos chegam a consumir cerca de 11 litros de agua
em cada descarga, enquanto alguns mais modernos e econémicos gastam apenas
4 litros por descarga.

Com os dados descritos acima, realizamos uma atividade na qual os alunos
deveriam tentar responder questdes envolvendo o célculo de porcentagens, regra de trés,
volume e operagGes com nimeros decimais.

A atividade ocorreu de maneira satisfatoria. Os alunos apresentaram suas
respostas para as perguntas propostas e, mesmo 0s que ndo conseguiram realizar os
calculos necessarios, se mostraram motivados e pediram ajuda para nés professores.

Uma aluna com idade superior a 65 anos se mostrou muito participativa e
motivada com a aula. Ela era a primeira a tentar responder as perguntas propostas por
nos professores no decorrer da aula. O professor colaborador participou de maneira
relevante nesta aula, esclarecendo as possiveis davidas adquiridas pelos alunos durante
a atividade.

Ao final da aula realizamos uma discussdo para o encerramento da mesma, com
0 objetivo de sanar as duvidas dos alunos sobre o desenvolvimento da atividade e sobre
0 tema proposto, salientando sempre a importancia de se utilizar os conhecimentos
matematicos em atividades didrias.

Avaliamos os alunos qualitativamente, observando as suas participa¢fes durante
a aula. Consideramos satisfatorios os resultados obtidos, a participacdo foi geral, 0s
alunos disseram ter gostado bastante do tema abordado e principalmente das

informacdes contidas nos dados apresentados por nds no inicio da aula.
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4.5.4 Descrigdo da quarta aula

Tema: Conscientizacdo em relacdo ao consumo de agua tratada
Local: Escola Municipal Maria Helena Bretas

Turmas: 72 e 82 séries do curso de EAJA

De maneira analoga, ministramos uma aula abordando o tema conscientizacéo
em relacdo ao consumo de &gua tratada junto aos alunos das 72 e 82 séries do ensino
fundamental.

Contamos com a participacdo de 15 alunos nesta aula e, assim como ocorreu
com os alunos das 5% e 62 séries, avisamos com uma semana de antecedéncia que
abordariamos o referido tema. Os alunos gostaram da idéia e muitos salientaram terem
ido a aula devido a vontade de participar das atividades propostas e também da
discussdo a respeito da economia de agua tratada.

Iniciamos esta aula apds o intervalo, por volta das 20 horas e 30 minutos e a
encerramos as 21 horas e 40 minutos. Os alunos participaram de maneira efetiva da
atividade e das discussdes. Vale ressaltar que eles alegaram néo ter nocéo da quantidade
de agua que e desperdicada em seus lares diariamente e, também, que as informacdes
expostas por nds serviam-lhes para que passassem a fazer um calculo aproximado da
quantidade de &gua gasta por eles durante um dia.

O grupo que participou desta aula era composto nédo somente por adultos, mas
também por um numero consideravel de adolescentes, quase todos do sexo masculino.
Alguns alunos alegaram ser eles 0s responsaveis pelo pagamento do taldo mensal de
agua. Estes alunos participaram de maneira satisfatoria da aula, apesar de as vezes
demonstrarem imaturidade em relagédo ao comportamento em sala de aula.

Os alunos apresentaram muitas dificuldades, principalmente no calculo de
porcentagens, devido ao ndo dominio das quatro operacOes bésicas da matematica.
Esclarecemos as possiveis davidas e realizamos as discussdes planejadas de maneira
integral e com a participagéo calorosa dos alunos envolvidos.

Os estudantes nos relataram, ao final desta aula, estar mais conscientes em
relagdo aos gastos de agua tratada, afirmando que tentariam ser mais cuidadosos em
relacdo ao consumo da mesma e que passariam inclusive a sugerir para seus familiares o

uso da dgua de maneira ponderada, ja que esta é uma fonte que pode se esgotar na
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natureza. A aula foi proveitosa, pois apresentamos 0s conhecimentos matematicos
relacionados a questdes pratica da vida desses alunos. Por meio da contextualizacdo a
aprendizagem em matematica se torna mais efetiva e significativa para este publico t&o
especial (EAJA).

4.5.5 Descrigdo da quinta aula

Tema: Economia doméstica no supermercado
Local: Escola Municipal Maria Helena Bretas

Turmas: 52 e 62 séries do curso de EAJA

Depois de ter ministrado aulas a respeito de dois temas relacionados ao uso
consciente da energia elétrica e também da &gua tratada, abordamos nesta aula — que
aconteceu no dia 25 de agosto de 2009, numa terca-feira — o tema “Economia
Domeéstica no Supermercado”.

O tema em questdo foi bem aceito pelos alunos, uma vez que esta ligado
diretamente a questdo de controle e equilibrio orcamentéario. Este assunto foi por
diversas vezes lembrado pelos alunos durante as entrevistas que realizamos e em
conversas informais ocorridas no decorrer dos trabalhos que envolvem a pesquisa. Esta
aula aconteceu no terceiro horario do referido dia, com a participacdo do professor
colaborador. Neste horério, geralmente, o professor colaborador se dedica ao
planejamento semanal, mas excepcionalmente neste dia o0 mesmo se colocou
inteiramente disponivel a nos ajudar na pesquisa, inclusive pedindo a professora que
ministra aulas de inglés que nos cedesse aquela aula, pedido que foi gentilmente
atendido pela referida professora.

A aula iniciou as 21 horas e 20 minutos e finalizou as 22 horas e 30 minutos,
com a participagdo de nove alunos. Levamos 15 panfletos de propaganda de um grande
supermercado de Goiénia, que sdo semanalmente distribuidos para a populagdo com o
objetivo de divulgar as principais ofertas e promoc¢6es do estabelecimento. Retiramos o
nome de divulgagdo do supermercado para mantermos-nos imparciais em relacdo a
divulgacéo dos produtos ofertados.

Destinamos 0s primeiros 25 minutos para realizarmos uma apresentacgdo inicial

acerca do tema proposto. Tentamos esclarecer aos alunos que o importante na hora das
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compras ndo é somente 0s precos, mas também a qualidade dos produtos ofertados, e
que a utilizagcdo da matematica na hora de pesquisar as promocdes € sempre necessaria e
acaba contribuindo para a melhor decisdo.

Nos minutos seguintes da aula, propomos uma atividade aos alunos. Os mesmos
deveriam somar os precos dos produtos de uma pagina intera de anuncios do folheto de
propaganda. Depois de obtido o resultado fazendo o uso das operagcBes com numeros
decimais, os alunos deveriam informar quanto sobraria de troco caso esta compra fosse
realizada por um cliente que quisesse pagar com uma nota de R$50,00. Sabendo o valor
do troco, os alunos deveriam calcular a porcentagem do dinheiro do cliente que néo
havia sido gasta.

Destinamos os minutos finais da aula para realizar uma discussao a respeito do
tema e da atividade proposta. Os alunos pediram para que resolvéssemos a situagéo-
problema no quadro, para saberem se haviam acertado. Observamos que apenas dois
alunos acertaram integralmente, porém ficamos bastante satisfeitos com os resultados e
com a participacdo dos alunos envolvidos.

Os alunos que ndo conseguiram chegar de maneira correta ao resultado dos
problemas propostos, disseram ter sido prazeroso tentar resolvé-los, por se tratar de uma
situacdo tdo proxima da realidade vivida por eles. Aproveitamos a ocasido para reforcar
que a nossa presenca naquela aula no tinha o objetivo exclusivo de saber quem acertou
ou errou 0s problemas propostos, mas fazer com que todos participassem de uma
atividade que envolvesse situacdes reais vivenciadas pelos proprios alunos.

Concluimos essa aula satisfeitos com os resultados e com a participagdo dos
alunos, lamentamos apenas 0 pequeno numero de alunos presentes neste dia.
Observamos que os alunos estavam mais familiarizados com as aulas ministradas por
nos e percebemos que nesta aula os alunos estavam consideravelmente mais & vontade,

se compararmos as primeiras aulas.

4.5.6 Descrigéo da sexta aula

Tema: Economia doméstica no supermercado

Local: Escola Municipal Maria Helena Bretas

Turmas: 72 e 82 séries do curso de EAJA
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Esta aula ocorreu de maneira analoga a ministrada aos alunos da 5% e 62 séries,
acontecendo no dia 26 de agosto de 2009, numa quarta-feira, no segundo horario de
aulas. Contamos com a participagdo de dez alunos, um nimero baixo de participantes,
se comparado ao periodo em que estivemos observando os alunos na fase inicial da
pesquisa.

A participacdo dos alunos foi intensa no decorrer desta aula, o Gnico problema
foi o excesso de conversas paralelas dos alunos envolvidos. Confessamos que esta
atitude por parte de alguns alunos atrapalhou um pouco o rendimento dos outros alunos.
Inevitavelmente, tivemos que chamar a atencdo dos alunos indisciplinados para que
conseguissemos concluir a aula. Muitos destes alunos que estavam atrapalhando o
desenvolvimento da aula ndo haviam participado das outras duas aulas ministradas para
esta turma. Estes alunos sdo consideravelmente jovens, com idades entre 16 e 18 anos,
apresentando claras caracteristicas de imaturidade em relacdo ao comportamento em
sala de aula. O professor colaborador estando mais familiarizado com a turma tomou
algumas providéncias que melhorou consideravelmente a disciplina da turma.

Aproveitamos 0 momento de indisciplina dos alunos para uma conversa com 0s
mesmos sobre a importancia da participacdo de todos para o bom aproveitamento dos
assuntos propostos em sala de aula, e que os conhecimentos ali apresentados pelos
professores serviriam a eles em diversas situa¢fes. Depois desde momento de conversa
com os alunos, os mesmos se envolveram intensamente na atividade. Percebemos, neste
instante, que uma boa conversa muitas vezes funciona melhor do que a punicéo.

Os alunos terminaram a atividade de maneira surpreendente, no tempo
planejado, e alguns relataram estarem arrependidos de ndo terem colaborado com a
disciplina da turma no inicio da aula.

Apesar da indisciplina de alguns alunos no inicio da aula, avaliamos como
satisfatorio o resultado final. A participacdo dos alunos depois que tivemos a conversa
reflexiva com os mesmos foi constante. Alguns alunos apresentaram dificuldades em
realizar os célculos de porcentagem para resolver a atividade proposta.

Deixamos agendado com os alunos participantes desta aula que 0 nosso préximo
encontro aconteceria no dia 04 de setembro de 2009, com o tema “divisdo do or¢camento

mensal de duas familias”.
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4.5.7 Descrigdo da sétima aula

Tema: Divisdo do orgamento mensal de duas familias
Local: Escola Municipal Maria Helena Bretas

Turmas: 5% e 62 séries do curso de EAJA

Nesta aula abordamos o tema “Divisdo do orgamento mensal de duas familias”.
Optamos por este tema por estar diretamente ligado aos outros trés tratados nas aulas
anteriores. Saber administrar bem o orcamento mensal &€ muito importante,
independentemente do salario. Mesmo salarios relativamente altos, se mal
administrados, podem levar as familias ao saldo negativo no final do més, o que
provoca, em muitas situacdes, a formacdo de endividamentos cumulativos dificeis de
serem quitados. Percebemos durante o periodo de entrevistas, e até mesmo no periodo
em que estivemos observando esses alunos, que os salarios que 0s mesmos ganham
mensalmente sdo baixos. Muitos destes alunos relataram se envolverem em dividas
mensais por gastarem mais do que ganham.

A aula ocorreu seguindo o planejamento inicial, com a participacdo de 8 alunos
no dia 04 de setembro de 2009, numa sexta-feira, de acordo com o consentimento do
grupo gestor da escola e também do professor colaborador. Inicialmente, realizamos
uma pequena discussdo com os alunos acerca do tema. Estes relataram ter dificuldades
em administrar o orcamento mensal em suas casas e confessaram que em algumas
épocas do ano chegam ao final do més envolvidos em dividas, o que impossibilita
muitas vezes a compra de remédios ou alguns dos produtos que compBem a cesta
béasica. Esta discussdo inicial durou por volta de 30 minutos e, em seguida, propomos
uma atividade que envolvesse 0s conhecimentos em matem@tica e o tema em questao.

Na atividade, simulamos os orcamentos mensais de duas familias, com salérios
distintos. Simulamos, também, gastos mensais para as duas familias. Os alunos
deveriam somar todas as despesas das duas familias, informar qual gastou mais — com
auxilio das operacBes com numeros decimais — e, em seguida, informar qual das
familias ndo conseguiria chegar ao fim do més sem se envolver em dividas. Depois que
os alunos identificassem a familia que conseguiu organizar melhor o or¢camento, 0s
mesmos deveriam calcular a porcentagem de dinheiro que sobrou em relagéo ao ganho

mensal, utilizando os conhecimentos matematicos.
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No inicio, os estudantes apresentaram relativa dificuldade de interpretacdo da
atividade proposta e ficaram com medo de errar. Aproveitamos 0 momento para
interferirmos e enfatizamos que o importante ndo seria chegar a resposta correta, mas
sim participar e buscar a referida resposta para a situagdo-problema.

Esclarecemos algumas duvidas que surgiram durante a aula e buscamos
contribuir para que os alunos ficassem tranquilos na hora de tentar realizar a atividade.
Assim como nas outras aulas, fizemos uma discussdo final a respeito da atividade
proposta e resolvemos a situacdo-problema juntamente com os alunos, fazendo uso do
quadro negro.

Avaliamos como positiva a participagdo dos alunos nesta aula. Destacamos que
estes alunos da 5% e 62 séries sao muito disciplinados em relacdo ao comportamento, o
que contribuiu sobremaneira para a realizacdo das aulas propostas. A maioria dos alunos
destas duas turmas € constituida por senhores(as) idosos(as). Isto faz com que,
geralmente, demonstrem um maior compromisso com 0s estudos e respeito ndo somente
com nos professores, mas com todo o grupo gestor da escola.

Ao final, agradecemos os alunos pela cooperagdo dos mesmos em relacdo as

aulas que ministramos. Combinamos que voltariamos em outras ocasides oportunas.

4.5.8 Descricao da oitava aula

Tema: Divisdo do orgamento mensal de duas familias
Local: Escola Municipal Maria Helena Bretas

Turmas: 72 e 82 séries do curso de EAJA

Ministramos esta uUltima aula para os alunos da 72 e 8* séries, abordando o
mesmo tema “Divisdo do Orcamento Mensal de Duas Familias”, de maneira anéloga a
aula ministrada na 5 e 62 séries, também no dia 04 de setembro de 2009. Contamos com
a participacdo de dez alunos.

Iniciamos esta aula com uma conversa informal com os alunos destas duas
séries. Salientamos a necessidade de participarem das aulas e de se envolverem com 0s
estudos, assumindo um maior comprometimento em sala de aula. Lembramos os alunos
do fato que havia ocorrido na aula anterior, em que alguns alunos ndo estavam

colaborando com a realizacdo da aula e tivemos que parar o0 nosso trabalho para chamar
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a atencdo de alguns aprendizes. Os alunos nos garantiram informalmente que
participariam da aula sem atrapalhar. Novamente nos surpreendemos com estes alunos,
0s mesmos realizaram a atividade proposta de maneira tranquila, se reuniram em grupos
com dois integrantes e participaram de maneira efetiva ndo s6 da atividade proposta,
mas, também, das discussbes coordenadas por nos professores.

Muitos alunos nos chamaram nas carteiras para esclarecer as davidas que foram
surgindo e, em seguida, retornavam ao trabalho, interagindo a todo o momento. Ao final
da aula, realizamos uma discussdo final acerca da atividade proposta. Os alunos
relataram ter gostado e afirmaram que tentariam ser mais participativos, incluindo as
aulas dos outros professores.

Avaliamos como positivos os resultados obtidos com esta aula, aprendemos que
todo professor deve ter paciéncia em momentos extremos de indisciplina na sala de
aula, buscar acima de tudo dialogar com os alunos e tentar achar a melhor saida para o
bom convivio entre as partes envolvidas.

Talvez esta tenha sido a aula mais calorosa que realizamos, principalmente
devido as adversidades que estiveram presentes e que ndo estavam contidas em nosso
planejamento. Sentimo-nos satisfeitos por ter provocado uma pequena mudanga nas
atitudes de pessoas que muitas vezes carecem de ser escutadas.

Agradecemos os alunos pela participacédo, relatamos que voltariamos em outra

ocasido, quem sabe para realizarmos outras aulas abordando outros temas.

4.6 Breve analise das aulas

As aulas foram planejadas a partir de situagdes presentes nos contextos vividos
pelos alunos, objetivando desenvolver certas competéncias necessarias para o exercicio
consciente da cidadania.

Durante as aulas tivemos uma participagdo continua da maioria dos alunos. Vale
ressaltar que contamos com um ndmero reduzido de alunos por turma, mesmo tendo
realizado um trabalho estratégico de convocacdo dos alunos e escolha dos horérios e
dias da semana em que, tradicionalmente, os alunos estivessem mais frequentes.

Durante as aulas enfatizamos com os alunos a importancia de conhecer a
linguagem matematica — exposta em anincios de supermercados, embalagens e rétulos

de alguns produtos, taldes de agua e energia elétrica — para que 0S mMesmos



159

desenvolvessem habilidades para discernir melhor algumas situagdes reais que
envolvem seu contexto. Algumas aulas envolviam interpretacdo de informacGes que
usavam a linguagem simbdlica matematica. Um exemplo dessas aulas foi a que
envolveu o consumo de energia elétrica. Percebemos que, depois das explicacGes, 0s
alunos passaram a compreender melhor o significado das escritas numéricas presentes
nos talbes, se tornando capazes de verificar mais detalhadamente se os dados ali
informados condizem com seus gastos. Neste sentido, percebemos que os objetivos das
aulas, voltadas para o desenvolvimento da competéncia de reconhecer a linguagem
matematica, foi alcancado.

Com o incentivo ao consumo consciente, percebemos que os alunos
compreenderam a importancia e necessidade de utilizar certos conhecimentos
matematicos em favor de solugdes que controlem o orgamento mensal, percebendo onde
estdo os gastos excessivos e, assim, repensé-los. Assim, foram alcancados os objetivos
de fazer com que os alunos identificassem os dados relevantes de uma dada situacao
real, buscando possiveis solugdes através dos conhecimentos matematicos.

Por meio das aulas, principalmente a que envolveu economia doméstica no
supermercado, notamos que os alunos entenderam o real significado dos ndmeros
decimais, percebendo a importancia de conhecer as operagOes béasicas com esses
numeros. Verificamos que os alunos ainda sentem dificuldades no desenvolvimento de
calculos envolvendo decimais, contudo, houve uma melhora significativa no decorrer
das aulas. Percebemos, também, uma evolugéo positiva em relacdo aos demais assuntos
matematicos trabalhados, principalmente aqueles que envolviam porcentagens e 0 uso
da regra de trés, por se tratarem de conhecimentos utilizados de forma mais intensiva do
contexto de vida desses aprendizes.

Todos os conhecimentos matematicos abordados durante as aulas foram voltados
para situacbes do cotidiano dos alunos, de maneira que contribuiram para a
desmistificacdo de situacdes reais, fluindo favoravelmente rumo a melhoria das suas
qualidades de vida. Essa melhoria se consolida no momento em que o aluno se torna
capaz de analisar criticamente certas situacfes, tais como: interpretar de maneira clara
os taldes de agua e energia elétrica, perceber se as promocdes ofertadas pelos
supermercados sdo realmente vantajosas, analisar os beneficios de se conter gastos
excessivos e outras situagdes que o cercam. Consideramos, assim, termos alcangado os
objetivos propostos inicialmente, mesmo que estes objetivos tenham sido desenvolvidos

de maneiras distintas em cada uma das turmas envolvidas.
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Outra importante contribuicdo dessas aulas foi a maneira dialégica com que as
mesmas aconteceram, pois 0s alunos sentiram a liberdade de se expressar verbalmente,
expondo duvidas e opinides, além de comunicarem suas ideias. A participacao durante a
realizacdo das mesmas foi intensa, desenvolvendo nos alunos competéncias
relacionadas a comunicagé&o.

Assim, acreditamos que tais aulas cumpriram os objetivos para os quais foram

planejadas, ajudando a desenvolver nos alunos as competéncias descritas na se¢éo 4.4.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos nossos trabalhos com a observagdo participante, que contribuiu de
maneira relevante para conhecermos ainda mais os alunos envolvidos na pesquisa.
Estdvamos acostumados a ministrar aulas para este publico em outras escolas, mas
ainda ndo tinhamos vivido a situagdo de sentar nas carteiras junto com os alunos para
observar as aulas ministradas pelo professor colaborador. Foi uma situacdo nova, porém
muito gratificante, pois nos aproximamos ainda mais dos sujeitos da pesquisa, buscando
compreender melhor as dificuldades de aprendizado em matematica que cercam estes
alunos e muitas vezes os impedem de adquirir novos conhecimentos.

Realizamos as entrevistas com o objetivo de conhecer ainda mais o contexto dos
alunos envolvidos. Foi um momento bastante delicado, pois precisariamos frequentar
ambientes de convivio pessoal dos alunos entrevistados, situagdo que envolveu muita
confianca e responsabilidades mutuas. Foi muito bem sucedido este momento que
dedicamos as entrevistas. Mesmo com a correria (devido ao dia intenso de trabalho dos
alunos entrevistados), conseguimos conciliar as situacfes adversas com outras que iam
se desenvolvendo até a concluséo do trabalho.

Quando concluimos as quatro entrevistas, dedicamos a nova etapa a descri¢éo
dos dados obtidos tanto no periodo de observacdo quando nas entrevistas. Foi um
momento de muita reflexdo, pois iriamos ponderar as informagGes mais relevantes
obtidas nestes dois momentos. Fizemos uso da nossa experiéncia com o curso de EAJA
para realizarmos, também, uma andlise. Essa analise mostrou-se importante, uma vez
que seria utilizada sequentemente para a elaboracdo dos planos das aulas que iriamos
ministrar. Ponderamos esta analise da maneira mais abrangente possivel, buscando
deixar bem evidenciadas as caracteristicas do contexto dos alunos envolvidos nesta
pesquisa.

Os resultados que obtivemos nesta etapa de anélise mostraram-se satisfatorios,
conseguimos atingir nossos objetivos, retiramos 0 maximo possivel de informacdes para
elaborarmos os planos de aula envolvendo temas significativos que estivessem
presentes na realidade cotidiana dos alunos entrevistados.

Realizamos, assim, o planejamento das aulas, considerando as informagdes
obtidas durante o periodo de observacdo e também com a realizacdo das entrevistas.
Procuramos enfatizar nestas aulas temas do contexto dos alunos, para que, por meio

deles pudéssemos buscar o desenvolvimento do conhecimento matematico.
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Conseguimos elaborar aulas propostas de acordo com nossas inten¢des. Tivemos
0 auxilio efetivo do professor colaborador e conseguimos atingir 0s objetivos
previamente propostos. Restaria, entdo, colocar em prética as aulas planejadas.

Depois de concluirmos mais uma etapa da pesquisa — que envolveu o
planejamento das aulas propostas —, iniciamos as atividades com as turmas escolhidas.

Fizemos um planejamento prévio, juntamente com o grupo gestor da escola, com
0 objetivo de ponderar os melhores dias para a realizacdo das aulas, evitando transtornos
para os demais professores e para a escola como um todo.

Consideramos muito proveitoso o desenvolvimento geral das aulas. Poucos
alunos se recusaram a participar deste momento. Os alunos que estiveram presentes nos
relataram terem gostado de aprender matematica em situagdes reais presentes em seus
cotidianos. Muitos enfatizaram que as aulas deveriam ser assim durante todo o ano
letivo.

Ficamos satisfeitos com os resultados e consideramos ter atingido os objetivos
previamente esperados, pois percebemos, por meio da pesquisa, que a valorizagdo do
contexto sdcio-cultural do aluno que cursa a EAJA contribui para a melhoria da
qualidade das aulas ministradas pelos professores de matematica. Quando se considera
0s conhecimentos prévios dos alunos, estes se mostram mais motivados a continuar seus
estudos, conforme relatado nas entrevistas, evitando a evasao escolar. Vale ressaltar que
este ndo € o Unico motivo que leva a evasdo escolar, contudo, é um dos fatores
principais.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, notamos que quando o aluno
compreende o significado do que esta aprendendo, motiva-se a buscar novos
conhecimentos relacionados ao assunto. Este fato ficou evidente durante a realizagdo
das aulas, quando percebemos que a participacdo dos alunos com perguntas e idéias foi
aumentando de maneira gradativa.

Com as aulas, voltadas para o contexto dos alunos, trabalhamos a matemaética
envolvida em temas que fazem parte das suas vidas cotidianas. Tais conhecimentos
ajudam o aluno a se posicionar frente as diversas opc¢des de situagdes reais. Essas aulas
ndo se limitaram ao simples repassar de “contetdos matematicos”, envolvendo também
debates, andlises e reflexes. Assim, afirmarmos que as referidas aulas desenvolveram
competéncias relacionadas ao exercicio consciente da cidadania nos estudantes

envolvidos.
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Afirmamos ter vivido situagdes que realmente superaram nossas expectativas,
que efetivamente marcaram nossas carreiras como professores. Podemos citar, por
exemplo, os momentos adversos ocorridos com os alunos das 72 e 82 séries, que no
inicio das nossas aulas estavam atrapalhando a realizacdo das mesmas e depois de uma
importante conversa entre todos, conseguimos fazer com que refletissem e buscassem o
aprendizado juntamente com os outros alunos da sala.

Os resultados desta pesquisa contribuiram de maneira significativa para nossa
formacgdo como pesquisadores e professores. Esta experiéncia nos mostrou, de maneira
clara, alguns dos principais causadores das dificuldades de aprendizado em matematica
em meio a modalidade de ensino denominada EAJA.

Percebemos, também, com o desenvolvimento da pesquisa, principalmente com
as aulas ministradas, que os conhecimentos prévios adquiridos pelos alunos durante sua
vivéncia — em situagOes diversas presentes em seu cotidiano —, contribuem
significativamente para o processo de aprendizagem de outros saberes matematicos.

Ficou a nos evidente, durante a realizacdo das aulas, que os assuntos tratados
realmente estavam diretamente ligados ao contexto de vida dos alunos, visto que o
interesse e as falas dos mesmos testemunharam este fato. Vale ainda ressaltar que, para
desenvolverem as atividades propostas, os alunos utilizaram 0s conhecimentos
matematicos que ja& conheciam, o que € um importante indicativo em relacdo a
importancia das escolhas que fizemos para o desenvolvimento das aulas. Com a
valorizagdo dos conhecimentos previos dos alunos foi possivel associar diversos
assuntos matematicos, ndo permitindo uma fragmentacdo dos diferentes temas
abordados.

Notamos, com o desenvolvimento do trabalho e, principalmente com o
desenvolvimento das aulas, que, quando os alunos compreendem a utilizacdo da
matematica em seu contexto, na aplicacdo em situacOes reais, 0 aprendizado se torna
mais significativo, motivando-os a buscarem novos saberes matematicos.

Ficou claro que os alunos, ao perceberem o significado de estarem aprendendo 0s
assuntos matematicos abordados em sala de aula, se conscientizam da importancia do
aprendizado, compreendendo também que estes conhecimentos podem contribuir para a
melhoria da suas qualidades de vida. Assim, a educacdo matematica pode contemplar a
formacdo cidadd consciente, tornando o individuo capaz de intervir de modo mais

efetivo e ético na sociedade.
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A educacdo que prioriza a formagéo integral do cidaddo contribui para a melhoria
da qualidade de vida dos aprendizes, tornando-os mais conscientes em relacdo a
assuntos que envolvem o desenvolvimento da comunidade que o cerca, motivando 0s
mesmos a exercerem de maneira significativa acfes de carater transformador para a
sociedade atual. A pesquisa por nos efetivada deixa-nos convictos em relagdo a este
entendimento.

Verificamos, durante o pouco tempo que convivemos com os alunos envolvidos
nessa pesquisa, que, com o aprendizado significativo, eles passaram a gostar mais das
aulas. Este fato contribui para a diminuicdo da evasdo escolar, visto que, para este
publico, a motivacdo esta diretamente ligada com a vontade de estudar e permanecer no
ambiente escolar. Isto ficou evidenciado no desenvolvimento das nossas aulas, devido
ao fato dos alunos terem mudado os seus comportamentos, estando mais presentes e
participativos diante de assuntos e competéncias que lhes interessavam.

Como apresentamos aulas com assuntos ligados a economia doméstica, que estdo
bastante presentes na realidade dos envolvidos e, portanto, sdo de interesse desse
publico, tivemos um numero consideravel de alunos presentes. Esse se trata de um
importante sinal, pois o curso de EAJA geralmente conta diariamente com uma elevada
quantidade de faltas dos alunos.

Portanto, nesta sec¢do destinada as consideracdes finais, procuramos deixar claro
que as hipoteses por nos levantadas previamente a realizagdo da pesquisa vieram a se
confirmar apos a realizacdo da mesma. Isso nos faz concluir que a aprendizagem
contextualizada/significativa da matematica — no sentido que trabalhamos nesta
pesquisa —, além de motivar o aluno em sala de aula, contribui efetivamente para que o
mesmo se mantenha no ambiente escolar. Sabemos que existem diversos problemas que
contribuem para falta de interesse do aluno em sala de aula, mas acreditamos que se
houver a associacdo dos assuntos ensinados na escola com o contexto de vida do aluno

envolvido, estaremos minimizando este fato bastante presente na EAJA.
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