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RESUMO

Esta pesquisa, com o tema a formacdo continuada dos professores do
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, na Formacdo Inicial e Continuada
Integrada com o Ensino Fundamental (Proeja-FIC), financiado com recursos do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), doravante
denominado Proeja-FIC/Pronatec, advém de nossas observacGes junto a pesquisa
Observatorio da Educacdo, no que se refere as preocupagbes com as praticas
pedagogicas dos educadores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem na
modalidade, que exige uma fundamentacdo tedrica dos saberes e fazeres desses
profissionais, cuja acdo ndo é neutra. Ela tem como objetivo compreender como os
professores vivenciam e integram 0s processos de formacdo continuada ao trabalho
realizado no Proeja-FIC/Pronatec da Rede Municipal de Educagdo de Goiania (SME),
buscando refletir acerca de como os elementos da formacgdo continuada puderam
contribuir ou ndo com a efetivagdo de uma pratica pedagdgica com vistas a
emancipacdo dos sujeitos da modalidade, por meio da construcdo do curriculo
integrado, que tem a realidade dos educandos como foco de reflexdo e analise critica,
pautada nos principios da educacdo popular, da formacdo integral e omnilateral,
enquanto ferramenta de luta. Em relacdo a metodologia, optou-se pelo estudo de caso
que possibilita investigar sistematicamente um objeto, sem perder de vista fatores
historico-sociais, recorrendo a observacao, entrevista semiestruturada e questionario.
Pautou-se no referencial freireano, marxiano, gramsciano e vygotskyano, entre outros
autores para a analise dos dados. Os resultados apontam que a formagdo continuada em
questdo levou ao coletivo de professores da escola campo, novas perspectivas e
possibilidades de trabalho contribuindo efetivamente com o trabalho proposto pelo
Proeja-FIC/Pronatec.

Palavras - chave: Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos; Educacéo Profissional;
Formacdo Continuada; Trabalho docente.



ABSTRACT

This research, entitled the continued training for teachers of the National
Professional Integration Program with Basic Skills in Youth and Adult Education Mode
in Initial Training and Continuing with the Integrated Primary Education (Proeja-FIC),
sponsored by the National Program for Access to Technical Education and Employment
(Pronatec), hereinafter Proeja-FIC/Pronatec, comes from our observations by the
Research Centre for Education, with regard to concerns about the teaching practices of
educators involved in the process teaching and learning in the form. It requires a
theoretical foundation of knowledge and practices of these professionals, whose action
is not neutral. This research it aims to understand how teachers experience and integrate
the processes of continuing education for work undertaken in Proeja-FIC/Pronatec in
the Municipal Education Network (SME) of Goiania. It seeks to reflect on how the
elements of continuing education could contribute or not with the realization of a
pedagogical practice with a view to the emancipation of the subjects of the sport,
through the construction of an integrated curriculum, which is the reality of the students
as reflection of focus and critical analysis, based on the principles of popular education,
integral formation and omnilateral while fighting tool. Regarding the methodology, we
opted for the case study that enables systematically investigate an object, without losing
sight of historical and social factors, using observation, semi-structured interview and
questionnaire. It was marked by the Freirean reference, Marxist, Gramscian and
Vygotskian, among other authors for data analysis. The results show that continuing
education in question led to all the school teachers Field, new perspectives and
possibilities of working effectively contributing to the work proposed by Proeja-
FIC/Pronatec.

Key - word: Teenagers Education, Youth and Adults; Professional Education;
Continued training; Teaching work.



INTRODUCAO

Pensar a educagdo do jovem e do adulto na atualidade significa pensa-la
para além do ambito escolar. Ir além do contexto da sala de aula, pois a luta por essa
modalidade’ na educacdo, assim como sua oferta, pressupde a efetivacdo de um direito
que também n&o esta restrito a sala de aula, mas que € um direito dessa populacdo, de
participar do mundo de forma consciente, objetivo no qual a educacéo escolar é uma
mediacdo necessaria.

Portanto, como enfatiza Freire (1991), é preciso que a educacdo para esses
jovens e adultos trabalhadores ajude a minimizar as desigualdades que comprometem o
desenvolvimento pleno do homem e que os ajude a compreender a se perceber como 0s
fazedores de sua propria histéria, entendendo o fato de que tal histdria, ndo se encontra
pronta, acabada, mas € construida e, portanto, cheia de possibilidades.

Dessa forma, cabe a educacdo de jovens e adultos (EJA) reconhecer as
diferencas que ocasionam realidades tdo distintas a esses sujeitos em um mundo cada
vez mais dividido entre os que tém (direitos, oportunidades, emprego, escola, moradia,
educacdo) e 0s que ndo tém acesso a esses direitos, alguns deles bésicos para a
sobrevivéncia. Reconhecer assim, que existem formas diferentes de ver e pensar o
mundo e que, portanto, a educacdo, sobretudo na EJA, ndo pode ser uma acdo que
ignore essas realidades.

O papel do Estado nessa conjuntura, com a criacao e efetivacdo de politicas
que ajudem a superar a realidade vivida pelo trabalhador educando da EJA, ainda que
tal superacdo va ocorrendo lentamente, € imprescindivel e imperativo. Contudo, se faz

necessario um esforco coletivo de professores e educandos, uma mobilizacdo dos atores

! A Educaco de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade educacional, uma categoria organizacional
constante da estrutura da educacdo nacional, com finalidades e fungdes especificas (MACHADO, 2006,
p. 42).



sociais para essa realidade, principalmente, em relagdo ao processo educativo, em que €é
fundamental o trabalho do professor, que também necessita de todo um aparato para
desenvolver seu trabalho, ter esse mesmo trabalho reconhecido e receber preparo
adequado para lidar com uma condicéo tao especifica quanto a EJA, pois, como salienta
Paiva (2006), nessa modalidade nao se pode prescindir da “diversidade dos sujeitos”.

Desse modo, a formacdo do professor, tanto inicial quanto continuada,
merece mais cuidado por parte dos que a formulam, bem como condigcOes reais
adequadas a construcdo do conhecimento desses profissionais, que a nosso ver, tém
papel relevante na transformacgdo almejada. Assim, € partindo desse entendimento que
se busca, para além do processo de formacdo em si, que a formacdo continuada pode
contribuir com certos elementos para a pratica pedagdgica do professor.

Como parte desse contexto no qual se constréi a EJA, ha a questdo da
educacdo basica integrada a educacéo profissional, ou ainda, nas formas concomitante e
subsequente que vem ao longo das décadas sendo motivo de muitas discussdes, um
debate que tem sido contemplado, inclusive, nas leis que regulamentam a educacéo
desde meados do século XX.

N&o obstante, na segunda década do século XXI, as discussdes sobre sua
implantacdo e viabilidade permanecem e ha avancos tratando-a como modalidade,
porém o0s avangos sao modestos. Outro elemento que ajuda na defesa dessa construcao
sdo as discussdes acerca dos problemas que acompanham a educacdo basica publica
destinada a populacdo como um todo, que a partir da década de 1980, tém apontado a
fragilidade do trabalho docente como um dos agravantes ou causadores dos problemas
encontrados no ensino escolar.

E numa tentativa de compreender o problema que se acredita, entre outros,
ser efeito da formacdo precaria a qual recebem os professores que a partir do periodo
em questdo ha uma énfase na formacdo continuada dos professores, e também encontra
toda uma discussdo acerca de sua viabilidade, pois tem-se que “alguns cursos de
formacdo [..] ndo sdo de qualidade aceitavel, o que pode vir a ocasionar uma
deformacao da concepcao de formagdo continuada” (BRASIL, 2006, p. 14).

Evidentemente que todas as iniciativas em prol de melhorar a situacdo do
“processo escolar”, muitas vezes “degradante”, podem contribuir com essa tarefa. No
entanto, de acordo com estudiosos dessas questdes (ARROYO, 2005. FREIRE, 1992,
2011. PAIVA, 2006. PARO, 1983, 1995), os problemas encontrados no interior do

sistema educativo vdo muito além dos muros da escola. Isto é, a escola de certa maneira
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apenas reflete a falta de estrutura em relagdo a todos os aspectos que permeiam a
sociedade. N&o tem como a escola ser um lugar neutro as condicfes sociais, portanto, se
a sociedade encontra problemas nos setores econdmico e social, a escola enquanto mais
uma forma de organizagdo dessas relacdes ndo poderia ser um ambiente livre desses
problemas.

Em relagdo a situacdo do professorado se, admite-se que hd uma
precariedade no ensino desde ha muito tempo, como esperar profissionais capazes de
responder as demandas dessa instituicdo também em crise? A esse respeito, um dos
fatores levado a cabo para abrandar a situacdo foi exigir o ensino superior na formacao
dos docentes. Compreende-se que “o desafio de implementar uma educacdo de
qualidade ndo pode ser enfrentado sem que os profissionais da educacdo tenham uma
formacdo de qualidade [...] além de planos de cargos e salarios que promovam maior
profissionalizacao” (BRASIL, 2006, p. 20).

Todavia, houve uma flexibilizagdo em relacdo a essa formagéo, seja em
relacdo a cursos de pouca qualidade oferecidos em instituicdes privadas, seja com
cursos aligeirados. E ainda assim, é possivel encontrar professores com um minimo de
preparo exercendo a docéncia Brasil afora (GATTI, 2003).

Dessa maneira, 0 objetivo geral dessa pesquisa € compreender como 0S
professores vivenciam os processos de formacdo continuada e como integram esta
formacdo ao trabalho realizado no Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacéo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
Formacdo Inicial e Continuada/Ensino Fundamental/Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Proeja-FIC/Pronatec), da Secretaria Municipal de Educacéo
de Goiania (SME).

Como objetivo especifico buscaremos compreender que elementos da
formacdo continuada dos professores da Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos
(EAJA) e professores da educacdo profissional que atuam no Proeja-FIC/Pronatec tém
contribuido para o trabalho pedagdgico numa perspectiva de construcdo do curriculo
integrado® desenvolvido no Programa. N&o obstante, compreende-se que, “tentar

identificar se uma dada formacdo foi capaz de alterar o trabalho do professor envolve

2 A proposta de ‘curriculo integrado’ na perspectiva da formacdo politécnica e omnilateral dos
trabalhadores incorpora essas andlises e busca definir as finalidades da educagéo escolar por referéncia as
necessidades da formacdo humana. Com isto, defende que as aprendizagens escolares devem possibilitar
a classe trabalhadora a compreenséo da realidade para além de sua aparéncia e, assim, o desenvolvimento
de condicdes para transforma-la em beneficio das suas necessidades de classe (RAMOS, 2014, s/p).
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uma tarefa consideravelmente ambiciosa, pois significa o conhecimento e o dominio de
um conjunto de variaveis [...] sobre as quais ndo se tem dominio” (ALVES, 2009, p.
142). Certamente nos escapardao certos elementos, mas a analise buscara ao maximo
compreender 0 conjunto.

A formagéo continuada em questdo ocorreu enquanto parte do Projeto de
Extensdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias-FE/UFG:
Educacdo de Jovens e Adultos — Forum Goiano de EJA e Geaja (Grupo de Estudo de
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos) e conta com 0 apoio da SME. Esta
formacdo perpassou um periodo de dois anos e meio, iniciando em janeiro de 2013 a
junho de 2015 com atividades semanais sendo realizadas tanto na escola, quanto na FE,
a qual acompanhamos para o presente estudo por dois anos, no periodo de 2013-2014.

Quanto a temdtica abordada priorizaram-se aquelas que melhor poderiam
contribuir para o entendimento do professor acerca do trabalho com os sujeitos da EJA,
bem como da construcdo do curriculo integrado, dessa maneira os temas trabalhados na
formacdo foram: interdisciplinaridade, trabalho como principio educativo, curriculo
integrado, organizacdo curricular por eixos tematicos, temas geradores e projetos de
ensino aprendizagem, regéncia compartilhada, entre outros. Os encontros na FE além de
serem 0 momento de estudo, eram também o espaco utilizado pelos formadores para

expor o desenvolvido do trabalho junto ao coletivo de suas respectivas escolas.
A pesquisa

Assim como vem ocorrendo com pesquisas sobre a formacao continuada de
professores - podemos citar, Dias (2012); Feitosa (2014); Parente (2012); Rocha (2010);
Souza (2007); Silva (2006) - também buscaremos apreender em que medida a formacéo
continuada do Proeja-FIC/Pronatec na Rede Municipal de Educacéo (doravante RME)
de Goiania incide na préatica pedagdgica dos professores, segundo uma perspectiva de
formacdo continuada que dialoga com o professor, e tenta compreender sua realidade
em sala de aula, buscando a integracdo dos elementos tedricos da formacdo com
aspectos voltados para pratica educativa, com a tentativa de construcdo do curriculo
integrado feito em conjunto pelo corpo docente da escola.

Sobre o Proeja-FIC/Pronatec ndo foram encontrados estudos abordando a
questdo da formacdo continuada dos professores. O que é compreensivel, dada a recente

historia do Programa, que ocorre em Goiania desde 2010. Dai a relevancia da pesquisa,
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que tenta compreender em que medida os elementos tedricos estudados durante essa
formacdo contribuem ou ndo na prética docente. Bem como a contribui¢do do trabalho
que ¢é realizado em funcdo do Programa, por uma equipe que envolve professores da
educacdo bésica, estudantes de graduagdo e pds-graduacdo, professoras da FE/UFG e
membros do Férum Goiano de EJA, sendo desenvolvido na FE/UFG com o apoio da
equipe do Centro Meméria Viva (CMV), e também nas escolas onde ocorre o Proeja-
FIC/Pronatec.

Portanto € interessante perceber, que ha todo um esforgo por parte de uma
grande equipe que atua nas diversas areas (FE/UFG, SME, escolas) que compdem o
Programa. No entanto, observa-se que apesar do esforco empregado nesse processo
pelos diversos sujeitos, que acompanham o desenvolvimento do Programa direta ou
indiretamente nas escolas, inclusive aqueles que sdo responsaveis pela formacéao
continuada dos professores no seu local de trabalho, formacdo essa que compGe um
processo longo e complexo, em que se formam formadores, que por sua vez tornam-se
responsaveis pela formacdo continuada do professor que esta atuando nas salas do
Proeja-FIC/Pronatec. Apesar desses esfor¢cos muita coisa ainda precisa ser melhorada,
para que o Programa se desenvolva satisfatoriamente.

Um desses elementos diz respeito a ser necessario que em todo processo
educativo, e destacamos em especial na EJA, haja o envolvimento de todos, e o
empenho de cada um. No caso do Proeja-FIC/Pronatec é preciso que cada professor
sinta-se responsavel pelo desenvolvimento da experiéncia, e de uma forma mais
abrangente, enquanto professor de EJA entenda a relevancia do seu trabalho no
processo. E nesse sentido, de acordo com Freire (1986, p. 108) a reflexdo critica do
professor acerca do seu papel é importante, pois “[...] € necessario reconhecer que ao
fazer alguma coisa dentro do espaco da escola, vocé pode trazer algumas boas
contribuigdes”. Para o autor a pratica educativa € um ato politico, pois essa mesma
pratica € permeada por aspectos politicos e sociais, portanto, ndo é neutra e pode
contribuir com mudancgas no ambito da sociedade.

O interesse em pesquisar e compreender essa tematica se deu em funcdo do

acompanhamento do trabalho desenvolvido no Projeto de Pesquisa intitulado
“Desafios da Educacdo de Jovens Adultos integrada a Educagdo Profissional:

identidades dos sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho e ambientes/midias
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virtuais”, que compde a Rede de Pesquisa do Programa Observatdrio da Educacéo®
(Obeduc), do qual participam parte dos professores que atuam nas escolas em que
acontece o Proeja-FIC/Pronatec; bem como em funcdo do trabalho desenvolvido
junto ao Centro Memoria Viva (CMV) — Documentacdo e Referéncia em EJA,
Educacao Popular e Movimentos Sociais do Centro-Oeste.

O trabalho de pesquisa do Obeduc citado acima abrange dez escolas da
SME de Goiania que contribuem com a EJA ofertando o Proeja-FIC/Pronatec e auxilia
na construcdo do curriculo integrado do Programa. Foi como parte desse projeto maior
que tem entre seus desafios compreender a EJA integrada a educacdo profissional que
surgiu o interesse em pesquisar, de forma especifica a formacgdo continuada dos
professores do Proeja-FIC/Pronatec.

Para tanto, fez-se necessario o0 acompanhamento de todas as acdes voltadas
para a concretizacdo de alguns dos objetivos propostos pelo Projeto de formacdo, tais
como conhecer a EJA e os atos desenvolvidos ao longo do tempo para sua melhoria;
compreender a conjuntura em que surgem politicas que trazem em seu bojo programas
como o Proeja, Proeja-FIC e Pronatec; entender como estdo estruturadas as propostas
que embasam a pratica de tais programas e como tudo isso se articula com as
concepcOes de educacdo que a EAJA preconiza em sua Proposta Politico-Pedagogica
(PPP), na tentativa de compreender como tem sido o processo de desenvolvimento da
EAJA e sua efetivacdo nas praticas encontradas na escola.

O projeto de pesquisa que originou esta dissertacdo advém desse
envolvimento e do interesse em compreender a relevancia da formagdo continuada
(GATTI 2003; MARASCHIN 2010; SAMPAIO 2007), para a préatica pedagogica do
professor, especialmente, no trabalho desenvolvido com o aluno da EJA. Interesse
suscitado no encontro com uma pesquisa que busca compreender como vem se dando
ao longo das décadas as lutas e as conquistas em prol do aluno trabalhador.

Também a inquietacdo em entender como o trabalho do professor pode
contribuir para fazer da EJA de fato uma educacéo transformadora, como almejou Paulo

Freire e tantos outros professores que dedicam suas pesquisas e esforcos com vistas a

® A Rede de Pesquisa do Obeduc que participamos envolve os Programas de Pés-Graduacio (PPGs) da
Universidade Federal de Goiés (UFG), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e Universidade de
Brasilia (UnB) no desenvolvimento do Projeto de Pesquisa acima mencionado, financiado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES/Brasil), Edital n°. 049/2012,
com parceria do Instituto Nacional de Pesquisas e Estudos Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A UFG
¢ a instituicdo lider responséavel pela coordenacéo geral da Rede de Pesquisa, tendo a Professora Dr?
Maria Margarida Machado como coordenadora geral.
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ter na EJA uma prética que subsidie a emancipacao desses sujeitos, que Ihes ofereca
condi¢des de emancipar-se da dominacdo tornando-se autores de suas histérias.

Sabe-se que 0 processo educativo, € um dos elementos que compdem a
sociedade e ndo pode ser responsabilizado por todas as mazelas que acometem aos
trabalhadores. Tampouco, dentro do proprio processo escolar pode-se eleger um aspecto
para dar conta de todos os outros que o envolvem. Dessa forma, a busca pela
compreensdo de como o trabalho docente contribui para uma educacdo de qualidade na
EJA, é uma tentativa de compreender de maneira consciente os diversos elementos
imbricados na préatica pedagdgica, bem como em todo o processo escolar.

No entanto, ndo se pode perder de vista a relevancia do papel do professor
para que a EJA torne-se de fato uma educagdo que promova o desenvolvimento do
aluno trabalhador. Assim, é dessa maneira que a pesquisa se desenvolve, focando na
formacdo continuada e na pratica pedagdgica enquanto instrumento de emancipagéo,
analisando como a formacéo continuada contribui com a pratica docente, bem como na
tentativa de entender os diversos aspectos que permeiam o trabalho educativo.

Compreendendo a educacdo escolar situada em um contexto mais amplo,
constituida por mdltiplas determinacdes e ndo de forma isolada, buscaremos neste
trabalho de pesquisa apreender, tanto quanto possivel, o contexto em todos 0s aspectos
que possam auxiliar na compreensao do objeto, com o auxilio de diversos instrumentos
de pesquisa, com vistas a analisar e interpretar os dados obtidos, confrontando-os entre
si, numa perspectiva critica.

A pesquisa realizada orientou-se por uma abordagem metodoldgica
qualitativa, o estudo de caso, que, de acordo com Ludke e André (1986) presume um
contato direto e mais longo do pesquisador com o seu campo de pesquisa, assim como
leva em consideracdo o amplo contexto que envolve o objeto em estudo, além das
particularidades que ele apresenta, ou seja, “valoriza o papel ativo do sujeito no
processo de producdo de conhecimento e que concebe a realidade como uma construcao
social” (LUDKE; ANDRE, 2005, p. 47).

Para tanto, a metodologia utilizada foi a do estudo de caso que, de acordo
com Abramo (1979) possibilita investigar sistematicamente um objeto, sem perder de
vista fatores historico-sociais. Para Ludke e André (1986, p. 17), essa metodologia
supde compreender uma problematica especifica situada em um contexto mais amplo,
constituida por multiplas determinacgdes e ndo de forma isolada, mas que ainda assim “a

énfase estd na singularidade do caso”.
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Quanto a coleta dos dados, recorreu-se aos seguintes instrumentos de
pesquisa o estudo bibliogréfico (teses, dissertacdes e artigos que abordem sobre a EJA,
formacdo de professores, curriculo, curriculo integrado, pratica pedagdgica, trabalho,
trabalho docente, Proeja, Proeja-FIC/Pronatec) bem como a pesquisa documental
(andlise de dados de questionarios da pesquisa Obeduc aplicados a alunos, professores,
coordenadores, formadores e diretores; planos e relatos de atividades desenvolvidas por
professores e postados no Portal do Férum Goiano de EJA, disponivel em
<http://forumeja.org.br/go/node/670>, <http://forumeja.org.br/go/node/1835>);

entrevistas e observacédo in loco na escola.

A observacdo de acordo com Vianna (2003) permite ao pesquisador se
aprofundar em aspectos que envolvam o objeto estudado, como por exemplo, ter acesso
a opinides e sentimentos. Para Vianna (2003) o “objetivo da observacao [...] ¢ gerar
verdades praticas e teoricas sobre a cultura da vida diaria” (p. 52), assim como, a
possibilidade de trabalhar com diversas fontes de dados. Para Ludke e André (2005) na

observacao,

O pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situacdo estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado [...] a observagdo [...] e as entrevistas
aprofundadas sdo, [...] os meios mais eficazes para que o pesquisador se
aproxime dos sistemas de representacdo, classificacdo e organizacdo do
universo estudado (p. 26-27).

Ja de acordo com Vianna (2003, p. 52), o “objetivo da observacdo [...] €
gerar verdades praticas e teoricas sobre a cultura da vida diaria”. A observacao in loco
iniciou-se no primeiro semestre do ano letivo de 2014, em uma das dez escolas da RME
de Goiania que participam da experiéncia do Proeja-FIC/Pronatec escola campo I, no
entanto, percebeu-se que o trabalho desenvolvido na escola mencionada ndo contribuia
satisfatoriamente com o objetivo da pesquisa, que visava entender como a formacao
continuada dos professores incidia em sua préatica, pois durante a pesquisa e observacao
in loco ndo se encontrou elementos da formacdo no exercicio docente, sobretudo em
relacdo as regéncias compartilhadas, em especial porque havia uma resisténcia latente a
formacdo continuada, bem como a implementacéo dos principios da PPP da EAJA e do
Proeja em experiéncia.

Com base em nossa observacdo, a resisténcia dos professores em relacédo
aos elementos supracitados nem sempre € algo declarado por eles, ha algumas criticas

sobre aspectos como a formagdo continuada, que geralmente apresenta novas
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perspectivas acerca do ensino na EJA, ou ainda, perspectivas que embasam a proposta
da modalidade, mas que alguns professores ndo tém conhecimento. Devido a resisténcia
ser velada na maioria dos casos, o desenvolvimento do trabalho se revelou dificil, pois o
coletivo acaba concordado com as prescrigdes, mas ndo age para efetiva-las de fato.

Vale destacar que esta é uma atitude recorrente em muitas escolas, ou entre
os profissionais, que atuam na modalidade e estdo ali apenas para completar sua carga
horéria, sem efetivamente ter um compromisso e atuar com os educandos da classe
trabalhadora a servigo desta, contribuindo para a manutencdo da sociedade como esta,
para a evasdo e/ou apenas para a nao formacao critica, consequente e transformadora.

Assim, diante da negacdo do corpo docente da escola campo | que néo se
dispds em trabalhar de acordo com a proposta do Programa, a pesquisa dirigiu-se para a
escola campo Il. Nesse sentido, durante o segundo semestre letivo do ano de 2014,
acompanhou-se na Escola campo Il, da RME de Goiania, o trabalho pedagogico do
coletivo de professores na escola e em sala de aula nas diferentes turmas dos Cursos de
Auxiliar de Cozinha e Montador e Reparador de Computador | e IlI; bem como nos
momentos da formacdo continuada dos professores que ocorria na propria escola.

A observacdo priorizou as regéncias compartilhadas, fossem elas entre as
disciplinas da educacdo bésica e a educacdo profissional, ou entre as disciplinas do
nacleo comum, momentos em que se trabalhava com os principios do Programa,
sobretudo com a interdisciplinaridade e integracdo dos conteddos. Pois, era durante as
regéncias compartilhadas que se observava o esforco dos envolvidos no Programa em
fazer a integracdo de fato, entre educacédo béasica e educacéo profissional, assim como da
interdisciplinaridade entre todas as disciplinas do curriculo.

Nas regéncias compartilhadas os professores ministravam as aulas em
duplas ou mesmo trios, sempre num exercicio de integrar elementos de disciplinas
diferentes como uma forma de ndo apresentar apenas fragmentos ao aluno da EAJA,
Mas como uma possibilidade de construir o conhecimento com uma visédo do todo.

No decorrer da observacdo foram realizados registros descritivos no diario
de campo de alguns aspectos da aula, sobretudo a relacdo professor-aluno, as
metodologias e recursos utilizados e a relacdo de ambos com os conteudos. Procurou-se
observar durante as aulas se o professor consultava ou interagia com os educandos sobre
0 tema ou conteldo estudado, se incentiva a participacdo destes durante as aulas

estimulando indagacdes.
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Em relacdo as regéncias compartilhadas foi importante observar a
participacdo conjunta dos professores nas aulas, assim como tentar apreender se o
trabalho era de fato interdisciplinar, se os professores realmente planejaram a aula
juntos, o que podia ser percebido por meio da participacdo e interacdo dos professores
com o conteddo e a turma, pois um dos pressupostos da interdisciplinaridade é que o
planejamento também deve ser realizado em conjunto.

O percurso metodol6gico incluiu ainda a entrevista semiestruturada pelas
possibilidades que esta proporciona ao pesquisador, no sentido de, havendo
necessidade, o mesmo poder aprofundar sobre determinadas questdes com o
entrevistado. As entrevistas foram gravadas em meio digital para posterior transcricao e
analise. Foram entrevistados oito professores da educacdo basica da SME e dois da
educagdo profissional, contratados pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG).

A entrevista, de acordo com Ludke e André (2005, p. 51), “se impde como
uma das vias principais” da pesquisa e sua utilizagdo objetivou apreender o
posicionamento do professor diante da proposta de educagdo do Proeja-FIC/Pronatec,
assim como seu entendimento da proposta do curriculo integrado, sua percepcao da
formacdo continuada e o conhecimento que possui acerca da modalidade educativa na
qual atua.

Recorreu-se também a informacdes colhidas por meio de questionarios
aplicados nas dez escolas pelos formadores participantes do ‘“Projeto de Formacao
Continuada” junto aos profissionais ao longo do processo. O acompanhamento da
formacdo continuada dos profissionais (formadores, coordenadores, professores, apoios
pedagdgicos) ocorreu no periodo de dois semestres, em encontros semanais com
pequenos grupos de discussdo e quinzenais com um coletivo maior, ambos na FE/UFG
e da mesma forma na escola, encontros semanais de pequenos grupos para estudo e
sistematizacdo e quinzenalmente o planejamento coletivo.

Os dados colhidos foram analisados e sistematizados em trés capitulos, a
saber: o capitulo I, aborda sobre o percurso historico da EJA e como a modalidade tem
se efetivado para o aluno trabalhador, bem como a apresentacdo da proposta de
integracdo da educacdo basica com a educacdo profissional e as discussdes que
permeiam esse cenario. Fala também da forma como a RME de Goiania tem caminhado
e avancado no atendimento a modalidade e como se estruturou a partir da década de

1990 para proporcionar condi¢cGes de acesso e permanéncia do aluno trabalhador a
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escola, apresentando a EAJA com seu trabalho direcionado ao aluno trabalhador,
partindo dos principios da educacao popular de valorizagdo dos sujeitos, e da concepgao
freireana de educacdo como possibilidade de emancipagéo.

O capitulo traz ainda, o surgimento e desenvolvimento do Proeja-
FIC/Pronatec enquanto uma experiéncia na RME de Goiania, bem como o contexto e as
politicas que tém engendrado a criacdo de programas ao longo do periodo em questdo. E
ainda, como a Rede se organiza em relacdo a formacdo continuada de professores que
atuam no Proeja-FIC/Pronatec enquanto uma experiéncia na RME de Goiania, bem
como o contexto e as politicas que tém engendrado a criagdo de programas ao longo do
periodo em questdo. Aborda ainda, como a Rede se organiza em relagdo a formacéo
continuada de professores que atuam na EAJA e a proposta de formagdo continuada do
Proeja-FIC/Pronatec com sua singularidade e desenvolvimento em dez escolas dessa
rede.

No capitulo 11, a discussdo é acerca da formacéo continuada de professores e
sua fundamentacdo, partindo da reflexdo de uma conjuntura em que a EJA se
caracterizou enquanto educacdo compensatoria e que podia ser efetuada por pessoas
sem formacéo especifica para o magistério, justificando-se dessa forma o olhar para a
formacdo dos profissionais que desenvolvem o trabalho educativo com alunos
trabalhadores e ressaltando a relevancia da formacao continuada em tal contexto, seja de
politicas voltadas a tematica ou de praticas construidas nas instituicbes de ensino e o
intenso debate acerca da tematica. Bem como, da analise sobre a complexidade do
trabalho docente e da necessidade de um comprometimento do professor com sua
pratica na relacdo com o aluno trabalhador, e como a formacdo continuada pode
contribuir ou ndo com tais aspectos, na especificidade do trabalho docente.

O capitulo aponta algumas das acdes formativas ofertadas pela RME via
Centro de Formacao dos Profissionais da Educacdo (CEFPE) aos professores da EAJA
nas suas diferentes formas de oferta, ressaltando que a maioria delas sdo acdes que
visam auxiliar o professor nas questdes da pratica pedagdgica. Ha ainda um esforco em
compreender como a formagdo continuada de professores pode se constituir em
elemento de (des) valorizacdo do trabalho docente. E nesse contexto, como a formacao
ofertada pelo Proeja-FIC/Pronatec trabalha num sentido de contribuir com o
desenvolvimento teorico e pratico desses professores.

O capitulo 111 apresenta a formacdo continuada do Proeja-FIC/Pronatec e 0s
elementos que acreditamos de fato torna-la uma acdo formativa relevante para o
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docente. Nesse espaco também sdo apresentados os sujeitos e a escola lécus da
pesquisa, bem como a tentativa de sistematizacdo dos elementos ali encontrados a luz
do referencial que embasa este trabalho.

Dessa forma, foi imprescindivel entender a concep¢do de curriculo

integrado para a proposta do Programa e para o professor que nele atua bem como, 0s
elementos trabalhados na escola campo Il que tém contribuido com essa construcéo de
integracdo. Entendendo as aulas compartilhadas como principal instrumento na
construcdo do curriculo integrado, buscou-se compreender como se constituem e como
se realizaram na pratica pedagdgica no l6cus da pesquisa. Convidamos os leitores a

percorrer 0s capitulos a seguir.

23



CAPITULO |

CONTEXTUALIZANDO A EDUCAS;AO DE JOVENS E ADULTOS
TRABALHADORES E A EDUCACAO PROFISSIONAL DA REDE
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE GOIANIA

O capitulo apresenta uma reflexdo acerca do historico da Educagéo para o
trabalhador e de como a EJA vem se efetivando enquanto modalidade de ensino
pensada para esses sujeitos. Busca-se compreender como a RME de Goiania tem se
estruturado para proporcionar condi¢des de acesso e permanéncia do aluno trabalhador
a escola. Trazemos ainda a experiéncia do Proeja-FIC e do Proeja-FIC/Pronatec da
EAJA na SME de Goiania, cuja modalidade que desde o inicio da década de 1990 tem
sido direcionada ao aluno trabalhador, partindo dos principios da educacdo popular em

que ha a valorizacdo dos seus sujeitos.

1.1 - Educacao profissional: embasamentos e rela¢ées com o Proeja, Proeja-
FIC e Pronatec

O histérico da educacgéo profissional neste pais remete as primeiras décadas
do século XX, surgindo juntamente com a preocupacdo em alfabetizar o adulto
trabalhador e prepara-lo como méo de obra para um mercado em desenvolvimento. Nas
diferentes leis regulamentadoras da educacdo (Decreto-lei 4.048/42; Lei n°® 5.692/71;
Parecer n® 45/72; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°
9394/96), desde meados da década de trinta, que a educacdo profissional fazia-se
presente como uma necessidade de formacédo do trabalhador.

No percurso do seu fragmentado desenvolvimento, a educacdo profissional
foi tornando-se uma escassa e peculiar oferta, educacdo profissionalizante nao

necessariamente vinculada a formagdo geral destinada ao aluno trabalhador, visto que
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de acordo com Mascellani (2010), logo que as escolas publicas comecaram a oferecer a
profissionalizacdo, os filhos da classe dominante comegaram a frequentar as escolas
particulares.

Ao longo da segunda metade do século XX, a oferta de educacdo basica nao
apresentou melhoras, a ponto de a prépria profissionalizacdo mostrar-se insatisfatéria a
formacdo dos trabalhadores. Tal condi¢cdo comecou a ser revista apenas na década de
1990, principalmente com a LDB, Lei n° 9.394/96, que prevé que a educacao
profissional seja ofertada em qualquer nivel de escolarizacdo, mas possibilita que redes
privadas a oferte tirando do Estado, portanto, a obrigacdo de formar os sujeitos. E
possibilita também que essa modalidade seja “desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996, Art. 40).

A educagdo profissional, a exemplo da EJA, ndo tem sido uma agdo
construida linearmente e sem lutas, e mais atualmente a luta é em prol de uma oferta de
qualidade que garanta ao aluno trabalhador ndo s6 uma formacdo profissional, mas,
sobretudo, uma formacao integral de seus sujeitos.

Ventura (2008) faz uma andlise do percurso da educacdo profissional no
Brasil, que, segundo a autora, teve inicio num contexto de crescimento econémico em
que ja se destacavam as necessidades da industria e sua expansédo, sendo que “em 1935,
0 Ministério da Educacdo, a partir de uma concep¢cdo mais organica do ensino
profissional, propds a eliminacdo das diferencas entre o trabalho manual, industrial e
agricola, por meio da obrigatoriedade do ensino profissional” (p. 03).

Na década seguinte, por meio do Decreto-Lei 4.048/42 criou-se 0 Servico
Nacional de Aprendizagem dos Industriarios, que depois virou Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai), que tinha como objetivo a organizacdo do ensino
profissional. E ainda na mesma década, criou-se o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (Senac), e o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar) que visava a
aprendizagem da populacéo rural.

No periodo da Ditadura Militar, a partir de 1964, esse sistema de ensino foi
fortalecido com o processo de ensino tecnicista, assim como com o acordo, entre o
Ministério da Educacdo e Cultura e a United States Agency for Internacional
Development — o0 MEC-USAID, que durou até 1968.

Paro (1983) também traz uma andlise desse contexto, mas a partir da Lei n°

5.692/71 que d& ao Ensino Médio um caréater de educagdo profissional, a discussdo do

25



autor é sobre o contexto que propiciou tal medida por parte dos governantes. E observa-
se que os motivos foram principalmente, para atender as demandas do mercado, e ainda,
para frear a corrida e expansdo da popula¢do em busca do ensino universitario.

A andlise de Paro (1983) é de que nenhum dos aspectos pelos quais foi
decidido que o ensino médio passaria a ser profissionalizante funcionou, pois a propria
dindmica do mercado em absorver profissionais com formacdo mais elevada, ou seja,
formacéo em nivel superior, em detrimento da formacdo média retrocedeu; bem como o
desejo de quem finalizava a educacgdo bésica em dar continuidade aos estudos diminuiu.

De acordo com esse autor, o Parecer do Conselho Federal de Educagédo n°
45/72 trazia de forma explicita seus objetivos, “por esses documentos foram fixadas [...]
diretrizes que deixavam bem claro o propésito da instalagdo de um ensino
profissionalizante que propiciasse ao aluno [...] uma habilitagdo bastante especifica”
(PARO, 1983, 28). Contudo, segundo Paro (1983) tais medidas se tornaram inviaveis

em pouco tempo, pois além dos objetivos declarados,

O objetivo de dar ao aluno uma profissdo em nivel de segundo grau bem
como a intencdo ndo manifesta de que ele se contentasse apenas com esta
escolaridade fundamentavam-se na suposicdo de que uma tal ocupacao seria,
sendo desejada, pelo menos aceita como necessaria e Util pelo individuo
(PARO, 1983, p. 29).

Havia também as dificuldades com questBes praticas, como por exemplo,
saber que tipo de cursos profissionalizantes eram mais necessarios naquele momento.
Outro programa direcionado a qualificacdo do trabalhador na década de 1970, foi o
Programa Intensivo de Preparacdo de Mao de obra (PIPMO) que segundo Paro (1983),
desenvolvia-se tanto no setor primario, quanto no secundario e terciario, com cursos de
curta duracdo com vistas a qualificacdo de médo de obra. Os cursos eram desenvolvidos
por instituicbes formadoras, que faziam convénio com o programa, que ainda ficava
responsavel em acompanhar e avaliar os projetos aprovados.

Paro (1983) identificou alguns dos cursos oferecidos pelas formacoes
profissionais nos programas citados, 0s cursos eram voltados para as diversas areas em
expansdo no pais (desenho mecanico; projeto de maquinas e ferramentas; programacao
de computadores; mecanica de automoveis; técnico de radio e televisdo; auxiliar de
enfermagem; corte e costura; datilografia; vendas; publicidade; entre outros).
Relacionando o0s cursos com as areas em crescimento de cada periodo em que
programas de formacéo profissional sdo oferecidos, observa-se uma forte ligacéo entre

eles e as demandas do mercado. Contudo, atualmente evidencia-se uma maior
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preocupacdo com uma formacao que supera seu carater apenas mercadolégico.

Portanto, essa concepcdo de formacdo profissional para atender as
necessidades de um mercado em expansdo comegou a ser revista pela LDB de 1996 (ao
trazer a opgdo dos cursos integrados, ainda que mantivesse 0s cursos subsequentes e
concomitantes), mas na pratica demonstra ainda precisar de longa caminhada. Néo
obstante, ainda na década de oitenta do século em questdo, ja havia uma preocupacao

em relacdo a formacdo integral dos sujeitos, pois de acordo com Paro (1983, p. 48),

Num sentido bastante amplo, a distingao que se costuma fazer entre educacédo
geral e formacdo especial procura identificar a primeira com os objetivos
mais gerais da propria educacéo, reservando a segunda o papel de preparar o
educando para atividades especificas determinadas. [...] o papel da educagdo
geral seria o de formar o homem cidaddo de modo integral, ao passo que a
formagcdo especial visaria a dar-lhe os meios de adquirir uma ocupacéo Util.

Mas o Decreto n° 2.208/97, instituido no governo de Fernando Henrique
Cardoso, rompeu com a integracdo entre a formacdo geral e a formacao profissional, ele
indicava que a educacdo profissional ocorresse de forma articulada ou sequencial ao
ensino regular de nivel médio e se propunha a qualificar e profissionalizar o aluno

trabalhador para o exercicio do trabalho. No entanto, segundo Nosella (2012, p. 08),

O ensino técnico, organizado em maédulos, seja oferecido separadamente do
ensino médio regular (...) uma vez que 0s cursos técnicos e os de educacdo
em geral estariam sob a responsabilidade de instituicdes diferentes, se
transferiu ao aluno a tarefa de tentar a integracéo.

Dessa forma, ndo ha a preocupacdo de uma educacdo integrada para oS
trabalhadores em que haja uma totalidade dos elementos sociais, que auxiliem na
compreensdo do aluno acerca de sua atuacdo no mundo. A partir do Decreto em
questdo, a formacdo profissional foi divida em trés niveis, cursos profissionalizantes
tendo acesso todo o publico da educacdo bésica, os de nivel técnico e tecnoldgico
atendiam a alunos do ensino médio, graduacdo e pos-graduacéo.

Tal forma de atendimento, segundo Branddo (2011, p. 01) ocorria em
funcédo das determinacGes de organismos internacionais, como o0 Banco Mundial, que se
pauta “por um processo de descentralizacdo administrativa, de privatizacdo do ensino
[...], de condensacdo do ensino profissional, [...] e do estabelecimento de instrumentos
globais de avaliagdo™”. Para o autor, as mudancas propostas por tal concepcdo, ndo
levam em consideracdo a situacdo politica e socioecondmica da populacao.

E o0 que se pretendia e esperava de um governo popular, como o de Luiz

Indcio Lula da Silva era a revisdo das experiéncias de educacdo profissionalizante
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sobreposta a educacdo geral. Mas ndo foi o que se viu no desenvolvimento e alteracdes,
seja das acOes ocorridas desde os anos de 1990 ou das novas estruturacoes
implementadas a partir do governo Lula, quando se possibilitou a unificacdo da
educacéo profissional e o ensino médio, que havia sido separado pelo governo anterior,
por meio do Decreto n° 2.208/97.

No governo Lula criou-se entre outros, o Proeja e Proeja-FIC, que néo
correspondeu inicialmente aos anseios e reivindicacdes de estudiosos, pesquisadores e
da populacdo, recebendo o governo, criticas dos diversos segmentos da sociedade, que
viam nesses decretos, uma decisdo pouco democratica e distante do que os estudiosos
ansiavam para o projeto de educacéo brasileira, como poderemos ver a seguir.

Em relacdo ao Proeja e Proeja-FIC para entender as redefini¢6es politicas do
periodo em que o Programa foi pensado e implementado, salienta-se que segundo
Frigotto (2011, p. 237), “[...] como conjuntura, a década comeca em janeiro de 2003,
com a posse do [...] governo do presidente Luiz Inicio Lula da Silva, j& que ndo é o
tempo cronoldgico que define uma conjuntura, mas a natureza dos acontecimentos e dos
fatos, e as forcas sociais que 0s produzem”, foi quando houve uma abertura para que os
educadores e movimentos sociais que lutavam naquele momento, para que a EJA
tivesse o0s principios da educacdo popular e da formacdo integral como eixos
norteadores do seu ensino, puderam atuar na construcdo dessas politicas educativas
voltadas para o trabalhador.

Desse modo, surgiu no ano de 2005, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacgédo de Jovens e
Adultos (Proeja), instituido pelo Decreto n. 5.478 de 24 de junho de 2005, que reuniu
novamente a educacdo profissional com o ensino regular e trouxe a possibilidade de
integracdo do ensino, em consonancia com a luta dos educadores que partilhavam dessa
ideia. Nesse formato inicial, o Programa atenderia ao ensino médio da educacédo basica,
por meio da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, no entanto,
encontrou dificuldades para se efetivar nessa instituicdo, que apesar de historicamente
ter sido criada para atender a classe trabalhadora, vem atendendo a classe média e
ofertando cursos técnicos de nivel médio, bem como o pds-médio e 0s cursos superiores
para pessoas com a educacédo basica ja concluida.

E que essa nova proposta de educacdo profissional no ensino médio néo
rompia totalmente com as politicas educacionais anteriores, 0 que causou grande

alvoroco entre aqueles que lutavam para que a educagdo profissional se tornasse
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integrada a educacdo bésica, e que fosse uma politica de Estado assegurada engquanto
direito ao aluno trabalhador, pois nas palavras de Frigotto (2008, p. 527), “o decreto n°
5.154/04 ampliou o leque de alternativas com o médio integrado sem que nenhuma das
possibilidades anteriores, que favorecem agdes privadas de formacdo precarizada com
recursos publicos, fosse revogada”.

Apos intensas criticas ao formato, principios base e abrangéncia do Proeja
em que educadores e estudiosos da EJA se mobilizaram para que o Programa fosse
estendido ao ensino fundamental e interligado as Secretarias Estaduais € Municipais de
Educacdo, para que o aluno trabalhador da EJA pudesse elevar sua escolaridade ao
mesmo tempo em que cursava um curso técnico, numa perspectiva de integracdo
curricular e formagdo integral desses sujeitos. Num esforco de fugir de politicas que ja
na década de 1990, visavam apenas o desenvolvimento de processos educativos com
vistas a formacdo de médo de obra qualificada para as demandas do mercado, novo
Decreto foi instituido pelo governo federal.

Assim, em 13 de julho de 2006 o Programa foi redefinido por meio do
Decreto n. 5.840, passando a ser denominado Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacgédo de Jovens e
Adultos, incluindo o ensino medio e a Formacdo Inicial e Continuada/Ensino
Fundamental (Proeja-FIC), e tornou-se mais abrangente tanto em relagdo ao publico
atendido (segundo segmento do ensino fundamental e ensino medio), quanto as
instituicbes que o disponibilizariam: Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia® (IF’s), Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - Senai, Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial - Senac, Servico Social do Comércio - SESC,
Servico Social da Industria-SESI, entre outros (“Sistema S”), que de acordo com o
Portal Brasil® (2014) “[...] é uma estrutura educacional mantida pela inddstria e, um
forte aliado do empresario na capacitacdo de trabalhadores e aperfeicoamento
profissional”.

O Programa atende ainda a rede regular de ensino dos estados e municipios.
Nesse sentido, de acordo com Castro e Vitorette (2008, p. 03), “[...], o Proeja tem
conseguido aglutinar pessoas e projetos [...] cujos interesses vinculam-se a promocdo da

educagdo publica, gratuita, de qualidade académica e social”. E ainda, segundo essa

* Os IF’s eram anteriormente denominados de Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica
(CEFET).

® Informagdo obtida no endereco eletronico: <http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/02/sistema-s-e-
estrutura-educacional-mantida-pela-industria>.
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autora, os “documentos-base” do Programa apontam principios que visam a superagio
da realidade social do Brasil atual, de extrema desigualdade e exclusdo dos
trabalhadores sem escolaridade.

No entanto, segundo Blum e Zanardini (2011, p. 207),

[...] o préprio documento [do Proeja] trata a formagao escolar como meio de
esses jovens se inserirem no mundo do trabalho e ndo enfatiza a necessidade
de ruptura do sistema quando constata que, [...] O declinio sistematico do
nimero de postos de trabalho obriga redimensionar a prépria formacao,
tornando-a mais abrangente, permitindo ao sujeito, além de conhecer os
processos produtivos, constituir instrumentos para inserir-se de modos
diversos no mundo do trabalho.

Evidencia-se, no entanto, que ainda que para as autoras, o Proeja-FIC se
constitua como mais uma tentativa de diminuir o analfabetismo no Brasil e tenha como
objetivo somente a capacitacdo de méo de obra semiqualificada, o Decreto n. 5.840 se
pretende como “parte de uma politica de inclusdo social emancipatéria”, para tanto, tem
como foco a integracdo da educagdo basica com a formacao inicial continuada, como
um atrativo a mais para o educando da EJA em relacdo a escola, pois a formacao ainda
que inicial proporciona qualificagdo profissional desse aluno trabalhador, bem como,
uma formacao basica o que possibilita dar continuidade aos estudos.

Ainda que seja um avanco esta forma de educacdo basica da classe
trabalhadora com a educacdo profissional, este ndo atendia a reivindicacdo dos
intelectuais que pretendiam que houvesse um rompimento de fato, com o sistema que
apresentava o governo anterior, que dentre outros aspectos reforgava a educacdo
profissional desvinculada da formacao geral (por meio dos cursos de forma subsequente
ou concomitante), sendo que este Gltimo quando muito decorria de acdes articuladas,
sem chegar ao trabalho do curriculo integrado. Nesse sentido, segundo Brandéo (2011,
p. 03),

O governo Lula deveria ter realizado uma reforma integral da atual LDB,
mas optou, assim como em 1942, a fazer reformas parciais, 0 que nos obriga
a reconhecer que ‘o governo Lula, também nesse campo, ndo assumiu, se ndo
marginalmente, o projeto discutido com as forgas progressistas no periodo
pré-eleitoral’.

A LDB, Lei n®9394/96 em seu Art. 39, propde que “o aluno matriculado ou
egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador em geral,
jovem ou adulto, contarda com a possibilidade de acesso a educagdo profissional”.

Porém, a LDB diz que esta podera ocorrer de forma articulada e em diferentes situagdes.
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E para Ramos (2011, p. 775), os educadores,

[...] ao defenderem a proposta de Ensino Médio Integrado, resgatam
fundamentos filosdficos, epistemoldgicos e pedagdgicos da concepgdo de
educacdo politécnica e omnilateral e de escola unitéria baseado no programa
de educacdo de Marx e Engels e de Gramsci, [defendem, portanto], os
propdsitos da formagdo integrada.

O que foi atendido em parte pelo governo em programas como o Proeja de
nivel médio e, posteriormente o Proeja-FIC, alcancando também o ensino fundamental,
que possibilita ao educando, o aumento no nivel de escolarizagdo, assim como a
possibilidade de prosseguir com os estudos, pois a certificagcdo qualifica-o tanto com
uma formacdo profissional continuada, quanto em relacdo a educacdo basica. Para
Nosella (2012, p. 08) “ndo so todos os cidaddos devem poder aprender a produzir algo
de acordo com suas aptiddes e opc¢do, mas também precisam aprender a usufruir
humanamente de todos os bens existentes”.

As discordancias acerca de alguns itens do Decreto n° 5.154/2004, que
geraram insatisfacdo foi, entre outros, em relacdo ao que dizia o documento, pois, de
acordo com Frigotto et al (2005, p. 1093, grifo nosso), “reforgou-se, [...], a ideia de que
a reforma anterior era boa, mas ndo teria sido bem implementada”. Ainda em

concordancia os autores dizem que,

[...] o sentido do texto que dispunha sobre a necessidade de se observar “os
objetivos contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo” (Decreto n. 5.154/2004, inciso I do artigo
4° ndo estava na manutencdo das diretrizes vigentes, mas sim na perspectiva
de novas diretrizes que deveriam ser exaradas posteriormente, mediante
debate com os sistemas e as instituicbes de ensino e ampla participacéo
docente (FRIGOTTO et al, 2005, p. 1094).

Nessa perspectiva ndo havia direcionamento para o curriculo integrado,
negando-se mais uma vez ao aluno trabalhador, a possibilidade de uma educacao
integral. Para Ciavatta (2010, p. 85),

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica

e na sua apropriacao historico social.

Nessa nova conjuntura, de acordo com Ramos (2011, p. 776), a unificacdo
da educagdo basica com a profissional ¢ “convergente com 0S propdsitos da formagédo

integrada — formacdo do sujeito em mdltiplas dimensdes, portanto, omnilateral — e da
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superacédo da dualidade estrutural da sociedade e da educag@o brasileiras”. Para a autora,
ndo ha sentido o processo educativo preparar o aluno trabalhador primeiro para as
questBes gerais da vida e, depois, para 0 mundo do trabalho, até porque esse aluno da
EJA, geralmente quando volta para os bancos da escola é em fungdo do mercado de
trabalho, seja numa tentativa de se inserir ou permanecer no mesmo.

Ainda que no governo Lula tenha ocorrido alteragfes acerca da integracéo
da educacdo profissional com a educacéo basica, a critica feita foi ao fato do mesmo néo
ter rompido com o modelo anterior proposto, pois, de acordo com Frigotto (2011, p.
239), “a opcdo por conciliar uma minoria prepotente a uma maioria desvalida —
mediante o combate a desigualdade dentro da ordem de uma sociedade capitalista, onde
sua classe dominante é das mais violentas e despdticas do mundo”, acabou unicamente
amenizando a situacao do trabalhador em relagdo aos fatores sociais e econdmicos, mas
ndo houve mudancas estruturais capaz de alterar a realidade da classe trabalhadora
brasileira.

Contudo, se referindo aos avangos conquistados no governo Lula, em

relagdo ao governo anterior, Frigotto (2011, p. 241-242) afirma.

[...] no plano social, mormente para o grande contingente da populacdo até
entdo mantido na indigéncia, 0 marco de nao retorno nao se estabeleceu e o
circuito das estruturas que produzem a desigualdade ndo foi rompido [...]
desse desfecho resulta que no plano estrutural se reiteram as reformas que
mudam aspectos do panorama educacional sem alterar nossa heranca
histérica que atribui carater secundéario a educacdo como direito universal e
com igual qualidade.

Ainda que tenham ocorrido mudangas significativas para a maioria da
populacdo nos aspectos sociais, econdmico e educacional, ndo se criou politicas
publicas capazes de assegurar permanentemente essas conquistas e, como citado
anteriormente, ndo houve um rompimento com o sistema vigente que, de acordo com
Frigotto (2011), ¢ beneficiario de uma “minoria prepotente”.

Em relacdo aos aspectos acima salientados, Paro (1983) argumenta que é
preciso enxergar que as dificuldades ndo se resolvem cuidando de um ou outro aspecto
em particular, pois segundo ele as “dificuldades encontradas, [...] devem ser buscadas
na propria esséncia do processo de desenvolvimento econdémico e social”’. O que
evidencia, portanto, a complexidade do problema é gue a tentativa de resolucdo apenas
pelo ambito educacional podera se mostrar ineficiente.

Havia uma expectativa por parte de educadores que com a ascensdo de Lula
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ao governo, o histdrico capitalista no Brasil, principalmente em relacdo a educacéo,
pudesse ser transformado construindo-se um Estado cujos interesses atendidos seriam o

da maioria da populagdo, a “maioria desvalida”. Como salienta Frigotto et al (2005, p.

1088):

[...] as expectativas de mudangas estruturais na sociedade e na educacéo,
pautadas nos direitos inscritos na Constituicdo Federal de 1988, nédo se
realizaram. Apesar da produgdo de conhecimentos sobre contradicGes,
desafios e possibilidades da educacédo profissional, produzidas especialmente
no ambito da area Trabalho e Educacdo, que esperdavamos ser apropriada pela
politica publica do Estado brasileiro, o que se revelou foi um percurso
controvertido entre as lutas da sociedade, as propostas de governo e as a¢@es
e omissBes no exercicio do poder.

Contudo, reconhecem-se 0s beneficios para minoria de brasileiros, “é
preciso também assinalar que houve énfase nas politicas voltadas para a educacdo de
jovens e adultos e para a educacdo da populacdo indigena e afrodescendente”
(FRIGOTTO, 2011, p. 244). Desse modo, a politica do governo Lula aconteceu
conforme as regras do capital, ainda que com mudancas em relacdo ao governo anterior.
A educacéo profissional foi transformada em instrumentalizagdo para o mercado, sem
haver a preocupacdo em formar o trabalhador com acesso aos conhecimentos
indispensaveis a construcdo do sujeito autbnomo, ou tampouco, haver uma preocupacao
com a continuidade dos estudos desses trabalhadores.

Por outro lado, com a concepc¢éo de educacao integrada em que tenta atuar o
Proeja e Proeja-FIC, a luta é para que a educacdo profissional que prepara para 0
trabalho especificamente aconteca inseparavelmente da educacdo geral, num processo
em que o trabalho seja um principio educativo, numa tentativa de romper com a divisao
entre trabalho manual e intelectual.

Para que a EJA possa de fato ser uma oferta de educacdo integral,
diferentemente do que tem ocorrido ao longo da histéria, em que a educagdo destinada
ao trabalhador é a que apenas o instrumentaliza para suprir as demandas do mercado e a
formacdo que ajuda a pensar € ofertada a classe dominante, conforme Ciavatta (2010, p.
86), “historicamente, o conhecimento sempre foi uma reserva de poder das elites, nos
quais se incluiam os filosofos, os sabios, os religiosos”.

A formagdo integral do sujeito pressupde o saber, “num contexto mais
amplo que concerne — em conjunto e simultaneamente — a religido, a moral, a politica”
(CIAVATTA, 2010, p. 84). Portanto, para que o0s sujeitos da EJA alcancem sua

autonomia no sentido de criar suas proprias possibilidades de reflexdo acerca de sua
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realidade, é preciso que a educacdo dispensada a eles seja relacionada a totalidade dos
elementos e aspectos sociais que os envolve. Pois, de acordo com Fusari (1992, p. 23),

[...] uma andlise mais cuidadosa revela que ela [escola] reproduz o conjunto
social, e, reproduzindo-o, ela reproduz também as contradicBes existentes e
isto possibilita perceber espacos de atuacdo e a escola, apesar da autonomia
relativa, pode ser considerada como um espaco de mediacdo, que possui um
nivel de atuacdo possivel, necessario e urgente, em favor das camadas
populares.

Nesse sentido as lutas da educacdo, e mais especificamente da educacao
escolar no ambito da EJA é por uma formacdo integral, omnilateral, autbnoma, coerente
com a perspectiva integrada, como trabalhada pelo Proeja-FIC. Contudo, com a entrada
da Presidenta Dilma no Governo, esta assume um discurso coerente com a perspectiva
mercadoldgica e passa a induzir por meio de financiamento a implantacdo de uma
proposta de educacéo profissional coerente com as orientagdes do mercado, o Pronatec.

O Pronatec é ofertado no ensino médio e fundamental, e trabalha com
disposicéo de cursos que evidencia de preparacao do discente da EJA como mdo de obra
para 0 mercado de trabalho, apresentando um ensino quase sempre esvaziado de
conceitos humanisticos, pois como salienta Moura (2013, p. 186), no Pronatec 0s
“estudantes [...] podem continuar desenvolvendo o EM pretensamente propedéutico sem
pressdes por melhorias significativas na qualidade da formacao proporcionada as classes
populares”, bem como sem a concepc¢do de trabalho num sentido ontoldgico. J& que o
mesmo pode ser ofertado como um curso rapido, como uma qualificacdo profissional
apenas, e qualificacdo essa, ndo num sentido de mecanismos varios e socialmente
construidos, mas de uma preparacdo para exercer uma funcdo especifica de mao de
obra, como se evidencia no Artigo 1° da Lei n° 12.513 de 26 de outubro de 2011,
“estimular a articulacdo entre a politica de educacdo profissional e tecnoldgica e as
politicas de geracdo de trabalho, emprego e renda” (BRASIL, 2011).

No entanto, pode-se observar que entre as problematicas dos programas que
visam a integracdo da educacdo basica com a educacdo profissional, esta o carater de
curto tempo para a realizacdo do processo educativo, o que indica forte influéncia do

mercado sobre a educacdo. Pois de acordo com Ciavatta (2010, p. 90),
[...] o mercado atua com uma visdo de curto prazo que ndo pode substituir
politicas de longo prazo, como requerem 0s processos educacionais. Deve-se

combinar o ajuste entre politicas de oferta e demanda de capacitagdo com
politicas de longo prazo.

Essa é uma das bandeiras dos professores que atuam com o Proeja-FIC
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(ainda que com recursos do Pronatec), que o Proeja e Proeja-FIC se torne uma politica
publica garantindo aos milhdes de alunos trabalhadores da EJA uma educagdo integral.
A luta para uma educagdo de qualidade na modalidade de EJA é uma tentativa de
diminuir as diferencas entre uma classe que pensa e outra que executa, visto que ao
longo da histdria tem sido essa a realidade da educacdo. Ainda que a luta maior seja
pela constituicdo de uma escola unitaria, como propde Gramsci (2001), num curto prazo
propostas como a apresentada pelo Proeja ja podem contribuir para um processo

educativo menos excludente.

Nos paises desenvolvidos, além da articulacdo entre os sistemas regulares de
formac&o e os programas de formacéo profissional, entre ministérios e outras
instancias da vida do pais, observa-se que o dualismo social e educacional
(inerente a0 mundo capitalista) é atenuado pelas conquistas sociais que
garantem melhor educagdo e melhores condi¢Bes de trabalho ou de suporte
do Estado na situacdo de desemprego. Sdo também menores e parecem ser
socialmente irrelevantes [...], os preconceitos advindos da divisdo trabalho
manual/trabalho intelectual (CIAVATTA, 2010, p. 91).

As questbes educacionais que envolvem os sujeitos da EJA ndo estdo
relacionadas apenas a faixa etaria e tampouco restrita ao sistema escolar, pois em muitos
casos o educando trabalhador tem um historico de exclusdo sociocultural e econémico,
que em alguns casos trata-se da propria liberdade desse aluno, que esta em liberdade
assistida e uma das exigéncias para essa “liberdade” é que ele frequente a escola, por
exemplo.

A construcdo de politicas e de suas efetivacdes por meio da luta de sujeitos
gue buscam a garantia desse direito, o que justifica a criacdo de programas que tentem
minimizar a condicdo de exclusdo do aluno trabalhador, pois de acordo com Freire
(1991, p. 91), ainda que saibamos que a educagdo “ndo vai ser a chave da transformacéo
do concreto para a recriacdo, a retomada da liberdade, mesmo que saibam que ndo é
isso, estejam convencidos da eficicia da pratica educativa como elemento fundamental
no processo de resgate da liberdade”. Ou segundo Ciavatta (2010, p. 102), “se, como ¢
sobejamente conhecido, a educacdo é incapaz de mudar a sociedade desigual em que
vivemos, ela é um recurso relevante para a compreensdo dos fundamentos da
desigualdade”.

Seguindo os critérios apontados por Ciavatta (2010) como sendo 0s
propicios ao desenvolvimento de uma educacdo integrada e acompanhando as
estratégias utilizadas no Proeja-FIC (e do Proeja-FIC/Pronatec) para a consolidacdo

desse propésito, evidencia-se o esfor¢o dos envolvidos no Programa no &mbito da SME
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de Goiénia em realizar de fato, uma acéo educativa em que os fundamentos da educacao
béasica e os conhecimentos da formacéo profissional ocorram de forma integrada.

Sé&o elementos que demonstram tal esforco da experiéncia realizada na SME
de Goiénia: a adesdo dos professores pela forma integrada de educagdo, com discusséo e
elaboracdo coletiva de estratégias de ensino; a valorizacdo por parte da escola dos
saberes, das experiéncias do aluno trabalhador; a participacdo dos professores e
educandos na proposta de construc¢do de um curriculo integrado, isto €, que as formas de
organizagdo do conhecimento de cada instituicdo acontega coletivamente e, sobretudo,
com uma concepgao de educacdo em que o aluno da EJA adquira “autonomia face ao
mundo do trabalho e para ter condigdes de prosseguir os estudos” (CIAVATTA 2010, p.
101); uma proposta que seja de formacdo omnilateral e com tempo suficiente para a
implementacéo da EJA com educagéo profissional.

Acerca dessa conjuntura Ramos e Ciavatta (2011) analisam se ndo ha por
parte do Estado, em relacdo a criacdo de politicas educacionais como as supracitadas, 0
interesse apenas de acomodar as reivindicacfes daqueles que lutam para ver uma
educacdo de qualidade para todos, consolidada enquanto politica. Pois Gramsci (1999,

p. 299), em anélise sobre o que chama de revolucdo passiva, salienta que:

[...] a hip6tese ideoldgica poderia ser apresentada nestes termos: ter-se-ia
uma revolucdo passiva no fato de que, por intermédio da intervencdo
legislativa do Estado e através da organizacdo corporativa, teriam sido
introduzidas na estrutura econdmica do pais modificacdes mais ou menos
profundas. [...] que um tal esquema possa traduzir-se em pratica, e em que
medida e em que formas, isto tem um valor relativo: o que importa, politica e
ideologicamente, € que ele pode ter, e tem realmente, a virtude de servir para
criar um periodo de expectativas e de esperancas, [...] e consequentemente,
para manter o sistema hegeménico e as forgas de coercdo militar e civil a
disposicdo das classes dirigentes tradicionais.

O que se observa de fato ¢ que hd um jogo de forcas que ajusta a relagédo
entre as politicas de formacdo dos trabalhadores que sdo estabelecidas muitas vezes,
pela luta de parte da sociedade, e por outro lado, uma adesdo as demandas da producdo
do capital. Neste contexto, de acordo com Mascellani (2010), hd uma necessidade de se
repensar a escola nesses moldes e que esse modelo de educacdo, profissionalizante
integrada a formacéo geral, ndo é representativa do trabalho como principio educativo.

De acordo com Mascellani (2010) “se o trabalho for entendido como um
principio educativo, ndo se justifica a existéncia de varias modalidades de escolas
profissionais”, e ressalta que, “uma escola que desenvolva experiéncias de trabalho no

campo da cultura geral e especifica é aquela que oferece um amplo horizonte de opcdes
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e de formacao e realizagdo” (p. 56). De acordo com essa autora, somente nesses moldes
o trabalho estaria atuando enquanto principio educativo.

N&o obstante, entende-se que romper definitivamente com um modelo de
educacédo destinada ao trabalhador que ao longo de décadas reafirma a condi¢do desses
sujeitos, negando-lhes 0 minimo a que tém direito rumo a uma educacdo gratuita e de
qualidade, enquanto instrumento de emancipacdo é fundamental. Para tanto é necessario
um movimento que dé inicio a transformacdo desse paradigma, e se ndo se consegue
rompé-lo, aos poucos se tentara supera-lo por meios de acBes que atuem nao apenas
como uma retratacdo, mas como uma forma de minorar o descaso historico em relacédo a
formac&o da classe trabalhadora.

Nesse sentido, Mascellani (2010) aponta elementos para a construgdo de
uma educacdo integrada “do ponto de vista pedagodgico, esta proposta supde a
integracdo de todas as matérias articuladas com as questbes concretas da préatica
produtiva, contrapondo-se ao ensino profissional estreito” (p. 56). Ndo obstante,
analisando o historico tanto da educacéo profissional, quanto da EJA ao longo de suas
historias, observa-se 0 qudo pouco se caminhou no sentido de superar determinados
aspectos de ambas as formas de oferta.

Assim, no sentido de oferecer uma educacédo que de fato contribua para uma
formacdo integral dos sujeitos e que contenha os elementos que a muito se diz ser parte

dos objetivos da formacéo de educandos, faz-se necessario:

Desenvolver, para a direcdo da vida pessoal e civica; participar ativamente,
como cidaddo informado e responsavel, na solu¢do dos problemas sociais;
compreender os fendmenos comuns do ambiente fisico, aplicar habitos de
pensamentos cientificos aos problemas pessoais e civicos; alcangar um
satisfatério ajustamento emocional e social; compreender e apreciar
literatura, arte, masica e outras atividades culturais como expressdes da
experiéncia pessoal e social; escolher uma profissdo socialmente util e
pessoalmente satisfatoria; adquirir e usar as habilidades e habitos inerentes ao
pensamento critico e construtivo (PARO, 1983, p. 48).

No entanto, ainda que tais elementos sejam designados ao processo
educativo, sabe-se que 0s mesmos extrapolam esse ambito. Nesse sentido, hd uma
necessidade de investimentos e politicas governamentais que se empenhem na melhoria
dos diversos aspectos que envolvem a vida dos sujeitos, ainda que a educacao
configure-se como um deles.

Portanto, uma politica de governo que garantisse aos trabalhadores uma

educacdo de qualidade, ja estaria agindo rumo a tais contingéncias, o que tem sido a luta
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constante daqueles que tém implementado o Proeja-FIC na SME de Goiania. Ou ainda,
o que de acordo com Paro (1983, p. 50), “¢ necessario, preliminarmente, que 0s
objetivos relativos & formacdo integral do homem e do cidaddo ndo se constituam
apenas em belos enunciados dos primeiros artigos de leis, [...] mas sejam
intencionalmente buscados na pratica escolar”.

Partimos da perspectiva gramsciana de que a educagdo enquanto formacao
humana, seja Unica para todos 0s sujeitos ndo obstante, reconhece-se a auséncia de uma
escola “unitaria” em nosso contexto educacional. Nesse sentido, sobretudo em relagao
ao aluno da EJA que se trata de um trabalhador que na maioria das vezes ja atua no
mercado de trabalho e que, portanto, ja foi excluido de um processo formativo mais
adequado, entende-se a emergéncia de uma formacdo que lhe possibilite também
elementos direcionados a sua profissionalizagdo, desde que tais conhecimentos sejam
trabalhados sem perder de vista a formacdo humanista e a condicdo social desse
educando. Perspectiva esta que estd na base da formagdo continuada em servico dos
profissionais que atuam com a pratica pedagogica do Proeja-FIC e do Proeja-
FIC/Pronatec da SME de Goiania.

Contudo é fato, como afirma Gramsci (2001a, p. 99) que “cada vez mais se
acentua uma orientacdo no sentido de uma forma de cultura técnica e cientifica, em
prejuizo da cultura humanista”, compreendendo tal realidade o Programa analisado
nesta pesquisa tenta construir com o auxilio da préatica docente, um processo formativo
que contemple os diversos aspectos necessarios para uma formacéo integral do aluno da
EAJA.

Em consonancia com uma formacéo integrada, de acordo com Freire (1986,
p. 86), 0 ensino precisa intervir “no sentido de despertar a consciéncia critica sobre o
trabalho e também sobre a formagdo profissional”. Dessa forma, o Proeja-FIC
desenvolvido com recursos dos Pronatec associa formacdo bésica a formacao
profissional inicial, numa tentativa de tornar o ensino mais significativo para o publico
da modalidade de EJA, pois segundo Mascellani (2010, p. 236), “a motivag¢do para
aprender a leitura e a escrita se assenta na expectativa de aprender coisas para 0

trabalho”. Perspectiva também explicitada no Documento Base:

A fim de aumentar a possibilidade de insercéo profissional de seus egressos,
os cursos oferecidos no ambito do Proeja Formagdo Inicial e Continuada -
Ensino Fundamental podem ser organizados através de arcos ocupacionais. O
arco ocupacional é um conjunto de ocupagdes relacionadas, ou seja, que
possuem base técnica comum, que podem abranger as esferas da producéo e
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da circulagdo (inddstria, comércio, prestacdo de servicos), garantindo uma
formacdo mais ampla e aumentando as possibilidades de insergdo
ocupacional do/a jovem trabalhador/a (assalariamento, auto-emprego e
economia solidaria). Embora um arco possa apresentar um ndmero maior de
ocupac0es, a presente proposta trabalha com no minimo quatro e no maximo
cinco ocupagOes por arco, limitagdo imposta pela carga horaria disponivel
(BRASIL, 2007, p. 70).

Contudo, ainda que o Programa parta dos saberes e necessidades dos alunos,
a escolha dos cursos que foram integrados a educacgdo basica aponta uma influéncia das
demandas do mercado, ainda que advindas da escuta as demandas dos alunos, 0s
préprios alunos por falta de conhecimento ou por necessidade de encontrar um trabalho
(emprego), acabam por conduzir suas escolhas de acordo com tais demandas.

O proprio Documento Base indica para essa realidade, “a escolha do curso
em sintonia com as demandas locais é fundamental no que diz respeito a construcao de
um vinculo entre escola e comunidade” (BRASIL, 2007, p. 42). Os cursos da educacao
profissional, ofertados no Proeja-FIC sdo 0os mesmos organizados no Catalogo Nacional
de Cursos de Educacdo Profissional e para o Proeja no ensino medio, em nivel inicial, e
estdo ligados as seguintes areas: Agropecuaria, compreendendo atividades de produgéo
animal, vegetal, paisagistica e agroindustrial; Artes, com atividades de criacéo,
desenvolvimento, divulgacdo e conservacdo de bens culturais; Comércio, com
atividades de planejamento, operacdo e comercializacdo de bens e servigos;
Comunicacdo, com atividades de producdo, armazenamento e difusdo em multimeios
ou multimidias.

O programa oferta ainda cursos na area de Construcdo Civil,
compreendendo atividades de planejamento, projeto, acompanhamento e orientacao
técnica sobre a execucdo e manutengdo de obras civis; Design, com o desenvolvimento
de projetos de produtos e de servicos, entre outros®, que no caso do segundo segmento
do ensino fundamental, por ser o inicio de uma formacdo integrada da educacéo béasica
com a profissional ndo possibilita ao aluno utilizar de tal formacdo como uma formacao
técnica, como ocorre com o ensino médio.

Nesse contexto um dos diferenciais do Programa ofertado na RME de
Goiania é que a formacdo profissional se integra a educacdo basica, e um curso com
carga horaria de 300 horas de educacdo profissional € integrado as 1.400 horas do

ensino basico tornando-se, portanto, uma formacdo com 1.700 horas de duracéo.

® Para mais informacdes acessar o caderno do Programa Nacional de Integracdo da educaco profissional
com a educacdo bésica na modalidade de educacdo de jovens e adultos. (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_medio.pdf).
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Em relacdo a educacdo profissional a LDB n° 9394/1996 trata como
modalidade de educacdo e que pode ser ofertada em todos os niveis de escolaridade, e

em instituicdes que oferecam,

Os cursos e programas de formacéo inicial e continuada de trabalhadores,
[...], incluidos a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacdo, em todos os niveis de escolaridade, poderdo ser ofertados
segundo itineréarios formativos’, objetivando o desenvolvimento de aptiddes
para a vida produtiva e social (BRASIL, 1996, Art. 3°).

Nessa logica, de acordo com Ventura (2008, p. 116), “o Estado exerce papel
de articulador e as organizacOes da sociedade civil a execucdo direta, [0 que] contribuiu
para reduzir o carater publico da formagao profissional e ampliar o seu carater privado”.
Ainda de acordo com a autora, a forma como € permitida a oferta da educacdo
profissional possibilita uma formacdo fragmentada e precaria com vistas a ampliacdo de
certificacdes, em detrimento da ampliacdo de acesso ao conhecimento que possibilite
principalmente, aos educandos da EJA uma formacdo integral em que a formacéo
profissional esteja integrada aos saberes sistematizados.

Para Ventura (2008), esse carater dado a educacdo profissional que fica a
mercé de programas de governo e de projetos de instituicfes diversas constata a falta de
politicas publicas de Estado que garantam de fato, sua oferta e com a qualidade
esperada.

O Proeja-FIC e o Pronatec encontram-se no ambito dessas politicas de
governo (criado no segundo mandato do governo de Luiz Inacio Lula da Silva e de
Dilma Rousseff), com uma proposta voltada para a qualificacdo, principalmente de
alunos trabalhadores jovens e adultos, pois, ainda que os decretos que o0s instituem
declarem a relevancia da educacdo basica na formacdo dos alunos dos programas,
permite que instituicGes notadamente interessadas em formar para o mercado de
trabalho, também desenvolvam a formacéo desses alunos trabalhadores e de acordo com
as concepc¢des que norteiam o trabalho que desenvolvem.

No entanto, para os intelectuais que buscam a expansdo e qualidade da
educacdo oferecida ao trabalhador, programas como o Proeja-FIC evidenciam que o

mais

T “A expressdo ‘itinerario formativo’, no nivel macro, refere-se a estrutura de formacao escolar de cada
pais, com diferengas marcadas, nacionalmente, a partir da histéria do sistema escolar, do modo como se
organizaram os sistemas de formac8o profissional ou do modo de acesso a profissdo” (RAMOS, 2009,
s/p) grifos do autor.
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Dramaético é que, com[o] se vem reiterando, no passado e no presente, estas
politicas atacam os efeitos precariamente, sem mover as causas ou
determinagdes estruturais. Este tem sido o ‘ovo de serpente’ do governo Lula,
[...] a continuidade das politicas de seu antecessor, ainda que mais universais
e mais bem coordenadas (FRIGOTTO, 2008, p. 532).

Nesse sentido, no projeto desenvolvido pela parceria UFG/SME/IFG nas
dez escolas da RME de Goiania, hd uma luta para que a educacdo basica destinada a
esses educandos trabalhadores possa de fato contribuir para uma formagdo humana, com
elementos que possibilite a criagcdo de instrumentos de emancipagdo desses sujeitos para
que sua formacdo possa proporcionar o entendimento do trabalho enguanto um
principio de constituicdo do homem, que os levem & compreensdo de que o trabalho é
muito mais do que a forma difundida pelo sistema capitalista de trabalho assalariado.
Assim como a reivindicacdo de que tal projeto se constitua em politica publica em favor
do educando da EJA.

Outro aspecto acentuado em relacdo a EJA é a forma como ocorre sua
oferta, que segundo Ventura (2008, p. 240), “na superficialidade se apresenta plural e
diversa, mas que reelabora, sob um verniz do novo, as velhas propostas e acOes
derivadas de concepcdes que almejam a conciliagdo entre a filantropia e o direito”. Isto
é, 0 descompromisso politico com essa modalidade acabou gerando a sensacéo de que o
trabalho com os jovens e adultos pode ser ofertado em qualquer lugar e desenvolvido
por quem tenha boa vontade apenas. A Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, ainda
que de forma ndo satisfatoria enfatizam a obrigatoriedade do Estado em relagédo a oferta

de educacéo de qualidade para esse publico.

1.2 - Contextualizando a EJA na Rede Municipal de Goiania

O histérico da EJA em Goiania em funcdo dos beneficios alcangados em
prol da modalidade nos remete as lutas e reivindicacdes da educacdo da classe
trabalhadora e das acBes desenvolvidas pelos movimentos de educagdo popular, que
surgiram em meados do século XX, em ambito nacional e em Goias e Goiania, como o
Centro Popular de Cultura (CPC), Movimento de Educacdo de Base (MEB) e o
Movimento de Cultura Popular (MCP), entre outros, espaco em que foi gestada a
experiéncia do Sistema Paulo Freire, autor base da Proposta Politico Pedagdgica da
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educacdo de

Goiania. De acordo com Rodrigues (2000, p. 36), na década de 1960 o pais vivia um
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“clima de efervescéncia politico-ideoldgica intensa na sociedade civil em torno das
reformas de base. Em funcdo da insatisfacdo de varios setores com as campanhas
governamentais, que imprimiam uma visao utilitarista e caritativa a EJA”.

Ainda segundo Rodrigues (2000), nesse momento histérico discutiam-se as
incoeréncias existentes entre o trabalho dos movimentos populares com a Educacdo de
Adultos (EDA) e a educagdo basica nos sistemas de ensino, sendo que estes Gltimos
atuavam numa perspectiva tradicional. Os movimentos de educagdo popular
direcionados a EJA, enquanto elementos de conscientizacdo dos trabalhadores, tal qual
propunha Freire traziam em sua proposta de educacdo uma prética libertadora e
emancipadora dos sujeitos.

Estes movimentos pautavam-se em principios tais como: intencionalidade
politica com vistas a transformacdo social; valorizagdo dos conhecimentos prévios dos
educandos, articulando-os aos saberes cientificos; pratica educativa que expresse o todo
concreto; criticidade; dialogicidade; construcdo processual do curriculo; educandos e
educadores como sujeitos do processo; a pesquisa como parte préatica pedagogica dos
educadores; construcdo do conhecimento de maneira conjunta — professor/aluno, entre
outros.

Foi partindo desses elementos e discussdes, bem como das exigéncias de
organismos internacionais que visavam a diminuicdo do analfabetismo, em ambito
nacional e da sensibilidade e compromissos dos gestores populares que assumiram as
prefeituras pos abertura politica que a RME de Goiania, na década de 1990, buscando
também melhorar o ensino pablico e diminuir o analfabetismo que assombrava sua
realidade, implantou o Projeto AJA. Dessa forma,

O projeto se inicia em 1993, num periodo marcado pelos discursos
governamentais de parceria com a sociedade civil e énfase na concepcéo da
EJA ligada as exigéncias de preparagdo para o mercado de trabalho, percebe-
se que esta concepcdo [...] ndo nasce na Ultima década, mas se constréi
historicamente ao longo da defini¢do das politicas educacionais brasileiras,

influenciadas pelos diferentes contextos econdmicos, sociais e politicos do
pais (MACHADO, 1997, p. 23).

O Projeto AJA, na realidade, dava continuidade a outro projeto denominado,
“Intencdo de Estudos”, que teve incentivo do Programa Nacional de Alfabetizagdo e
Cidadania (PNAC) no inicio da década de 1990, e tinha como objetivo descobrir, que
tipo de escola e quais metodologias poderiam ser criadas para atender o publico

adolescente e que fosse capaz de ajudar na construgéo de sua identidade. Pois, de acordo
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com Café (1996, p. 56),

[...] meninos e meninas de 11 a 14 anos de idade, quase sempre recém-
chegados da zona rural [...] ndo conseguem se integrar com a maioria dos
alunos, que tém entre 6 e 8 anos de idade e experiéncias diferentes. [...] No
ensino regular noturno, vistos como alunos que querem apenas “brincar”, os
adolescentes também ndo sdo aceitos pelos adultos.

Este Projeto “Inten¢do de Estudos”, da Faculdade de Educagdo (FE) da
Universidade Federal de Goias (UFG) funcionava com o apoio da Secretaria Municipal
de Educagio de Goiania e do “Clube de Lojistas de Goiania, uma vez que 0 montante de
recursos era insuficiente para sua execu¢do” (CAFE, 1996, p. 57), pois houve demora
na liberagdo dos recursos federais que subsidiariam o projeto. A primeira fase do
Projeto funcionava na FE/UFG com duas turmas e, posteriormente, na SME com quatro
turmas e uma das preocupacOes do projeto era a questdo geracional, ja que os
adolescentes ndo eram bem-aceitos pelas criancas no ensino regular e nem pelos adultos
na EJA.

Em 1993, o Projeto foi encaminhado pela SME ao Conselho Estadual de
Educagao de Goias com o nome de “Experiéncia Pedagogica de 1? a 4* séries do Ensino
Fundamental para Adolescentes, Jovens e Adultos”, conhecido pelo codinome de
Projeto AJA. O projeto era organizado em seis mddulos, correspondentes as quatro
séries iniciais do ensino fundamental: os modulos 1, 2 e 3 compdem a alfabetizacao, e
0s modulos 4, 5 e 6 a 22 32 e 42 séries respectivamente. Cada um dos modulos era
desenvolvido num trimestre, com carga horaria de 180 horas para o educando,
distribuidas em trés horas-aula diarias, podendo o aluno avancar a qualquer época do
ano, mas aquele que necessitasse de um tempo maior teria esse tempo, ou seja: “ainda
que o desenvolvimento do Projeto preveja a avaliacdo trimestral, 0 avanco ndo se
vincula a periodo igual e sim ao ritmo do aluno” (CAFE, 1996, p. 62). E ao final do
trimestre os professores tinham uma parada de trés dias para fazer as avaliacGes e
estudos que contribuissem com o desenvolvimento da préatica educativa.

De acordo com Rodrigues (2000), os horéarios de funcionamento ocorriam
em consonancia com a necessidade dos trabalhadores, havendo turmas nos trés periodos
- matutino, vespertino e noturno -, com maior procura por parte dos educandos pelo
ensino noturno. A equipe que compunha o projeto tinha a preocupacdo em desenvolver
o trabalho pedagogico a partir da realidade dos educandos, para assim construir um

conhecimento que lhes fosse significativo.
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A adesdo dos professores efetivos da rede ao projeto era feita por meio de
entrevistas, e inicialmente participavam de um curso de formagdo continuada, que
discutia os principios e as metodologias a serem utilizados com os educandos. Além
disso, exigia-se desses professores, que tivessem disponibilidade e interesse para fazer a
formacdo continuada semanalmente, planejamento e a avaliacdo trimestral. Um aspecto
central neste projeto era a formagdo continuada em servigo, desenvolvida
semanalmente, na parceria com a UFG.

O Projeto AJA tinha como principios a serem desenvolvidos com seus
educandos 1) a construcdo da cidadania, concebido como igualdade politica, econémica,
juridica, social e cultural, compreendida como processo de construcao social forjado no
interior da prética social e politica dos movimentos populares, enquanto conquista do
direito de igualdade em todos os aspectos socioculturais e econdémicos; 2) a constituicao
identitaria desses sujeitos, num processo de reconhecimento de suas construcdes
historicas, no convivio social e na construgdo da sociedade em que vivem; 3) a
aprendizagem enquanto construcdo conjunta de conhecimento, sendo professores e
alunos sujeitos da aprendizagem, de conhecimentos sistematizados significativos e de
elementos da linguagem baseada na perspectiva interacionista da linguagem,
conceituada como processo de interacdo verbal, social e politica (SME, 1993).

Com a aprovacdo da experiéncia por meio da Resolucdo n® 624 de 1993,
esta foi ampliada para 26 turmas, em dez escolas, com previsdo de dois anos de duracéo,
mas com relatério apresentado ao Conselho Estadual de Educacéo em 1995, esse prazo
foi expandido por mais dois anos, sendo reeditado até 2000, quando toda a EJA da

Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Goiania assumiu os principios do Projeto.

Em Goiénia, a gestdo petista assume em clima de euforia a Prefeitura com o
Professor Darci Accorsi, em janeiro de 1993. Na Secretaria Municipal de
Educacdo, a primeira equipe a assumir é liderada pela Professora Mindé
Badauy de Menezes, da Faculdade de Educacédo, que traz consigo um grupo
de assessores [...]. E a primeira equipe, pois a gestdo 93/96 na SME ira contar
com trés secretarios que se sucedem [...] O discurso inicial [do] segundo
secretario era o de manter o mesmo ritmo que ja havia sido estabelecido nos
dois anos anteriores, porém, o que se observa € que a retomada do trabalho na
SME demorou cerca de trés meses, sendo que nos cinco meses seguintes o
secretario e sua equipe ndo conseguiu fazer avancar significativamente as
metas iniciais da gestdo (MACHADO, 1997, p. 78).

Quando o Projeto AJA foi implantado enquanto experiéncia, havia toda uma
preparacdo que proporcionava um atendimento diferenciado ao publico demandante, ou

seja para ser professor na EJA passava-se por um processo de selecdo e formacéo
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continuada semanal, o que ndo mais ocorria no periodo p6s 1997, pois ndo havia
pessoal suficiente para dar conta do trabalho, na equipe responsavel pelo processo de
selecdo e formacéo dos professores, assim como, pelo acompanhamento desse trabalho,
que era feito pela pequena Equipe do Ensino Noturno, enquanto parte do entdo Setor de
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (Seaja), criado em 1995. No periodo de
2001 a 2004 este Setor passou a denominar-se, Divisdo de Educagdo Fundamental para
Adolescentes Jovens e Adultos (DEF-AJA), criada efetivamente em 2001.

Na gestdo do Partido do Movimento Democréatico Brasileiro (PMDB), as
dificuldades vivenciadas para se garantir a formacéo continuada a todos os professores
do Projeto, no periodo de 1997-2000. Com o namero restrito de pessoas no Seaja ainda
na década de criacdo do Projeto AJA, apontam que nesse periodo ja havia incoeréncias
entre o que diziam os documentos e 0 que ocorria na pratica. Segundo Rodrigues (2000,
p. 74), “apesar [das] exigéncias constantes no projeto escrito, entretanto, no
‘Documento Sintese da Avaliagdo Trimestral do Projeto AJA (maio-1999), os
professores ali presentes apontaram para alguns problemas que vém sendo enfrentado
pelo ndo cumprimento ao que se preve”. Fatores que certamente, ja nesse periodo,
influenciavam no atendimento ao aluno da EJA.

Para a assuncdo dos principios do Projeto AJA, no segundo segmento do
ensino fundamental da EJA, a partir do ano de 1998, foram realizadas plenarias com
professores e alunos, quando se optou por estender 0s principios e a proposta
metodologica do atendimento do Projeto AJA a toda a EJA da RME, de 12 a 82 séries. A
adesd@o do projeto se devia ao fato de a grande maioria dos alunos matriculados na EJA
em Goiania, de 12 a 42 séries, encontrarem-se nas salas de aula do Projeto AJA, ou seja,
a experiéncia havia se transformado em regra geral, e com a extensdo desta,
perpassando o ensino fundamental, passou a denominar-se EAJA.

Para a efetivacdo da proposta, a EAJA teve de se reorganizar: cada escola
passou a contar com um coletivo de professores por escola no noturno, com carga
horéria de trabalho de 30 horas semanais, distribuidas igualmente entre as disciplinas
com base paritaria®, cumpridas em uma tnica unidade educativa; com a realizacio do
trabalho coletivo e interdisciplinar; e para tal garantia-se no horario de trabalho um

periodo de estudo individual e coletivo, e planejamento coletivo quinzenal para

® "Nessa forma de organizacdo todas as areas do conhecimento sido contempladas com a mesma
quantidade de horas-aula. N&o existe relacdo de privilégio ou hierarquia entre os componentes
curriculares sendo todas e cada uma delas entendidas como essenciais ao desenvolvimento cognitivo,
motor, social, politico, cultural e afetivo do educando”. (GOIANIA, 2013a, p. 13).
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viabilizar o trabalho interdisciplinar.

Esta forma de organizacdo com base paritaria e momento de estudo em
servi¢co demandava um nimero maior de profissionais compondo o coletivo da escola, o
que inicialmente provocou resisténcias na administragdo vigente em implantar a
proposta, a qual apesar de definida em 1999, somente foi viabilizada em 2000-2001.

Ainda que os principios do Projeto AJA tenham sido expandidos por toda a
RME de Goiania, parte do processo que diferenciava o atendimento do Projeto se
perdeu no percurso, em especial, porque na fase de implantacdo da EAJA a
administracdo da SME e da Prefeitura de Goiania, na gestdo do PMDB (1997-2000),
ndo apoiou efetivamente os anseios da Equipe do Seaja e dos professores da EJA para
tal implantacdo, faltando inclusive as condi¢des para a formacgdo continuada dos
professores, elemento bésico para o conhecimento dos principios, da metodologia e
referenciais teoricos da proposta (RODRIGUES, 2000).

Nesse periodo, constituiu-se uma condigdo estrutural para que houvesse a
formagdo em servigo, com estudos no horario de trabalho e planejamentos coletivos.
Contudo, com a reducéo dos quadros do Seaja, além da falta de orientacdo direta por
parte deste setor da SME responsavel por esta modalidade, para que a gestdo da escola
pudesse desenvolver a formagdo na unidade escolar, a conquista deste momento de
estudo foi ficando esvaziado.

E mesmo tendo sido feita a opgdo pelos principios do Projeto AJA,
efetivamente ndo havia direcionamento aos profissionais na formacédo, em servigo (no
horério de trabalho), espaco de estudo este que é fundamental, quando a coordenacéo
pedagdgica e os apoios das Unidades Regionais de Educacdo (URES) assumem seu
papel de formadores junto aos professores e demais profissionais da escola. E a
formacdo continuada dos profissionais da SME, a partir do ano de 1999 passou a
responsabilidade do CEFPE, que ndo contava com profissionais suficientes, entre outros
fatores, para atuar especificamente com a EAJA, em conformidade com a proposta
politico-pedagdgica da modalidade, o que acabou redirecionando a proposta e o trabalho
que estava sendo feito.

Outro elemento importante de se ressaltar € que nesse momento, 0 processo
de formacdo do CEFPE passou a ser opcional, ou seja, ndo acontecia mais no horéario de
trabalho dos professores e sim no contraturno, perdendo-se o sentido original da
proposta de formacgdo em servigo dos profissionais da EAJA. Por outro lado, 0 momento

de estudo e planejamento no horéario de trabalho, passou a ser tomado por muitos
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professores como momento livre ou de descanso da sala de aula.

Além deste aspecto, com a rotatividade dos profissionais e a contratacdo de
novos quadros de professores, sem passarem por uma formagdo continuada inicial
explicitando a proposta da modalidade e td&o pouco a implementacdo da formagéo
continuada em servico, que garantisse 0 conhecimento da proposta da EAJA, bem como
seu desenvolvimento pautado nos principios que a norteiam, o trabalho foi se perdendo.

Fatores como o0s supracitados evidenciam a necessidade de politicas
pUblicas de estado continuas, para assegurar o bom funcionamento da educacéo® escolar
e a continuidade das acdes direcionadas para os jovens e adultos, garantindo-se que o
trabalho possa ter continuidade, e ndo precise ser reformulado a cada troca de governo.
Pois se verifica,

Que uma das mais significativas [dificuldades] decorre das descontinuidades
das politicas publicas na esfera educacional. Essa elevada alternancia
associada a falta de uma politica de estado para a educacéo contribui para que
alguns dirigentes, ao assumirem 0s cargos, promovam sua propria politica

educacional ou a do grupo politico-partidario ao qual pertencem (BRASIL,
2007, p. 14).

A falta de continuidade dos projetos para a educacdo causa descrenga tanto
nos educandos, quanto nos professores, pois muitos desses sujeitos, ja conhecem essa
realidade de falta de compromisso do poder publico com a educagdo, principalmente em
relacdo a EJA, que tem em seu historico, experiéncias de diversos projetos e programas
e a frequéncia na interrupcdo ou descontinuidade dos mesmos. Como salienta Santos
(2007, p. 87),

[...] pode-se dizer que a descontinuidade das politicas publicas de formacéo
de professores, [...] representa um retrocesso no desenvolvimento do sistema

de ensino. A descontinuidade provoca interrupcdes de projetos e de
programas [...] e impede o andamento das poucas conquistas.

Dessa forma, a auséncia de formacdo continuada na EAJA, além de
descaracterizar a proposta e organizacdo da modalidade, com vistas a cumprir seus
principios (concepg¢des de conhecimento, linguagem, aprendizagem e trabalho coletivo
(GOIANIA, 2013a, p. 38)), eixos (identidade, cidadania, trabalho e cultura (GOIANIA,

2013a, p. 38)) e objetivos, pensados inicialmente para desenvolver um trabalho

° A educacdo em seu sentido ampliado, de acordo com a LDB, Lei n° 9.394/96, artigo 1°, “[...] abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagBes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”.
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coletivo; interdisciplinar; curriculo que considere e parte da realidade do educando,
construido no processo, entre outros, nega ao professor e educando da EAJA a garantia
de uma educacdo pautada nos principios que norteiam a PPP. Pois é por meio de
estudos durante o planejamento escolar e a formagdo continuada, que os professores se
inteiram acerca dos fundamentos tedrico-metodolégicos voltados para a modalidade; e
se ndo os conhecem como trabalhar de acordo com 0s mesmos. Essa questdo sera
discutida ao longo deste trabalho, que busca compreender a pratica pedagdgica em
relacdo aos documentos que norteiam a EAJA.

Para 0 segundo segmento do ensino fundamental, que corresponde de 5% a 82
séries, com base curricular paritaria, hd a organizacdo seriada com quatro ou mais
turmas e a organizacgdo alternativa (nesta sdo atendidos alunos de 52 e 62 72 e 82 séries,
compondo salas multisseriadas), com coletivos de professores que atendem por area de
conhecimento. De acordo com a PPP da EAJA, o segundo segmento conta com 200 dias
letivos e 800 horas, assim distribuidas: 700 horas presenciais em horario letivo, dentro
ou fora da escola, com a presenca do professor e educando e 100 horas complementares
por meio de trabalhos desenvolvidos, fora do horario letivo, e todos os componentes
curriculares tém a mesma carga horéria.

Parte-se do principio de que o aluno da EAJA e do Proeja-FIC/Pronatec € o
trabalhador e que em funcdo inclusive, dessa condicao que o caracteriza foi excluido do
ensino dito regular e, portanto, o professor que exerce sua pratica junto a esses sujeitos
precisa ter clareza que esse € um publico especifico, com necessidades e demandas
especificas, ainda que entendamos a educacdo como elemento de humanizacdo em que
0 sujeito possa ter a “capacidade de realizar o proprio dever e de compreender seus
semelhantes, respeitando todo principio, toda opinido” (GRAMSCI, 2001a, p. 99).
Assim, é preciso que a formacéo do aluno trabalhador parta de aspectos de sua realidade

para efetivar o processo educativo.

1.3 - A estrutura organizacional da EAJA e a implementacédo do Programa Proeja-
FIC na SME de Goiania

Com a implantacdo da EAJA e, a partir de 2001, a criacdo do Projeto AJA
Expansdo, para atingir com a parceria com movimentos sociais e a sociedade civil, a
jovens e adultos analfabetos, a forma de atendimento da EAJA na SME de Goiania

passou a contemplar varias formas de organizacfes para alcangar o publico da EJA e
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garantir o acesso a modalidade.

No ambito da alfabetizac¢do, que oportuniza acesso aos estudos para jovens e
adultos que ainda ndo foram alfabetizados e ndo tém procurado a escola, hd o Programa
AJA-Expansdo, cujo funcionamento no periodo de 2001 a 2003 era totalmente
financiado com recursos da RME, mas a partir de 2003 passou a contar com a parceria
do Programa Brasil Alfabetizado (do governo federal), passando a denominar-se
Programa AJA-Expansao/Brasil Alfabetizado, contando com apoio no pagamento dos
educadores populares, sem vinculo empregaticio com a SME, que tenham no minimo o
ensino medio. A partir de 2004, paulatinamente o apoio na aquisi¢cdo/reproducdo de
materiais didaticos/paradidaticos, no pagamento dos coordenadores do Programa (a
cada dez turmas) e ainda a formacéo continuada inicial tanto dos professores, como dos
coordenadores.

O AJA-Expansdo trata-se de um Programa que a RME desenvolve em
parceria com o Programa Brasil Alfabetizado e parceiros da Sociedade Civil e também
em locais alternativos. A carga horaria semanal do curso € de 10 horas com os alunos,
sendo duas horas e meia diarias de segunda a quinta-feira, sendo garantido 0 momento
de formacdo continuada semanal aos professores de formacgdo em servico com duas
horas de formacgdo para o educador, que ocorre as sextas-feiras no CEFPE. Nessa
organizacdo do Programa AJA Expansdo/Brasil Alfabetizado sdo atendidas trinta e
quatro turmas™®.

A SME de Goiania tem ainda formas alternativas de estrutura
organizacional das turmas para o atendimento aos educandos da EAJA, que de acordo
com sua Proposta Politico-Pedagogica (PPP) sdo: o Projeto AJA-Extensdo; 12 a 42 séries
em escolas no noturno ou em extensdes (locais e horarios alternativos); 5% a 8?2 séries
com base curricular paritaria com quatro ou mais turmas, organizacao alternativa (que
“[...] visa assegurar o direito de continuidade a escolarizagdo aqueles que se encontram
nas regides cuja demanda nao é suficiente a abertura de turmas para o atendimento ja
estruturado na EAJA de 52 & 82 série” (GOIANIA, 2013a, p. 50)) e o Progja-FIC (2010-
2012) e Proeja-FIC/Pronatec (a partir de 2013).

De 12 a 42 séries, primeiro segmento do ensino fundamental, o atendimento
ocorre em escolas com turmas seriadas ou por meio da organizacao alternativa, com

turmas multisseriadas — de 12 e 22: 32 e 42 ou de 1?2 a 42 séries—, e ainda em extensdes das

19 Dados disponibilizados pela SME de Goiania, por meio da DEF-AJA. Os dados sdo referentes ao ano
letivo de 2014.
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escolas, funcionando em locais alternativos, com turmas multisseriadas, viabilizando o
acesso e a continuidade ao processo de escolarizagdo aos jovens, adultos e idosos. A
pratica educativa desse atendimento é feita em duzentos dias letivos, com trés horas
diérias de aulas, com possibilidade de avanco, classificacdo e reclassificacdo a cada
trimestre, por meio de avaliacdo descritiva. A Rede contava, em 2014, com cento e
quarenta e oito turmas nessa forma de organizagéo, sendo que trinta e quatro delas sdo
destinadas as Extensdes.

Para 0 segundo segmento do ensino fundamental, que corresponde de 5% a 82
séries, com base curricular paritaria, hd a organizacdo seriada com quatro ou mais
turmas e a organizacdo alternativa (nesta sdo atendidos alunos de 52 e 62 72 e 82 séries,
compondo salas multisseriadas), com coletivos de professores que atendem por area de
conhecimento. De acordo com a Proposta Politico-Pedagdgica (PPP) da EAJA, o
segundo segmento conta com 200 dias letivos e 800 horas, assim distribuidas: 700 horas
presenciais em horario letivo, dentro ou fora da escola, com a presenca do professor e
educando e 100 horas complementares por meio de trabalhos desenvolvidos, fora do
horério letivo, e todos os componentes curriculares tém a mesma carga horaria.

Outra forma de organizacdo do atendimento da modalidade é o Proeja-
FIC/Pronatec, que ocorre em dez escolas da RME Goiania, com trinta e nove™ turmas,
desde o0 ano de 2013, e cujo atendimento a esta forma de organizacdo acontecia desde o
ano de 2010-2012, em uma unica escola da rede, denominado nesse periodo de Proeja-
FIC. Foi somente a partir de 2012, que se tornou possivel a expansdo da experiéncia
para as dez escolas da RME, ainda que tenha sido necessario a utilizacdo dos recursos
do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — Pronatec™.

O Proeja-FIC/Pronatec, experiéncia realizada no periodo de 2013-2015,
garante formacdo continuada em servigo, sendo: na UFG - com encontro de formacao
continuada inicial para todos os profissionais (da SME e os contratados pelo IFG), e a
formacdo quinzenal dos formadores e a partir de 2014, incluiu-se mais os coordenadores
pedagdgicos, os apoios das UREs e os professores pesquisadores da pesquisa Obeduc;
na escola - prevista no calendario escolar (quinzenal com todos), bem como a formagéo

semanal em pequenos grupos.

' Dados referentes ao ano letivo de 2014.

12 | ei federal n° 12.513 de Outubro de 2011, que institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego — Pronatec, que se traduz num sistema publico de financiamento para a expansdo e
oferta da educacdo profissional. Que tanto pode ser ofertado no ensino médio, técnico e de qualificacéo
profissional, quanto em cursos mais rapidos, com vistas as demandas do mercado de trabalho. O Pronatec
atua também junto as institui¢des privadas como o sistema S, mediante convénio ou contrato.
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A preocupacdo com a formagéo dos alunos trabalhadores da EJA, vinculada
ao mundo do trabalho, é de longa data, haja vista que um dos eixos da PPP da EAJA se
refere ao trabalho. Contudo, a concretizacdo desta defesa tem cuidados que se fazem
necessarios tomar, pois ndo se pode perder de vista que formar os trabalhadores
profissionalmente de forma a atender as necessidades do mercado de trabalho, inclusive
em relacdo a instrumentalizacdo desses sujeitos para as novas tecnologias inovados
permanentemente por esse mercado gera um corpo de trabalhadores aptos e em espera
para atender o mercado. O que ocorre quando ndo ha a preocupacdo de uma formacao
omnilateral dos educandos trabalhadores.

Este foco da EJA vinculada ao mundo do trabalho ja é uma preocupacdo da
SME que contém em sua PPP da EAJA, desde 2001, o eixo trabalho. Foi, portanto, a
vinculagdo entre a educacdo basica e 0 mundo do trabalho pela via da educacdo
profissional, que mobilizou a SME na construcdo coletiva com o IFG e a UFG do
Projeto encaminhado ao governo federal para a implantacdo do Proeja-FIC na Rede
Municipal de Educagdo de Goiénia, o qual contou com um trabalho piloto realizado em
uma escola no periodo de 2010 a 2012, com o Curso de Auxiliar de Cozinha, que
permaneceu na expansdo da experiéncia.

A avaliagdo positiva da experiéncia piloto apontou para a continuidade e
expansdo da mesma, o0 que levou a elaboracdo do Projeto encaminhado ao governo
federal para desenvolvimento do Programa em dez escolas, sendo que cada uma poderia
ofertar até cinco turmas, no periodo noturno, com cursos em areas pelas quais 0s
sujeitos envolvidos mostraram interesse.

Para a ampliacdo da experiéncia, em outubro de 2012, foi realizada uma
pesquisa na comunidade, por meio de questionario aplicado, para saber o que Ihe era
interessante em relacdo a uma formacao profissional inicial. Dessa escuta a comunidade
foi feita a opcdo pelos seguintes eixos-cursos: Informacdo e comunicacao (Operador de
computador), Controle e processos industriais (Eletricista industrial), Producédo cultural
e designer (Modelista), Hospitalidade e lazer (Auxiliar de cozinha), Infraestrutura
(Mestre de obras).

Contudo, em meio a elaboracdo, envio e aprovacdo do projeto, o governo
federal alterou a proposta de apoio e financiamento ao Proeja-FIC, criando em seu lugar
o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). A opcao foi
dar continuidade a implementacdo do Projeto, sob os principios do Proeja-FIC,

utilizando os recursos do Pronatec. Como salienta o Documento "OrientagOes
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preliminares para o Proeja-FIC/Pronatec - 2013", entregue e trabalhado na formacao
inicial dos profissionais que atuariam nas escolas da SME e contratados pelo IFG para o

desenvolvimento da experiéncia:

A construcdo de uma proposta integrada da educacdo basica com o Pronatec
vem ocupar o espaco esvaziado na politica do Proeja-FIC do Governo
Federal. A proposta pedagdgica defendida pelas instituicdes parceiras, que
esta em consonancia com o documento base do Proeja-FIC/MEC, pauta-se na
formacdo integrada, por compreender a sua importancia para o fortalecimento
do exercicio da cidadania dos educandos trabalhadores. A mesma tenta
romper com a logica da fragmentacdo do curriculo e superar a dualidade
entre trabalho manual e intelectual, oportunizando aos educandos
compreender as contradicOes presentes na relagdo sociedade, escola e mundo
do trabalho (GOIANIA, 2013b, p. 01).

Com perspectiva de dois anos e meio de duracdo (2013-2015), os cursos do
Proeja-FIC/Pronatec na SME de Goiania visam garantir ao educando do segundo
segmento do ensino fundamental (5% a 82 séries) da EAJA a educacgéo bésica integrada a
educacdo profissional com vistas a elevacao de escolaridade desses alunos, assim como,
de uma formacgdo integral dos mesmos, que de acordo com Ciavatta (2010, p, 85), “[...]
trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacao histérico-social”.

A organizacao dos cursos previa a formacdo basica integrada a formacéo
profissional por dois anos, com cursos profissionalizantes que perpassavam 0s anos de
2013 e 2014, e em 2015 seria oferecida apenas a educacdo basica para conclusao do
ensino fundamental. No ano de 2014, a oferta dos eixos continuou a mesma, mas houve
acréscimo de alguns cursos (Montador e reparador de computador; Desenhista; Painéis
e elétricos), e como parte das disciplinas que contribuem com a formacéo profissional é
ministrada a disciplina relaces humanas no trabalho e responsabilidade ambiental. As
aulas acontecem de segunda a sexta-feira, com trés horas e trinta minutos (03h30min)
de duracdo, com dez (10) minutos de intervalo, como ocorre na EAJA.

Segundo o documento "OrientacBes preliminares para o0 Proeja-
FIC/Pronatec - 2013", a carga horaria do Programa é de 1700 horas, sendo 1400 para a
formacdo basica (ensino fundamental) e 300 horas para a formacdo profissional.
Contudo, a média dos cursos prevista nos editais do IFG (n° 35/2013 - 05/2013 e
077/2014) de 2013 e 2014 era de 370 horas, como ilustra o quadro abaixo. Vale
destacar, que no ano de 2014 a educacdo profissional s6 ocorreu durante o segundo

semestre do ano letivo.

52



Quadro 1: Cursos e Carga horéria da Educacdo Profissional do Proeja-FIC/Pronatec

CH 2013 CH 2014 CH total

Informagdo e Operador de 160 190 350
comunicagéo computador

Controle e processos Eletricista industrial |180 160 340
industriais

Producdo cultural e Modelista 210 160 370
designer

Hospitalidade e lazer Auxiliar de cozinha 200 160 360
Infraestrutura Mestre de obras 120 300 420

Fonte: Dados obtidos por meio dos editais (n° 35/2013 - 05/2013 e 077/2014) do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) referente aos anos de 2013 e 2014.

O Proeja-FIC na RME de Goiania foi desenvolvido com recursos do
Pronatec que é uma politica de governo que visa a qualificacdo profissional do aluno
trabalhador, no ensino fundamental. E ainda que fossem utilizados os recursos do
Pronatec para implementacao do Proeja-FIC na RME de Goiania ele tem se pautado em
todos os principios do Proeja-FIC, ndo seguindo as orientacdes de aligeiramento, de
formacdo mercadoldgica, mas sim, de forma integrada, de tal modo que possa
representar uma possibilidade de romper com a dicotomia trabalho intelectual e trabalho
manual, e proporcionar aos professores responsaveis pela experiéncia a possibilidade de
trabalhar numa perspectiva interdisciplinar e formacdo integral dos sujeitos, como
consta no Edital do IFG n° 077/2014 de julho de 2014, é fundamental que se garanta

que haja também:

[...] planos de curso e de aulas (individuais e de regéncias compartilhadas),
em conformidade com a Proposta Politico-Pedagdgica da Educagdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos-EAJA da SME, com o Projeto Politico-
Pedagdgico da escola, os Projetos de Curso e o(s) eixo(s) tematico(s)
definidos em cada unidade escolar, adequados as necessidades especificas do
curriculo integrado, metodologias, conteldos e avaliacdo e ao publico da
educacdo de jovens e adultos — EJA, beneficiarios da Bolsa-Formagdo. [...]
materiais didaticos, adequando os conteldos, midias, linguagem e
bibliografia as necessidades/nivel e aprendizagem dos educandos da
modalidade de EJA atendida pelo Programa. [...] Propiciar espago de
acolhimento e debate com os educandos, tais como seminérios/plenérias de
discussdo e avaliagdo dos cursos, dentre eles os Dialogos Proeja. Avaliar a
aprendizagem dos educandos, numa perspectiva diagnoéstica, processual,
continua e formativa.
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Com uma oferta educativa sem a perspectiva mencionada, fica a indagagéo
quanto ao que politicas como a do Pronatec representam para o historico da EJA, que ao
longo de sua histéria tem por meio da luta dos diferentes segmentos da sociedade
(movimentos sociais, educadores, educandos) conseguido se consolidar enquanto um
direito a educacdo de qualidade. De acordo com Paiva (2006, p. 28), “historicamente,
nem sempre o direito a educacdo esteve resguardado, nem tem sido automatica a
assuncdo do direito a educacdo como dever de oferta pelo Estado”.

Nesse sentido, Ramos (2010b, p. 75) questiona “quais as implica¢des
politicas de, mantida a funcdo reparadora da EJA, se incorporar a profissionalizacao
nessa modalidade?” Para a autora, corre-se o risco da EJA voltar a ter um carater
compensatério e de substituir-se a educacdo basica na modalidade por uma
profissionalizante.

Compreendemos que na educacdo para o jovem e adulto trabalhador,
conforme afirma Ramos (2010b, p. 76) “ndo se pode ignorar a importancia da educagéo
como pressuposto para enfrentar o mundo do trabalho, ndo se pode reduzir o direito a
ela — subjetivo e alienavel — a instrumentalizagdo da formacédo para o trabalho com um
sentido economicista”. Por isso o Programa implementado na SME de Goiania guarda
0s principios do Proeja-FIC, ainda que utilize dos recursos do Pronatec.

A formacéo continuada dos professores que atuam no Programa em questéo,
tem no &mbito da SME como referencial e principios a educacdo popular dos anos 1960,
quais sejam: intencionalidade politica, valorizacdo dos conhecimentos populares e
técnico-cientificos, pratica educativa baseada na totalidade, consciéncia critica,
dialogicidade, acdo cultural, os quais foram retomados pela experiéncia pedagdgica
vivenciada na década de 1990, por meio do Projeto “Experiéncia Pedagdgica de 1* a 4*
Séries do Ensino Fundamental para Adolescentes, Jovens e Adultos da Rede Municipal
de Educag¢do de Goiania”, conhecido como Projeto AJA, cujos principios desta
Experiéncia foram estendidos no ano 2000 para toda EAJA, de 1% a 8% séries,
nomenclatura utilizada na modalidade de EJA neste municipio. Sendo 0s mesmos
principios que orientam o programa que nos propomos a analisar, orientado pela PPP da
EAJA.

Dessa maneira, a cada duas semanas, o trabalho com os educandos é
suspenso por um dia para a efetuacdo do planejamento coletivo e formagdo continuada

dos professores. O esforco em oferecer uma educacdo de qualidade aos educandos
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trabalhadores do Proeja-FIC/Pronatec ocorre em fungdo de acreditar-se que o ideal
seria, de fato, um ensino integrado, uma escola Unica para todos, mas que diante de
programas como 0 Pronatec que acabam caminhando em sentido contrario aquilo que se
pensa e busca para o aluno da EJA, procuram-se estratégias para conciliar os diversos
interesses ligados ao processo educativo e tentar uma formagéo integral dos sujeitos.

As formas de organizagdo™ do atendimento para a educagdo da modalidade,
com trabalhos em parceria com a educacéo popular, instituicdes de ensino superior, da
sociedade civil e movimentos sociais, mostra-se como parte das exigéncias tanto da
Constituicdo Brasileira de 1988, quanto da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos, que propde,

[...] articulagBes e aliangas serdo necessarias em todos 0s niveis: entre 0s
orgdos educacionais e demais 6rgdos de governo, incluindo o de
planejamento, finangas, trabalho, comunicac8o e outros setores sociais; entre
as organizacles governamentais e ndo-governamentais, com o setor privado,
com as comunidades locais, com os grupos religiosos, com as familias
(UNESCO, 1990, p. 06).

Observa-se que a EAJA em Goiania faz parte do contexto em que a
educacdo € uma exigéncia de organismos internacionais para melhorar a qualidade de
vida no Brasil. Assim como atende a demanda de movimentos sociais (como o Férum
Goiano de EJA) e dos educadores/estudiosos da EJA por uma educacdo de qualidade
para a modalidade, em que o trabalho fosse abordado, enquanto um principio educativo,
que de acordo com Ramos (2011, p. 776) “implica referir-se a uma formacao baseada
no processo histérico e ontoldogico de producao da existéncia humana”, bem como,
garante a integracdo entre a educacao profissional e a educacédo basica.

Em relagdo a concepcdo de qualificacdo profissional abordada nesta
pesquisa, esta ndo se configura como a inscrita na politica de formacdo inicial e
continuada do Pronatec. Mas trabalha com a compreensdo compartilhada por Ramos e
Ciavatta (2011), de que uma educacdo a qual se integre o trabalho, ou ainda, uma
educacdo integral (trabalho, ciéncia e cultura) ndo precisa necessariamente ser
profissionalizante. Contudo, ainda em acordo com as autoras, no Brasil essa

necessidade decorre em especial no ensino médio, em funcéo de,

3 De acordo com Gomes (2006, p. 35), toda esta diversidade de atendimento é regulamentada pelo
Conselho Municipal de Educagdo de Goidnia (CME), que aprovou a Proposta Politico-Pedagdgica da
EAJA de Goiania em sessdo plenaria realizada em 22 de junho de 2005, conforme Portaria n® 161/04 e
Resolugdo n° 140/2005.
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[...] por, pelo menos, duas razdes. A primeira é de carater econdmico, dado
que jovens e adultos da classe trabalhadora brasileira, a margem de uma
politica publica coerente, tém dificuldade de, por si proprios, tracar uma
carreira escolar em que a profissionalizagdo — de nivel médio ou superior —
seja um projeto posterior a educacdo basica. A segunda refere-se ao carater
dual da educacdo brasileira e a correspondente desvalorizagdo da cultura do
trabalho pelas elites e pelos segmentos médios da sociedade, tornando a
escola refrataria a essa cultura e suas praticas.

Assim como o fato de compreender-se que, “[...] se ignorassemos as
mediacBes historicas de nossa sociedade, talvez afirmariamos que o ensino, [...] como
etapa da educacdo bésica, ndo deveria ser profissionalizante, posto que néo
enxergariamos as razdes que sustentam de sua pertinéncia” (RAMOS, 2010b, p. 75),
mas diante da realidade de que o aluno da EAJA ja estd inserido no mercado de
trabalho, faz-se necessario uma formagdo que contemple esta condicdo, mas que ndo se
restrinja as demandas do mercado. Partindo dessa concepcdo, a RME de Goiania tem
tentado desenvolver um trabalho que visa a atuacdo numa perspectiva de formacao
omnilateral dos sujeitos que integram o Programa. Em que a formacéo técnica para a
qualificacdo profissional ocorra juntamente com a aquisi¢do dos conhecimentos
cientificos, dos saberes sistematizados pela escola e 0s saberes experienciais dos
sujeitos da modalidade. Inclusive, como propde o proprio Documento Base do
Programa e a Proposta Politico-Pedagogica da EAJA da RME de Goiania, que norteia o
trabalho desenvolvido nas escolas que acolheram o Proeja-FIC/Pronatec.

Vale destacar, que nesse processo, 0 IFG atua com a contratacdo e
acompanhamento do trabalho dos professores da formacao profissional e dos outros
encarregados pelo trabalho - orientador/formador e supervisor -; a equipe da SME
composta por integrantes da DEF-AJA e os docentes, diretores e coordenadores da
educacdo basica que atuam nas dez escolas na formacéo geral dos educandos da EJA, e
a FE-UFG que acompanha o trabalho como um todo e se responsabiliza pela formacao
continuada dos profissionais que atuam no Proeja-FIC/Pronatec.

Portanto, nessa conjuntura o Proeja-FIC/Pronatec se constitui como um
programa que visa levar e manter na escola sujeitos que por diversas razées nao
concluiram ou mesmo iniciaram a escolaridade basica em idade dita regular. E
compreende-se a relevancia dessa educacdo, em especial quando seja de forma
integrada com o mundo do trabalho, proporcionando ao educando da EJA uma forma de
se qualificar para o trabalho, ja que a maioria deles atua no mundo do trabalho, sem a
qualificacdo muitas vezes exigida, e esses trabalhadores acabam em postos de trabalho

precérios, em situacdo de informalidade e baixissima remuneracdo. Ainda que a
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qualificacdo ndo garanta a ndo precarizagéo.

Evidente que uma formacdo profissional ou qualificacdo inicial, como é o
caso do Proeja-FIC/Pronatec, assim como a conclusdo do ensino médio ou mesmo de
uma graduagéo, ndo sdo garantias no campo econémico e, sobretudo, no mercado de
trabalho no qual, segundo Frigotto (2008, p. 527), ha uma contradicdo em relacdo a
demanda por trabalhadores qualificados, pois apesar do discurso de que faltam
profissionais preparados para ocupar certas vagas de emprego, “[...] milhares de jovens,
exatamente os mais qualificados, saem do Brasil anualmente em busca de melhor
remuneracao ganhando la fora mais, fazendo o trabalho simples, do que aqui se oferece
ao trabalho complexo”. Nessa relacdo, ha ainda fatores como os expostos por
Guimarées (2014, s/p),

[...] nem sempre os sistemas de classificagdo que norteiam o0 acesso e a
permanéncia nos postos de trabalho estdo fundados em critérios baseados em
caracteristicas de tipo aquisitivo, como o grau de escolarizacdo ou a
experiéncia profissional. Nao raro, eles refletem o peso de caracteristicas que
os sociologos denominam ‘adscritas’ (como o sexo bioldgico ou a cor da

pele), as quais também fundamentam formas de classificacdo social com
efeitos de inclusdo ou de exclusdo.

Reiteramos, portanto, a relevancia de uma formacao profissional que possa
orientar e encaminhar o trabalhador a postos de trabalho. Contudo, é essencial que o
mesmo tenha uma formacdo que ndo apenas o instrumentalize, mas que lhe ofereca
oportunidades de emancipar-se. Ou ainda, que o cologque em condi¢bes de poder
concorrer igualitariamente por funcGes ou postos de trabalho que lhes interesse, pois,
nas palavras de Ramos (2010b, p. 75), “o fato, [...] € que, de forma singular para a
classe trabalhadora, o direito ao trabalho na sua perspectiva econémica configura a
profissionalizac&o™ de jovens como uma necessidade”. Em outras palavras, é perceber
que as condicdes materiais do ensino nesse pais, sobretudo aquele destinado aos
trabalhadores, sempre foram voltadas para a instrumentalizacdo do trabalhador.

Isso explica, inclusive, a separacdo existente entre a educacdo geral e a
profissional, sendo que a segunda pode ter um carater instrumentalizador para o
educando da classe trabalhadora, os quais muitas vezes ocupam postos de trabalho
menos valorizados social e economicamente, enquanto que o aluno da classe dominante

recebe a formacdo propedéutica. De acordo com Ramos e Ciavatta (2011, p. 29):

"0 termo profissionalizacdo a que se refere o texto é no sentido de uma formagdo que possa
“proporcionar a compreensdo das dindmicas socio-produtivas das sociedades modernas, com as suas
conquistas e 0s seus revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio produtivo, autdbnomo e critico
de profissdes, ndo se esgotando nelas” (RAMOS, 2010, p. 78).

57



Esse processo é reiterado na Republica desde os primdrdios e ganha uma
estrutura organica legal no primeiro governo Vargas, no auge do poder do
Estado Novo, nos anos 1940. As Leis Organicas do Ensino Industrial e do
Ensino Secundario e a criagdo do Senai, em 1942, determinam a nao
equivaléncia entre os cursos propedéuticos e os técnicos, associando 0s
curriculos enciclopédicos a formacéo geral como expressao concreta de uma
distincdo social mediada pela educacéo.

Vale destacar que o Proeja-FIC/Pronatec de Goidnia tem, entre seus
objetivos, a busca pela superacdo da dicotomia existente entre a educacdo bésica e a
educacgdo profissional, ainda que o Programa utilize os recursos do Pronatec, que nédo
tem uma politica de formacdo integral e tampouco valoriza a questdo da formacéo
basica no sistema regular de ensino, pois incentiva a “ampliacdo de vagas e a expansao
da rede fisica de atendimento dos servicos nacionais de aprendizagem” (BRASIL, 2011,
art. 4°).

Como o objetivo é a formacdo profissional com énfase na tecnologia, o
Proeja-FIC/Pronatec visa um desenvolvimento em acordo com a concepcgéo de trabalho
da RME de Goiéania, de formacdo emancipatoria de seus educandos. Em que haja a
compreensdo por parte de todos os envolvidos nesse processo, de que a historia desses
trabalhadores ndo se encontra pronta, acabada, mas que é suscetivel de mudanca,
portando cheia de possibilidades.

Por conseguinte, o Proeja-FIC/Pronatec se constitui como mais uma
alternativa para o aluno do segundo segmento da EAJA que, em sua maioria, Sao
trabalhadores com pouca ou nenhuma qualificagdo profissional, ou ainda sujeitos com
necessidades de se inserir no mercado de trabalho que por nédo terem formacdo, aceitam
postos de trabalho que os mantém a margem dessa sociedade classista. Ainda que o fato
dos mesmos terem uma formacdo com qualificacéo inicial, ou mesmo técnica, ndo seja
garantia de empregabilidade, pois de acordo com Ramos e Ciavatta (2011, p. 31), em
nenhum momento no Brasil o ensino profissionalizante, ou mesmo o ensino médio “q...]
estiveram centrados nos sujeitos. Sua funcdo formativa esteve sempre, historicamente,
subsumida ao carater economicista da educacdo, que se tornou hegemonico na
modernidade”.

Outro elemento ressaltado por Ramos e Ciavatta (2011) € a ndo superacao
dessa concepcdo de ensino ofertado aos trabalhadores, o que nos impulsiona a continuar
em busca de um paradigma educativo que valorize o aluno na sua humanidade,
englobando os aspectos laborais, culturais e técnico-cientificos em acordo com as

necessidades dos sujeitos.
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Assim, é no sentido de proporcionar uma formacgdo integral e em que a
educacéo basica seja integrada a formagéo profissional, num movimento que possibilite
0 avango historico desse aluno trabalhador da RME de Goiénia que se pensa 0
Programa em questdo. Pois o ideal de uma educacdo que possibilite aos sujeitos meios
de obter uma formacéo integral, em que a conscientizagdo seja parte do processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos mesmos, permanece na luta de educadores que
buscam maneiras de tornar esse anseio em realidade.

Acreditando que a medida que o trabalhador vai percebendo a situacéo de
exploragdo em que se encontra dentro do sistema, quando toma consciéncia dessa
realidade comeca a recusar tal situacdo (ALVES, 2001). Ou ainda, nas palavras de

Ramos e Ciavatta (2011, p. 31) que salientam que,

O horizonte da formacdo, nessa perspectiva, é a formacgdo politécnica®® e
omnilateral dos trabalhadores e teria como propésito fundamental
proporcionar-lhes a compreensdo das relaces sociais de producdo e do
processo historico e contraditorio de desenvolvimento das forgas produtivas.

Neste sentido, ressalta-se que a concepcdo da PPP da EAJA acerca de seus
sujeitos esta vinculada a “pensar a totalidade desses educandos e educadores envolvidos
no processo educativo dessa modalidade e, a0 mesmo tempo, a estabelecer as diferencas
e pontos comuns entre eles” (GOIANIA, 2013a, p.17), assim como, ter sempre presente
a ideia que,

[...] a educagdo na EAJA é compreendida como um processo dialético e
dialégico de formagdo humana, que abrange todos os aspectos da sua
existéncia: o cognitivo, o politico-cultural, o socio-econdmico e o afetivo;

desenvolvidos na interacdo entre os diferentes sujeitos que compdem a escola
(GOIANIA, 20134, p. 17).

Em relacdo a proposta de formacdo integral dos sujeitos do Proeja-

FIC/Pronatec, de acordo com 0 Documento Base do Programa esta perpassa,

[...] maior conhecimento cientifico e tecnolégico; raciocinio l6gico e
capacidade de abstracdo; capacidade de redigir e compreender textos; maior
iniciativa, sociabilidade e lideranca; capacidade de lidar com problemas
novos, criatividade e inovagao; solidariedade, capacidade de organizagéo e de
atuacdo em grupo, consciéncia dos proprios direitos e capacidade de tomar
decisfes (BRASIL, 2007, p. 28).

Observa-se, portanto, que as concepcdes do Programa da forma que esta

proposto 0 projeto em Goiania sdo coerentes com as concepcBes que norteiam o

> Para maior aprofundamento do termo politecnia, visitar Saviani (2007). Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/irbedu/v12n34/al2v1234.pdf.
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trabalho da EAJA na RME: que partem, entre outras, da concepgdo freireana de
educacgédo que preza pelo respeito aos saberes dos educandos e a consciéncia de que o
ato de ensinar ndo é uma transferéncia, mas uma (re)construcdo de conhecimentos
significativos que possibilita novas aprendizagens, que compreende que a formagéo do
publico da EAJA ndo esteja associada a necessidades imediatas, ou seja, a formacgéo
com vistas apenas ao mercado de trabalho, mas uma formacdo que dé instrumentos ao
aluno para que ele possa atuar conscientemente no mundo.

No entanto, sabe-se que o pensado em ambas as propostas, ndo pode ser
dado como algo efetuado na realidade do ensino, como salientam Ramos e Ciavatta
(2011, p. 34), “ainda que conceptualmente a politica caminhe no sentido do ensino [...]
integrado, permanecem contradi¢cbes na existéncia de diferentes programas que podem
ou ndo estar convergindo numa mesma dire¢do”. Contudo, salienta-se que na SME de
Goiéania a partir do ano 2010, o Proeja-FIC vem acontecendo com vistas a um processo
de ensino e aprendizagem que respeite e valorize as especificidades do aluno da
modalidade.

Portanto, o Proeja-FIC/Pronatec na SME tem em sua base a perspectiva de
desenvolver-se de acordo com o trabalho ja efetuado na EAJA, que desde o inicio da
década de 1990 propbe formacdo continuada dos professores no horéario de trabalho,
com énfase para a acdo educativa baseada na reflexdo-acdo-reflexdo. Apesar de que, no
periodo de 1997-2009 esta formacédo passou a ser opcional ao professor e so a partir de
2013 estd garantida no calendario escolar como parte obrigatéria das atividades de
trabalho do professor (GOIANIA, 2013a).
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CAPITULO 11

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: CONCEPCOES
E SUA ESPECIFICIDADE NA EJA NA SME DE GOIANIA

O presente capitulo analisa as circunstancias do trabalho docente na EJA,
revisita concepgOes de formagdo continuada dos professores, abordando-as ora como
um avango para o trabalho docente, mas que também pode ser entendida como um
elemento de desvalorizagdo desse trabalhador (OLIVEIRA, 2004).

Ele traz ainda uma reflexdo de como a EJA se caracterizou ao longo dos
anos enquanto educacdo compensatoria, justificando-se dessa forma, o olhar para a
formacdo dos profissionais que desenvolvem o trabalho educativo com alunos
trabalhadores. Aborda também a relevancia da formacdo continuada num contexto de
valorizagéo dos sujeitos da EJA, bem como as politicas voltadas ao processo formativo
dos professores da modalidade na RME de Goiania.

Dessa forma, tenta-se delinear o contexto da formacdo continuada do
Proeja-FIC/Pronatec a partir de elementos de ambito nacional, com vistas a trazer
elementos que favorecam analisar de que maneira a formacéo efetivada no Programa

contribuiu com o docente e sua pratica.

2.1 - Analisando as condicdes do trabalho docente na EJA

O trabalho docente ndo é algo que possa ser feito individualmente e para
que aconteca sempre se depende do outro, seja do aluno, do coletivo de docentes ou das
condicBes estruturais que circunscrevem a pratica educativa, ou seja, a atividade
docente “é realizada concretamente numa rede de interagdes com outras pessoas, num
contexto onde o elemento humano é determinante e dominante e onde estdo presentes

simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de interpretagdo e decisao”
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(SILVA, 2009, p. 26). Tais como os imprevistos diarios que ocorrem dentro da escola,
como pode ser visto no relato de um dos professores da escola campo 1, num episodio
ocorrido durante uma aula compartilhada com as turmas de Montador e Reparador de

Computador I e I, no fragmento seguinte.

[...] numa aula inicial tivemos um sério problema com o aparelho de “Data-
Show” e a configuragdo de um dos computadores a ser usado, o que até
poderia ser uma ironia do destino, a se tratar de tal tema, entretanto, ao se
resolver este, houve outro problema com a conexdo da caixa de som etc,
etc... Coisinhas assim que comeram mais de meia hora da aula e
possivelmente engoliram parte da programacdo daquele dia, quica até o
animo que se esperava (Professor C, entrevista, 12/11/2014, p. 4).

Num esforco de tentar compreender as particularidades do trabalho docente,
recorremos a autores (FREIRE, 2011; SCHWARTZ, 2011), que contribuem com uma
analise que possibilita compreender o trabalho do professor, ndo apenas como algo
ideal, ou de acordo com os preceitos, mas do proprio exercicio docente, do trabalho que
0s professores conseguem fazer em suas praticas.

Dessa forma, entre o pensado e 0 possivel ndo se pode desconsiderar 0s
diversos aspectos que tém influéncia sobre o trabalho do professor. As proprias
condicdes socioecondmicas e culturais em que o professor € formado, e ainda, nas quais
ele atuara enquanto profissional, sdo elementos que sendo determinantes no processo
educativo, tém forte influéncia sobre ele, e mais, sobre o préprio andamento da
realidade escolar.

N&o obstante, Nosella (2012, p. 04) chama a atencdo para uma expressao
difundida por Gramsci: 0 "otimismo da vontade e pessimismo da razdo", pois, segundo
Nosella, “a divida metodica da razdo nao mata o engajamento da vontade de alterar as
relacBes sociais tendo a escola como um instrumento social fundamental para a
emancipa¢do humana”. Evidenciando, portanto, o quao importante ¢ 0 papel do
professor num contexto de luta pela emancipacdo dos sujeitos.

A concepcdo freireana de educacdo também chama a reflexdo acerca do
papel do professor no processo de ensino aprendizagem, Freire (2011), alerta para as
responsabilidades que entremeiam a docéncia. E nesse sentido, que buscaremos
entender e problematizar o trabalho docente, entre as responsabilidades que sao
atribuidas ao professor e o que é possivel que ele faca dentro de um contexto de
formacéo e atuacéo.

Para autores como Freire (2011), a ética em relacdo a condi¢do do educando
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enquanto sujeito é uma dessas responsabilidades do professor, pois € por meio desse
respeito ao outro, ao educando, que sera possivel refletir criticamente sobre a prépria
pratica e entender a necessidade do didlogo na relacdo da aprendizagem, visto que,

somente dessa forma a educacéo sera capaz de formar sujeitos autbnomos.

[...] a ética de que falo é a que se sabe traida e negada nos comportamentos
grosseiramente imorais como na perversdao hipdcrita da pureza em
puritanismo. A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacao
discriminatoria de raga, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da
pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criancgas, jovens ou com
adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em
nossa prética, é testemunhé-la, vivaz, aos educandos em nossas relagdes com
eles [...] na maneira como lidamos com os conteldos que ensinamos
(FREIRE, 2011, p. 17).

Numa concepc¢do de educacdo emancipadora a relacdo dialdgica entre
professor e educando pode contribuir para o educando descobrir-se parte do processo de
ensino aprendizagem, pois, de acordo com Amigues (2004, p. 47), “¢ pelo engajamento
dialégico dos alunos que [...] estes podem se apropriar das ferramentas e das técnicas de
pensar”. Portanto, o professor na sua pratica precisa considerar e respeitar os saberes
prévios dos educandos e ter consciéncia de que o ato de ensinar ndo é uma transferéncia
de saberes, mas uma troca de conhecimentos que possibilita novas aprendizagens — €
um fazer juntos.

Logo, o professor precisa compreender que o educando da EJA traz consigo
os conhecimentos adquiridos na sua vivéncia. Saberes que precisam ser diagnosticados,
para que no trabalho pedagogico, desde a selecdo do qué e como ensinar, para que 0
professor possibilite o entrecruzamento dos saberes cotidianos (na expressdo
vygotskyana), saberes de experiéncia feito (sob a perspectiva freireana) com os
conhecimentos sistematizados historicamente pela humanidade.

Vale destacar que sdo os saberes cotidianos que ddo sentido e significados
aos saberes técnico-cientificos e estes por sua vez possibilitam a verticalizacdo, a
apreensdo dos porqués, para qués e como o0s saberes sdo sociohistoricamente
produzidos.

Por outro lado, compreende-se que a pratica pedagogica ndo ¢ uma “ilha”
dentro dos processos educativos. Segundo Gramsci (1982, p. 132), para que uma escola
possa oferecer uma educa¢do emancipatéria, ndo se trata apenas de “esquemas
programaticos, mas de homens, e ndo imediatamente dos homens que sdo professores,

mas de todo o complexo social do qual os homens sdao expressao”. Portanto, diversos
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elementos dentro e fora da escola contribuem para que o ensino dispensado aos
educandos da EJA tenha carater emancipatorio ou nao.

Nesse sentido, Tardif (2008) busca a compreensdo de como todos o0s
elementos que constituem esse trabalho impactam na préatica pedagogica. Segundo esse
autor ¢ “a pedagogia, enquanto tecnologia interativa que se concretiza através da
reflexdo e da acdo no processo ensino aprendizagem, corresponde a uma atividade
construtiva e interpretativa ao mesmo tempo” (p. 128). O autor faz uma analogia do
trabalho desenvolvido pelo professor, com o trabalho feito numa indUstria com vistas a
clarear sobre a complexidade do primeiro.

O trabalho docente envolve o fator humano, o individuo com todas suas

especificidades e complexidades, e nesse sentido,

[...] o fato de se trabalhar sobre e com outros seres humanos provoca sulcos
profundos no sujeito que realiza a tarefa, exigindo elevado investimento de
sua pessoa. Tal caracteristica ndo é apanagio da docéncia, mas algo comum a
diversas ocupacdes em que é necessario um maior contato entre o trabalhador
e 0 usuario, [...] no caso especifico do ensino, o professor e sua pessoa, entao,
se constituem em elementos que concorrem decisivamente para o bom
desenvolvimento do trabalho (ALVES, 2009, p. 66).

Portanto, ndo tem como definir um objetivo apenas e esperar que o docente
0 cumpra. A docéncia € muito mais que isso, em todos o0s niveis e modalidades exige
muito mais do profissional e os resultados ndo dependem apenas do seu desempenho,
mas também de diversos fatores que permeiam as relacdes de trabalho, inclusive no
momento de sua concretizacdo. E ainda, que em ultima instancia seja algo determinado
por interesses sociais e politicos, ndo € uma acdo neutra e sozinha ndo transforma a
realidade, mas pode, contraditoriamente, contribuir para sua transformacéo.

O trabalho pedagogico € desenvolvido para um grupo que de certa forma,
tem um objetivo em comum, a interacdo com o processo ensino aprendizagem. No
entanto, ainda que a busca pela aprendizagem contemple grupos, a pratica pedagogica
ndo pode ser pensada apenas para o coletivo, mas para cada individuo do grupo, dentro
de suas necessidades em relacdo a todos os aspectos que o constituem. O que no caso da
EJA, aponta para a necessidade de se conhecer quem € o educando, a realidade em que
se insere seus interesses e necessidades, o que o fez/faz retornar a escola, para que o
professor possa no trabalho pedagogico possibilitar estabelecer significacdes, sentidos
para o trabalho que realiza com este educando. O que configura inegavel desafio ao
professor, uma vez que cada educando chega a escola com uma historia e necessidades

singulares.
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Nessa tentativa de compreender os diferentes aspectos que compdem o
trabalho do professor, recorreremos ainda a abordagem ergoldgica do trabalho, que
contribui com a pretensdo de entender, em certa medida, 0 que € e 0 que ocorre no
trabalho docente.

A ergologia®® chama a atengéo para o fato do trabalho conter elementos que
ndo sdo visiveis e que, portanto, podem camuflar parte do esforco do profissional no
exercicio de sua pratica. Nesse sentido, a problematica acerca da “simplificacdo do
trabalho” pode decorrer da ndo observancia “das dimensfes invisiveis que o trabalho
possui” (SCHWARTZ, 2011, p. 06). De acordo com Alves (2010, p. 21), “a relagdo
entre o trabalhador e o trabalho ndo se apresenta necessariamente sem dificuldades”, o
que para o0 autor, esta relacionado com a subjetividade mesmo do humano.

Ainda acerca dessa compreensdo Tardif (2008, p. 127), salienta que “a
pedagogia € uma tecnologia constantemente transformada pelo trabalhador, que a
adapta as exigéncias variaveis da tarefa realizada”. Tendo em vista que o trabalho real é
o realizado efetivamente, indaga-se em que medida determinados aspectos do trabalho
docente séo visiveis ou ndo aos que o observam, e quais aspectos da pratica docente no
seu conjunto contribuem para um resultado satisfatorio a todos a que se destina? Ja que
de acordo com o autor, ndo hd uma maneira exata de saber se o educando vai reter ou
ndo o que lhe é ensinado, ou ainda, o que seria uma aprendizagem significativa.

Tendo em vista que, a pratica pedagdgica é uma espécie de sintese de todo
um processo preparatorio (planejamento, material didatico, perspectiva teorica) dessa
pratica, e se o visivel do trabalho sdo os resultados esperados de sua acdo, como
mensurar esse trabalho real do docente? Vale ressaltar, que em trabalhos que envolvem
relacbes humanas como é o caso do trabalho docente, € praticamente impossivel
determinar se o resultado esperado foi alcangado. Pois de acordo com Alves (2010, p.
23), “o trabalho ¢ uma realidade mais enigmatica do que comumente se supde”, para o
autor, pensar 0 ensino enquanto trabalho auxilia hum melhor dimensionamento da
relacdo entre o que se espera da docéncia e o que se realiza efetivamente.

Por vezes, pode-se considerar que o que ha em relacdo ao trabalho proposto
é um esforco para que o trabalhador, nesse caso o professor, possa atuar numa opcao de

classe trabalhadora, com compromisso na elaboracdo de projetos de trabalhos pensados

16 «A abordagem ergologica, [...] representa um esfor¢o de compreensio do trabalho a partir da

contribuicdo dos diversos campos disciplinares que o tém como objeto de estudo [...] dois movimentos
intelectuais vivos que reivindicam o termo ergologia podem ser vistos no projeto teérico do linguista
Jean-Marie Gagnepain (1923-2006) e no do filésofo Yves Schwartz” (ALVES, 2009, p. 83, 90).

65



para tornar o processo ou sistema educativo mais eficaz naquilo a que se propde, a
saber, educacgdo para todos e de qualidade social, no entanto, é a mediacéo feita pelo
professor que determinara em que medida o proposto sera efetivado.

Logo, para que o ato educativo seja satisfatorio ou que se aproxime do
prescrito, do pensado visando um processo educativo com mais qualidade, faz-se
necessario que o professor recorra a toda a gama de conhecimentos prdoprios para o
exercicio da funcdo que de acordo com Tardif (2008), sdo os saberes adquiridos ao
longo da formacdo académica, assim como, seus saberes experienciais construidos no
exercicio da docéncia.

E preciso ainda que o docente tenha além da competéncia técnica (dominio
do saber e do saber fazer), o compromisso ético politico de classe em si e para si, € no
caso de atuacdo com as classes populares, trabalhe com compromisso com esta classe,
com vistas a proporcionar-lhes condi¢des ndo apenas para serem dirigidos, mas também
dirigente. Pois, para Freire (2011, p. 12) “a competéncia técnico cientifica e o rigor de
que o professor ndo deve abrir mdo no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo
incompativeis com a amorosidade necessaria as relagdes educativas”.

Nesse sentido, € importante que o professor desempenhe um papel que
represente 0s anseios dos trabalhadores, que use seu conhecimento teorico para auxiliar
0 educando trabalhador a ter consciéncia do “seu lugar” social, bem como a
compreensdo de que apesar das condicOes postas, é possivel superar as determinacoes,
sobretudo com agdes coletivas e conscientes. Dai a “importancia do papel do educador,
0 mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente nédo
apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo” (FREIRE, 2011, p.
28).

Nessa perspectiva, a pratica docente vai além da simples transmissdo de
conteudo ¢ alerta para o fato de que os “saberes produzidos na atividade de trabalho ndo
podem ser cercados, circunscritos, antecipados, dados através de descricdo de uma
situacdo de trabalho particular” (SCHWARTZ, 2011 p. 29) e que o trabalho prescrito,
que ¢ dado em parte enquanto tarefa, “o que antecede a atuac¢ao do trabalhador”, ndo
condiz com o trabalho real que ¢ realizado por meio da atividade, “o efetivamente
realizado diante da realidade concreta e de suas dindmicas” (ALVES 2010, p. 27).

Portanto, a relacdo de possibilidade/impossibilidade se da em funcdo da
dindmica das situacGes de trabalho. Assim, as técnicas que tentaram fazer do

homem/mulher trabalhador/a apenas um executor de fungdes, alegando que eles ndo
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precisavam pensar, nao correspondia a realidade, pois o trabalho ndo se constitui em
algo automatico e cada trabalhador tem sua prépria maneira de lidar com dada situacéo,
0 que torna improvavel que se determine seu trabalho antes mesmo que ele o faca.

Em relacéo a isso, Gramsci (2001b, p. 266) argumenta que, “ja que os [...]
metodos de trabalho séo indissociaveis de um determinado modo de viver, de pensar e
de sentir a vida; ndo é possivel obter éxito num campo sem obter resultados tangiveis no
outro”. Em suma, para além das condig¢des dadas ao trabalhador para efetuar sua pratica,
ha também os aspectos inerentes ao proprio Ser.

O trabalho prescrito € justamente uma tentativa de execucdo da tarefa antes
dela acontecer de fato, de ser realizada. E uma forma de receitar o que deve ser feito, e
nesse proceder ignora-se as situacdes concretas de cada atividade desenvolvida por
determinado trabalhador, bem como as condi¢fes do sujeito que trabalha.

No desenvolvimento do trabalho prescrito ndo se atenta para as
singularidades dos sujeitos e de cada situacdo laboral, nesse sentido, salienta-se a
importancia da participacéo do trabalhador, do docente na construgéo, por exemplo, do
Projeto Politico-Pedagogico da escola onde trabalha, pois atuando no trabalho desde sua
proposicdo até a efetivacdo do mesmo existird maior possibilidade de um
desenvolvimento mais eficaz da pratica.

A esse respeito, o trabalho desenvolvido pela SME de Goiénia tem
avancado bastante ao longo dos anos, pois acdes de construcdo dos documentos que
embasam a pratica na Rede bem como os projetos politicos-pedagdgicos das escolas sao

construidas coletivamente e de forma democratica.

A Proposta Politico-Pedag6gica da EAJA foi construida a muitas méaos,
expressando, de certo modo, tensdes e contradi¢des proprias dos movimentos
de construcéo coletiva e dos diferentes olhares sobre os desafios postos pela
realidade dos educandos da EAJA e pelas formas de organizacdo das
Unidades Escolares que, apesar de funcionarem sob um direcionamento
politico-pedagégico Unico da Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
apresentam diferentes interpretacdes e significaces da realidade com a qual
trabalham [..] A reescrita coletiva contou com a participacdo dos
profissionais de apoio das Unidades Regionais de Educacdo (URE), Centro
de Formacdo de Profissionais da Educacéo Paulo Freire (CEFPE) e Diviséo
de Educagdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos (DEF-AJA),
professores pedagogos e das diversas &reas do conhecimento. A versdo
preliminar da PPP foi analisada pelos profissionais nas Unidades Escolares,
com objetivo de buscar contribui¢des para o texto (GOIANIA, 2013a, p. 6).

Essa forma de trabalhar coletivamente, parte da perspectiva da EAJA de
construcdo do conhecimento a partir de uma dada realidade, no caso, dos saberes dos

educandos e professores da modalidade que puderam e podem contribuir com suas
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concepcOes acerca do ensino e do processo de ensino aprendizagem.

Dentro dessa dindmica de construcéo coletiva do conhecimento é importante
perceber que o trabalho do professor envolve experiéncias que foram sendo muitas das
vezes constituidas pelos proprios educadores trabalhadores, enquanto ‘normas
antecedentes”, que se pode denominar de conjunto de “saberes técnicos, cientificos e
culturais historicamente incorporados ao fazer” (GOIANIA, 2013a, p. [04]), que
contribuem para a realizagdo da atividade docente.

Nesse tocante, referimo-nos a discussédo de Novoa (2014), acerca do que ele
denomina de “indugdo profissional”, que seria o processo d0S novos professores
imbuirem-se de uma cultura escolar, numa determinada instituicdo, cultura essa, que
pressupde um conjunto de elementos constituintes da prépria profissdo docente
englobando os saberes tedricos, praticos e experienciais. Ou seja, 0s saberes técnicos da
docéncia e suas normas. Contudo, para Martins e Duarte (2010, p. 23) partir desta
perspectiva significa privilegiar a “forma em detrimento do contetdo”, ou seja, ocorre
que “as dimensdes técnicas da pratica de ensino passam a ocupar um lugar central, em
detrimento de seus proprios fundamentos”.

Em relacdo ao aspecto coletivo na construcdo dos saberes docente, Brito
(2009) tem a compreensédo de que € elemento muito importante na analise do trabalho,
pois € por meio desse coletivo que certas normas funcionam ou deixam de funcionar,
um coletivo constrdi habitos em seu local de trabalho, oferece certa harmonia ao que
tem que ser executado, cria maneiras de fazer, que podem auxiliar o grupo e esse
elemento tende a ser valorizado pelo trabalhador.

Esse conjunto de elementos que permeiam as situacdes de trabalho ajuda a
clarear acerca do trabalho docente, evidenciando as nuances da profissdo e criando
possibilidades de uma analise mais coerente da atividade docente. Pois, a evidéncia de
tantos aspectos complexos que envolvem a acdo educativa e as situacdes de trabalho,
em geral orienta para uma analise mais cuidadosa dessas relacées.

Ainda tratando das questdes relacionadas ao trabalho docente, observa-se
que existem também os fatores de ordem econdmica, que de acordo com Freitas (2000),
apesar de a sociedade moderna delegar a educacdo a funcdo de socializacdo dos sujeitos
e a responsabilizar pela ascensao social dos educandos, e ser o professor, 0 mediador de
tal processo, ainda trata o professor, como apenas um trabalhador disponivel ao
mercado de trabalho.

Para Martins e Duarte (2010) é preciso ndo perder de vista, a que tipo de
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ensino estamos nos referindo, se aquele voltado para “emancipacdo humana das
condicBes de exploracdo em que vive a grande maioria dos individuos, nas quais se
incluem, muitas vezes, os proprios professores”. Portanto, ¢ preciso demarcar que
inclusive determinadas formas de trabalho caracterizam desvalorizacdo do trabalho
docente. Para Oliveira (2004, p. 1140)

[...] o trabalho docente tem sofrido relativa precarizacdo nos aspectos
concernentes as relagbes de emprego. O aumento dos contratos temporarios
nas redes publicas de ensino, [...] o arrocho salarial, o respeito a um piso
salarial nacional, a inadequacao ou mesmo auséncia, em alguns casos, de
planos de cargos e salarios, a perda de garantias trabalhistas e previdenciarias
oriunda dos processos de reforma do Aparelho de Estado tém tornado cada
vez mais agudo o quadro de instabilidade e precariedade do emprego no
magistério publico.

Diante da falta de valorizacdo do trabalhador docente, esse profissional
muitas vezes é obrigado a trabalhar nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno), o
que torna praticamente impossivel a disponibilidade para outras atividades, como de
uma formagé&o, por exemplo. O trabalho do professor precisa ser valorizado em todos 0s
aspectos, pois de acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 15) “aléem da importancia
econdmica, o trabalho dos professores [...] tem papel central do ponto de vista politico e
cultural”.

Em relagdo a essas questoes, Silva (2011) afirma que “a formagdo inicial
compde, junto com a carreira, a jornada de trabalho e a remuneracdo, elementos
indispensaveis de valorizagdo profissional e constituicdo do profissionalismo” (p. 15).
Dos dez professores entrevistados na pesquisa, cinco deles trabalham trés periodos.

Dessa forma, Gatti (2003, p. 193), salienta que no Brasil é necessario
“prover a formagdo de docentes em exercicio em regides menos desenvolvidas do pais,
docentes estes que lecionam nas escolas [...] sem nenhuma formagéo para o magistério”
, pois de acordo com Pereira e Minasi (2014, p. 22) “segundo MEC/INEP em 2011,
3.517 municipios nao possuiam nenhum tipo de oferta de formagao superior”. No
entanto, cabe ressaltar que esse debate acerca do atual modelo de formacdo docente nédo
se encontra acordado e esta inserido no ambito das discussdes da desvalorizacdo do
trabalho docente, pois segundo Pereira e Minasi (2014, p.14), “o MEC adota politicas
de expansdo da formacdo de professores sem ter criado as condicBes materiais
necessarias para elevagdo da qualidade dos cursos”.

Ainda sobre essa questdo da defasagem na formacdo dos professores

brasileiros, o proprio Censo escolar 2012 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2013) aponta que existem cerca de
9,6% dos professores em exercicio no segundo segmento do ensino fundamental que
ndo possuem graduacao e muitos deles, sequer foram habilitados para o magistério.

Na contramao deste quadro de &mbito nacional, na RME de Goiania, no que
se refere a formacao inicial dos professores, de modo geral e em especial dos que atuam
na EJA, um aspecto importante a destacar € que os professores que nela atuam sdo
licenciados em suas respectivas formacdes, embora nem sempre atue na sua area
especifica. Segundo a PPP da EAJA, ao referir-se aos sujeitos educadores que atuam na
modalidade: “Muitos deles sdo especialistas, mestres e doutores” (GOIANIA, 2013a, p.
22), e o ingresso dos efetivos na SME é via concurso publico, para atuar como
professor, independente da modalidade, o que abrange toda a RME, ou seja, ndo ha
forma de ingresso na rede voltada exclusivamente para a EAJA, ficando a cargo do
professor, ao ser modulado, se houver vaga na EAJA, a escolha em que modalidade ira
atuar. Existem ainda os professores com contratos especiais, que também precisam ser
licenciados, ja que é uma exigéncia da LDB, Lei n° 9394/96, que o professor para atuar
na educacao basica seja graduado.

A LDB, Lei n° 9394/96, no Art. 62 preconiza que, “[...] a formagdo de
docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4& em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos superiores de educacao”,
onde o futuro professor recebe embasamento tedrico que Ihe permite acessar o
conhecimento com vistas a elaboracdo prépria dos saberes necessarios para o trabalho
educativo, da relacdo com o outro, relacdo essa, indispensavel a mediacdo entre os
sujeitos e o conhecimento.

Nesse sentido as Diretrizes Curriculares Nacionais, Lei n°® 9.131 de 1995,
aponta para um processo formativo dos professores em que, as “competéncias deverdo
ser contextualizadas e complementadas pelas competéncias especificas proprias de cada
etapa e modalidade da educacdo bésica”, bem como que, sejam contemplados
“conhecimentos sobre [...] adolescentes, jovens e adultos [...]” (BRASIL, 1995, p. 03).
N&o obstante, de acordo com Soares (2008, p. 04) a formacdo de professores com
habilitacdo para EJA, ainda é muito pouca, pois das “612 [instituigdes] contabilizadas,
15 oferecem a habilitacdo (2,45%) e, dos 1698 cursos, ha 27 ofertando essa formacao
especifica (1,59%)”.

A esse respeito os dados dos professores da escola pesquisada apontam que

nove deles ndo tiveram em sua formacdo inicial, estudos e ou reflexdes que abordassem
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sobre a modalidade EJA. O que deixa uma lacuna significativa no que se refere aos

saberes iniciais sobre 0s sujeitos com o0s quais atuardo, suas demandas, formas de

producdo do conhecimento, entre outros aspectos, 0 que nos remete para a necessidade

da formacéo continuada, em especial para os profissionais que atuam na modalidade.
Dessa forma,

Uma ideia bastante arraigada na Formacdo Continuada é a de que ela se faz
necessaria em razdo de a formacdo inicial apresentar muitas limitacdes e
problemas, chegando, em muitos casos, a ser de extrema precariedade. Nesse
sentido, a Formacdo Continuada decorre da necessidade de suprir as
inadequacdes deixadas pela formac&o inicial, que repercutem fortemente no
trabalho docente (FUNDACAO VICTOR CIVITA, 2011, p. 13).

N&o obstante, ainda que a Rede Nacional de Formagdo Continuada (RNFC)
enfatize que “a formagdo continuada ndo pode ser reduzida a paliativo compensatorio de
uma formagao inicial aligeirada” (BRASIL, 2006, p. 23), € necessario lutar para que a
modalidade EJA passe a ser contemplada na formacao inicial dos cursos de Pedagogia e
demais licenciaturas, bem como na formacdo continuada dos profissionais.

E importante salientar que, mesmo que a formagéo continuada n&o deva ser
tomada como um paliativo compensatorio, a relevancia da formagdo continuada para os
professores que atuam na EJA se da pelo fato de que em pleno século XXI, ainda que
grande parte dos professores brasileiros que atuam na modalidade tenha uma formacéo
superior (licenciatura) e esteja exercendo a docéncia, ndo ha a garantia que tenham tido
uma formacdo sobre a especificidade do trabalno com o publico que atuam na
escolarizacdo bésica. Dessa forma, para Arroyo (2005, p. 39), “talvez a caracteristica
marcante [...] na EJA seja a diversidade de tentativas de configurar sua especificidade.
Um campo aberto a qualquer cultivo e semeadura serda sempre indefinido e exposto a
intervencdes passageiras”.

E que a Educagio de Adultos a partir dos anos 1970 denominada Educac&o
de Jovens e Adultos se caracterizou ao longo do século XX como uma forma de
educacdo compensatdria para uma massa de analfabetos, direcionada em muitos casos,
para preparar trabalhadores para um mercado em crescimento, ou ainda, para eleger
coronéis que visavam a vida politica. Em geral, a EJA era efetuada por meio de
campanhas sem perspectivas de continuidade e, na maioria das vezes, praticada por
voluntarios com o minimo de preparo para exercer a docéncia — como, por exemplo, do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), desenvolvido durante toda a
Ditadura Militar (1964-1985). Como afirma Arroyo (2005, p. 52): “de fato, a historia da
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EJA correu, em grande parte, & margem da construcdo do Sistema Escolar: campanhas,
movimentos sociais, ONGs, igrejas, sindicatos, voluntarios... Entretanto, sua andlise
sempre se fez em comparagdo com o sistema escolar formal”. Trata-se de uma préatica
que ndo tinha uma preocupacdo especifica com a formacdo de seus educadores, como
salienta Machado (2001, p. 51), a “EJA sempre foi um espago marcado por posi¢cdes
que justificam a atuacao de professores leigos ou mesmo monitores, [...] sem uma justa
preocupag@o com a formagao inicial e continuada destes”.

Para Machado (2008, p. 164) as contribuicbes da Lei n°® 9394/96 na
implementacdo de mudangas foi importante no contexto da formagéo dos professores
que atuam na EJA, “embora ndo tao rdpidas quanto desejariamos”. Outra questdo para
qual Machado (2008) chama a atencdo, € a falta de conhecimento do futuro professor
com a realidade na qual ir4d atuar, “aprendemos os conteidos de nossas areas,
conhecemos algumas ferramentas pedagodgicas e metodoldgicas, mas estamos longe de
pensar a realidade concreta da escola” (p. 165). De acordo com essa autora, essa deve
ser uma das questdes abordadas ja na formacao inicial dos futuros profissionais da EJA.

No ambito da jornada de trabalho, em nivel nacional, a realidade do
trabalho docente na modalidade mais de uma década depois da implementacao da Lei n°
9394/96, ainda é de professores trabalhando de forma precaria (contrato temporario,
carga hordria excessiva, baixos salarios, falta de materiais e falta de local adequado para
o trabalho), pois, “[...] ndo é incomum o caso de professores que trabalham em trés
turnos [...], jornada de trabalho que leva o professor a exaustdo, drena-lhe as energias,
mina a resisténcia imunologica, expondo-o a diversos tipos de doenca” (FREITAS,
2000, p. 180), esses sdo fatores, que certamente dificultam uma pratica pedagogica que
atenda verdadeiramente as necessidades de todos os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem.

Considerando o exposto acima, os professores da EAJA na SME de Goiania
também ndo diferem do quadro nacional e geralmente atuam em dois ou trés turnos de
trabalho diario. Contudo, em funcdo do acompanhamento do trabalho da RME por
pesquisas em parceria com a FE/UFG, desde 1999, quando da organizagdo da proposta
de implantacdo da base paritaria, foram realizados estudos que apontavam que a maioria
dos profissionais (coordenadores, diretores e professores) perfazia de 8h a 12h de
trabalho por dia, o que inviabilizaria um trabalho coletivo e interdisciplinar, caso ndo
houvesse no proprio horario de trabalho momentos de planejamento e estudos coletivos.

Diante deste fato, o horéario de trabalho dos profissionais da EAJA na SME
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e em especial na escola campo Il, conta com a remuneracdo de 30h no noturno, e passou
a contemplar momentos de estudo e planejamento coletivo, sendo que a cada semana 0s
professores contam com um periodo de 3h a 3h30min, a ser desenvolvido na escola,
para a realizacdo de tais atividades. Trata-se, portanto, de um espago para a formacao
continuada em servico, que proporciona condigdes para que o coletivo da escola possa
se reunir quinzenalmente, com uma parada pedagdgica para estudos e planejamento,
bem como a realizacdo de encontros em pequenos grupos ao longo da semana.

No ambito do Proeja-FIC/Pronatec esta carga horédria da formacdo
continuada semanal para estudo/formacao e planejamento na EAJA é assim distribuida:
um periodo completo quinzenal para a formacédo coletiva e meio periodo semanal para o
trabalho em pequenos grupos. O que totalizaria em uma carga horaria de 30 horas
semanais, de primeira a quarta série, em 12 horas de trabalho efetivo com os alunos e 18
horas para estudo, formacao e planejamento, incluindo-se ai a formacao em servico e as
horas atividades extraclasse (conforme previsto no Estatuto dos Servidores do
Magistério Publico do Municipio de Goiania); e de 5% a 82 séries totalizariam 14 horas
de trabalho efetivo com os alunos e o restante para estudo, formagéo, planejamento e
horas atividades extraclasse.

O que se configura em um avanco para a modalidade, pois alem de se
garantir, na carga horaria semanal de 30 horas, as 9 horas de atividade extraclasse,
conforme o paragrafo 2 do Art. 13, da Lei Complementar n° 091, de 26 de junho de
2000, que trata do Estatuto dos Servidores do Magistério Publico do Municipio de

Goiania) referente a jornada semanal de trabalho do servidor do Magistério:

§ 2° - 30% (trinta por cento) da carga horéria do Profissional da Educagdo, no
exercicio da docéncia, ser4 destinada a atividades extra-classe, para o
desenvolvimento de trabalhos de planejamento das tarefas docentes,
atividades de pesquisa, reunides pedagogicas, confeccdo de material didatico-
pedagdgico, atendimento a alunos e & comunidade, colaboracdo com a
administracdo da escola, elaboracdo de atividades e avaliacdes e participacao
em cursos de aperfeicoamento profissional, de acordo com a proposta
pedagdgica de cada escola, [...].

Garante-se a conquista de um espaco de formacao continuada em servico,
inclusive reunindo-se com seus pares para reflexdo, estudo, organizacdo do curriculo a
ser desenvolvido, planejamentos coletivos etc. Mas alguns professores ndo percebem a
importancia desses momentos, enquanto outros a buscam e utilizam com seriedade para
a melhoria do trabalho pedagdgico e uma educacgdo de jovens e adultos de qualidade

social.
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H& autores que apontam caminhos para que a funcdo pedagdgica, um dos
elementos que compBem o processo educativo, torne-se satisfatdria aos olhos dos que a
avaliam. Entretanto, qual a possibilidade de desenvolver o proposto pelo autor, diante
da realidade vivida pelos professores? Em que todo o tempo que eles dispdem é
utilizado na execugdo do trabalho no chdo da escola. A esse respeito, para Oliveira
(2004, p. 1127) é preciso considerar que,

[... as] mudancgas trazidas pelas reformas educacionais mais recentes tém
resultado em intensificacdo do trabalho docente, ampliacdo do seu raio de
acdo e, consequentemente, em maiores desgastes e insatisfacdo por parte

desses trabalhadores.
Paralelo as condicGes de trabalho N6voa (2007) questiona também, como se
poderia atribuir tantas funcdes a escola, e valorizar-se tdo pouco o trabalho docente,

segundo ele,

Ha um paradoxo entre o excesso das missdes da escola, 0 excesso de pedidos
que a sociedade nos faz e, ao mesmo tempo, uma cada vez maior fragilidade
do estatuto docente. Os professores tém perdido prestigio, a profissdo docente
é mais fragil hoje do que era ha alguns anos. Eis um enorme paradoxo. Como
é possivel a escola nos pedir tantas coisas, atribuir-nos tantas missdes e, ao
mesmo tempo, fragilizar nosso estatuto profissional. [...] Como se por um
lado achdssemos que tudo se resolve dentro das escolas e, por outro,
achassemos que quem esta nas escolas sdo os profissionais razoavelmente
mediocres, que ndo precisam de grande formacdo, grandes condicdes
salariais, que qualquer coisa serve para ser professor (NOVOA, 2007, p. 12).

Além das dificuldades apontadas acima em relagdo ao trabalho dos
professores, para Tardif (2008, p. 07) ndo sdo dadas condigcdes ao professor para mudar
o quadro atual, e as “rigidas regulacdes externas, designadamente burocraticas”,
também exigem muito do tempo do professor. E quanto ao fato de saber se certas acdes
auxiliam ou ndo na pratica pedagogica ha uma certa dificuldade em avaliar o trabalho
docente, pois diferentemente do que ocorre com outras profissées, a docéncia tem seus
resultados revelados em longo prazo.

Para Oliveira (2004) ha uma centralidade do trabalho docente sem a devida
avaliacdo do complexo contexto que envolve a educacdo e nesse sentido,
responsabiliza-se o professor “pelo desempenho dos alunos, da escola e do sistema.
Diante desse quadro, os professores veem-se, muitas vezes, constrangidos a tomarem
para si a responsabilidade pelo éxito ou insucesso dos programas” (p. 1132).

Em meio ao debate acerca do papel do professor no processo educativo, e 0

fato dos professores trabalharem guiados por objetivos, os meios que eles utilizam para
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alcancar esses objetivos, quando aplicados com intencionalidade na prética pedagogica,
no contexto da EJA é preciso que o professor leve em conta as especificidades que
permeiam tal conjuntura.

Nesse sentido para Freire (2011), ensinar exige seguranca, pois € preciso
que o professor atue com certeza do seu fazer e para tal, faz-se necessaria a
“competéncia profissional”, o que de acordo com o autor, ndo define “que a opcdo e a
pratica democratica do professor [..] sejam determinadas por sua competéncia
cientifica” (p. 90). Mas, para além deste aspecto demanda 0 compromisso ético-politico
do profissional com os sujeitos com os quais atua numa opgao de classe em favor dos
oprimidos.

Freire (2011) diz ainda que ensinar exige generosidade e comprometimento,
sobretudo na EJA, em que os educandos tém um histdrico de exclusdo que muitas vezes
os deixa fragilizados e com baixa autoestima, entdo é importante que o professor que
atua na modalidade respeite os saberes desses sujeitos, bem como Ihes proporcionar
uma formagao com vistas a criticidade.

Ainda segundo Freire (2011), é necessario também que se entenda que
ensinar exige compreender que a educacdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo e
que, portanto, cabe ao professor posicionar-se acerca das condigdes encontradas na
sociedade, pois somente dessa forma podera se exercer uma pratica critica no ensino da
EJA, enquanto uma possibilidade de emancipacao do trabalhador. Ensino este que nédo
pode prescindir de uma criticidade acerca das condicdes em que vive o aluno
trabalhador da EJA.

Estes aspectos elencados por Freire (2011), mais os saberes docentes que
auxiliam o professor na hora de tomar a decisdo mais acertada para uma préatica
educativa satisfatoria para os envolvidos no processo. Nessa perspectiva, o professor €
um profissional com certas habilidades e conhecimentos direcionados para o ensino, um
sujeito qualificado, com habilidades adequadas ao exercicio da docéncia. Portanto, o

“saber ensinar” na perspectiva freireana requer,

Alguns saberes fundamentais a pratica educativo-critica [...] contetdos cuja
compreensdo, tdo clara e tdo llcida quanto possivel, deve ser elaborada na
pratica formadora [..] é preciso, sobretudo, que o formando, desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producéo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas é criar as possibilidades para sua
produgdo ou sua construcdo (FREIRE, 2011, p. 24).

Alguns dos autores nos quais se pauta este trabalho apontam para uma
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necessidade de formacdo dos professores, em que haja a relagdo do conhecimento
tedrico adquirido durante a formagdo inicial, bem como nas formagdes continuada, com
aspectos da pratica, isto é, de que ja na formagdo o futuro professor possa, em certa
medida, ter acesso a realidade escolar. Pois de acordo com Freire (2011, p. 122), “numa
perspectiva progressista o que devo fazer é experimentar a unidade dindmica entre o
ensino do contetdo e o ensino de que ¢ e de como aprender”.

O certo é que ha quase um consenso por parte dos autores, acerca da

complexidade de mensuracdo dos elementos que constituem um professor.

Os elementos para produzir a profissdo docente, dotando-a de saberes
especificos comp8em um corpo acabado de conhecimentos, pois 0s
problemas da pratica profissional docente ndo sdo meramente instrumentais,
mas comportam situagdes problematicas que requerem decisdes num terreno
de grande complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores
(PIMENTA, 1997, p. 12).

Dessa maneira, ainda de acordo com Pimenta (1997, p. 6) “professorar ndo é
uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e habilidades tecnico-
mecanicas”. Para a autora, a fungdo da formagdo ¢ muito mais dar ao futuro profissional
possibilidades de saber lidar com as situacGes que implicard sua pratica. Mas que, no
entanto, seria preciso “construir os saberes pedagogicos a partir das necessidades
pedagdgicas postas pelo real, para alem dos esquemas aprioristicos das ciéncias da
educagao” (p. 9).

Nesse sentido, a formacdo continuada, seja ela em servico ou ndo, € uma
responsabilidade pessoal e institucional. Cabe ao profissional o compromisso de dar
continuidade permanentemente a sua formacdo e no caso especifico do professor,
refletindo teodrica, individual e coletivamente sobre sua pratica, quer seja no trabalho,
antes, durante e ap0s cada acdo pedagdgica, quer seja em cursos preparados para tal.

Esta formacdo é também uma responsabilidade da instituicdo na qual este
profissional atua, seja para lhe oferecer condic6es de trabalho para desenvolver e refletir
sobre sua prética, de proporcionar/promover agdes formativas continuas na escola, seja
para além dela (cursos, encontros, seminarios, paradas pedagogicas, etc.)
proporcionando aos professores atualizar, refletir, ampliar e/ou rever seu fazer

pedagdgico.

2.2 - Revisitando concepcodes sobre formacéo continuada e trabalho docente
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De acordo com Cunha (2006, p. 356), a formagdo continuada representa
“iniciativas de formacao realizadas no periodo que acompanha o tempo profissional dos
sujeitos [e] apresenta formato e duracdo diferenciados, assumindo a perspectiva da
formagdo como processo”. Para a autora, tais iniciativas podem partir dos proprios
sujeitos que tenham interesse nessa formacdo, ou podem “inserir-Se em programas
institucionais” e ser efetuada pela prépria instituicdo escolar ou faculdades. Sendo a
segunda o tipo mais comum de formagdo continuada, como constatam as pesquisas
examinadas neste trabalho.

Ainda segundo essa autora, a formagdo em servico ¢ um “tipo de educacao
continuada que visa ao desenvolvimento profissional dos sujeitos, no espaco do
trabalho” (p. 356). No caso dos professores, a formagdo em servigo ocorre quando Se
criam agdes que incentivam esses professores a participarem de processos formativos no
proprio local de trabalho, como acontece no Proeja-FIC/Pronatec que tem o foco de sua
formagdo na escola e no horério de trabalho dos professores. Nesse sentido o termo
formacdo continua representa um processo continuo de formagdo que pode abarcar
diversas e diferentes ac6es formativas em servico ou néo.

N&o obstante, para autores como Feitosa (2014) a discussdo acerca da
formacdo continua de professores pode indicar a desvalorizacdo dos saberes docente,
sendo essa considerada um instrumento para melhorar o trabalho do professor, como se
a prética docente fosse a unica responsavel pela problematica da educacdo. Assim, essa
formacdo pode se constituir numa continua busca de aprimoramento desses
profissionais, ndo havendo um enfrentamento dos verdadeiros problemas que acometem
0 ensino.

Evidentemente que o aperfeicoamento docente contribuiu para uma pratica
educativa melhor, no entanto, é necessario levar em conta as condi¢des materiais de
trabalho do docente, como os baixos salarios, que obrigam os professores ter até uma
tripla jornada de trabalho para conseguir sobreviver, nos limites do sistema escolar e da
propria sociedade. A sinopse do INEP em relacdo a analise de dados do Censo escolar

2012, afirma que:

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), em seu diagnostico, define que a
qualidade do ensino s6 poderd acontecer se houver a valorizagdo dos
profissionais do magistério, a qual s6 serd alcangada por meio de uma
politica global capaz de articular a formacdo inicial, as condicdes de trabalho,
o salério, a carreira e a formacédo continuada (BRASIL, 2013, p. 38).
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Nesse contexto, o simples fato da formacgdo continuada ocorrer no local e
em horério de servico, ja é de grande importancia para a construcdo de uma educacgao
com melhor qualidade.

Ao longo das décadas em que se discute a aprendizagem continua dos
professores, diversas terminologias foram utilizadas para indicar as agdes formativas
para a categoria, ainda que alguns dos termos também sejam utilizados em outros
contextos formativos, como se vera a seguir.

O termo Reciclagem foi bastante utilizado ainda na década de 1980 e
indicava a atualizacdo profissional. Atualmente essa denominacdo ndo € muito utilizada
em relagdo aos docentes, pois de acordo com Feitosa (2014), atribui-se reciclagem ao
processo de aproveitamento e transformacdo de elementos e produtos materiais. E para
a autora, o uso desse termo no contexto das formagdes docentes “tem levado ao
aligeiramento da formagao”, como por exemplo, “cursos rapidos e descontextualizados,
somados a palestras e encontros esporadicos que tomam parcelas muito reduzidas do
amplo universo que envolve o ensino” (FEITOSA, 2014, p. 34-35).

Em relagdo ao Treinamento, de acordo com Feitosa (2014) seu
aparecimento data da primeira metade do século XX e “apresentava um carater técnico
e visava a preparagdo de pessoal para a implantacdo ou adequacdo dos sistemas
estaduais de ensino” (p. 35). O termo em questdao continua sendo utilizado e pressupde a
preparacdo para uma atividade, tanto, que € utilizado na LDB, Lei n® 9394/96 no artigo
87 paragrafo 4° fazendo referéncia a habilitagao de professores, “habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servigo”.

Nesse processo existem ainda o0s vocabulos Aperfeicoamento e
Capacitacdo, de acordo com Feitosa (2014), ambos sdo problematicos em relacdo a
formacdo docente, pois seus significados ndo cabem ao processo continuo da
aprendizagem dos professores, assim como nao condizem com o proprio caminhar das
situacbes de ensino, que ndo apontam para uma perfeicdo, mas para um processo de
adequacao as necessidades educativas.

Para Feitosa (2014), o termo capacitacdo oferece uma dualidade de sentidos
que “implica em cautela quanto a sua empregabilidade no ambito educacional”
(FEITOSA, 2014, p. 37), assim como ao aperfeicoamento que denota uma ideia de
perfeicdo que ndo cabe no processo educativo, tampouco a formacdo docente, que
demanda uma continuidade de estudos na busca de novos conhecimentos em funcao das

proprias necessidades que surgem constantemente na préatica do professor.
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Nesse contexto, de acordo com o Parecer do Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educagdo, Parecer CNE/CP 9/2001, “o preparo inadequado dos professores
cuja formagdo de modo geral, manteve predominantemente um formato tradicional”,
ndo estaria adequado as “caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a
atividade docente”, que consistem em: 1) “orientar e mediar o ensino para a
aprendizagem dos alunos; 2) comprometer-se com 0 sucesso da aprendizagem dos
alunos; 3) assumir e saber lidar com a diversidade existente” (BRASIL, 2001, p. 04).

De acordo com o documento, também seria responsabilidade do trabalho
docente o incentivo as atividades de enriquecimento cultural, ainda que seja 6bvio que o
professor sozinho em sua pratica com os alunos ndo tera total condicdo de realizar tal
medida, haja vista que a maioria dos professores muitas vezes ndo tem condigdes fisicas
(devido a jornada de trabalho excessiva) e materiais (com o salario que recebem) para
frequentar atividades culturais.

Outro aspecto relacionado a docéncia, segundo o documento, é O
desenvolvimento de “praticas investigativas”, assim como a utilizacdo das novas
tecnologias e elaboragdo e execug¢do de projetos “para desenvolver conteldos
curriculares”.

Diante dessas demandas, ainda que o Parecer trate da formacéo inicial de
professores fica evidente a necessidade de formacdo continuada dos professores, que
ainda segundo o documento, ndo tiveram esses aspectos contemplados em suas
formacdes. A formacdo continuada para além da que estd sendo aqui trabalhada,
enquanto processo formativo direcionado e ocorrido na escola pode dar-se por interesse
individual de cada professor, por exemplo, acessando a pos-graduacéo seja em busca de
especializagdo, ou de mestrado e doutorado. Bem como em “cursos, palestras,
seminarios, atualiza¢do de conhecimentos ¢ técnicas” (BRASIL, 2006, p. 24).

Outro elemento importante no trabalho docente é a constru¢cdo do mesmo
pelo coletivo. Quando o trabalho é pensado e efetuado coletivamente, e tem-se
observado que ha maior possibilidade dele acontecer quando ha a formacao continuada

do e para o grupo, como se constata na fala a seguir,

Aqui na escola [...] tem sido oferecido desde o inicio do ano, antes mesmo do
inicio direto do curso do Pronatec, o coordenador [...] ele sempre veio
trazendo temas importantes para o debate, a formacao do eixo de trabalho a
ser construidos, [...] entdo eu me sinto muito a vontade em poder dialogar,
debater com ele, com o coletivo, e posteriormente [...] com a chegada da
professora [formadora], toda a equipe [...] os cursos tém sido realizados [...]
dentro das nossas, da nossa realidade, das nossas condi¢des, a formacdo tem
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sido interessante vejo que a professora [formadora] tem dedicado um tempo
bom para cumprir com o propésito especifico da nossa demanda, que é
inicialmente uma articulacdo do curriculo para as aulas compartilhadas entre
as areas especificas e as aulas técnicas, e posteriormente reflexdes mais
especificas sobre a educacdo, sobre concepgdes educacionais (Professor C,
entrevista, 12/11/2014, p. 2).

O fragmento citado evidencia que quando o coletivo da escola trabalha de
forma conjunta na construcdo dos objetivos e quando ha um direcionamento em relagdo
aos temas a serem desenvolvidos, hd mais engajamento dos profissionais em relacdo ao
proposto. Tal aspecto desperta a atengdo para processos de formagdes continuada que
em certa medida, conseguem contribuir de forma positiva com o trabalho dos docentes,
sobretudo, quando se trata de a¢es educativas que favorecam a reflexdo tedrico-pratica,
ou seja, que tomem a pratica como objeto de estudo, e a partir da pratica busque o
"pensar certo”, na voz de Paulo Freire (2011), compreendendo as causas, 0S porqués dos
problemas cotidianos, analisando-os criticamente, teorizando a prética e a ela retornam
para intervir no fazer pedagogico cada vez mais intencional.

Para revisitar 0s conceitos, termos e concepgdes sobre a formacao
continuada e trabalho docente fez-se necessario buscar as producdes cientificas sobre a
formacdo continua de professores. Acerca destas pesquisas que abordam a tematica da
formacdo continuada de professores foram encontradas teses e dissertacdes que
utilizavam no titulo do trabalho o termo formacao continuada.

Na maioria desses trabalhos o foco estd na forma como a formacao
continuada de professores contribui com a pratica pedagogica, ou sobre algum programa
especifico nas diversas regides do pais. O que indica que a¢des de formacdo continuada
ainda sdo atos muito pontuais ndo se estendendo a totalidade dos professores,
diferentemente do que propde a LDB, Lei n® 9394/96 de que esse deve ser um processo
continuo “de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos
niveis”.

A busca por trabalhos que abordassem a tematica sobre formacéo
continuada de professores com vistas a revisdo de literatura ocorreu no endereco
eletrébnico do banco de teses e dissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Entre os trabalhos em que foi realizada a leitura do
resumo, destacam-se nesta pesquisa aqueles que mais mostraram semelhanca com o
foco deste trabalho (Dias 2012; Feitosa 2014; Lira 2011; Parente 2012; Rocha 2010;
Souza 2007; Silva 2006).

Como a pesquisa de Feitosa (2014), que discute a formacdo continuada dos
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professores da Educacdo Bésica no estado de Goias partindo da experiéncia da
subsecretaria de Estado de Educacdo de Jatai e que tem como objetivo analisar e
compreender as politicas que implicam nessa pratica. Nesse trabalho a pesquisadora
aborda a questdo da formacdo continuada de professores, com um debate acerca das
diferentes terminologias utilizadas para se referir ao tema.

Acerca do processo formativo dos professores da EJA e mais
especificamente da EAJA na SME de Goiania, e no segundo segmento do ensino
fundamental, localizou-se a dissertacdo de Santos (2007), que tenta compreender quem
é esse sujeito, como ele se constitui professor de jovens e adultos e quais elementos vao
contribuindo ou ndo para uma atuacdo satisfatoria na modalidade. De imediato, a autora
constata que ndo ha uma opcao politica por parte do professor que atua na modalidade,
0 que nos remete a analise de que enquanto se luta para que a educagdo na EJA tenha
suas especificidades respeitadas e valorizadas na préatica docente, ainda ha uma pratica
de se optar por atuar na modalidade por acreditar-se que o trabalho com esse publico “é
mais facil”.

Em relacéo a alguns dos aspectos que contribuem com a ida dos professores

para a EJA, Vargas e Fantinato (2011, p. 918) afirmam que:

[...] os professores comecam a trabalhar na EJA pelas mais distintas
motivagBes: conveniéncia do horario noturno, acréscimo de percentual ao
salério, possibilidade de trabalhar mais perto de casa, entre outros [...] ndo
havendo uma preparacdo tedrico-metodolégica prévia, a compreensdo das
especificidades da EJA, das necessidades e possibilidades dos seus alunos,
sera construida no processo de trabalho.

Nesse sentido, Ventura (2012, p. 76) aponta que,

[...] é fundamental suplantar concepgdes e agdes, construidas historicamente,
que entendem a EJA como uma modalidade de educacdo de menor qualidade,
uma vez que ‘tais concepcdes, fornecendo a base para as praticas
infantilizadoras e assistencialistas, além de desqualificarem o educador,

distanciam a EJA de um estatuto teérico metodologico proprio’.
Entretanto, muitos desses professores acabam optando por permanecer na
EJA, pois reconhecem a importancia da escolarizacdo para esses educandos que, de
acordo com Fonseca (2005), tem como especificidade ndo apenas a questdo da idade,
mas, sobretudo, a constituicdo de uma histéria marcada por elementos de exclusdo em
todos os aspectos. Ou seja, “tomar os alunos da EJA como principal elemento para sua
caracterizacdo e especificidade significa reconhecer que eles ndo podem ser separados

das suas condicOes de vida e das relacbes de poder na qual estiveram e estdo
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mergulhados” (VENTURA, 2012, p. 76).

Em funcdo dessa realidade encontrada na EJA, Santos (2007) afirma: “a
profissdo docente insere-se em um contexto maior de comprometimento ndo s6 com o
saber [e que], portanto, a responsabilidade social do professor é muito grande, em razdo
do que ele precisa ser respeitado pelo que faz” (p. 78). A autora apresenta como um dos
desafios da educacdo, a falta de valorizagdo do profissional da educacgdo, pois a
desvalorizacdo do professor por parte da sociedade é um dos fatores desmotivadores da
profissdo. Além é claro, dos baixos salarios, exigéncias burocraticas em relagdo a
docéncia, salas lotadas (0 que na EJA vem se mostrando uma excecao, pois as salas de
aula da modalidade encontram-se esvaziadas).

A realidade do ensino noturno na EAJA é que grande parte dos professores
que nele atuam, em funcdo das questdes salariais e de sobrevivéncia tem outras cargas
horérias. O trabalho efetuado geralmente a noite é a segunda ou a terceira jornada
desses profissionais, o que ressalvadas as diferengas, os aproxima dos educandos que
predominantemente, tém na escola sua segunda ou terceira jornada de trabalho diario e,
de acordo com Gramsci (2001a, p. 51) “o estudo é também um trabalho, e muito
cansativo, com um tirocinio particular proprio, ndo sé intelectual, mas também
muscular-nervoso [...]”.

Além disso, ha certa rotatividade de professores na modalidade. O que se
observou durante a pesquisa na escola € que essa pratica atrapalha o andamento dos
projetos das escolas. Muitas vezes, o trabalho estd sendo desenvolvido com certo
coletivo de professores, sendo alguns ndo efetivos, e com a chegada de um concursado o
professor contratado temporariamente deixa o trabalho. O proximo professor precisa
ficar a par do trabalho desenvolvido, limitando os resultados esperados. Esta situacéo é
apontada na PPP da EAJA (GOIANIA, 2013a, p. 23), que enuncia que “um desafio
posto a RME ¢é a necessidade de romper com a rotatividade dos professores que atuam
nessa modalidade™.

A falta de professores efetivos para desenvolver o processo de ensino
aprendizagem com essa modalidade se torna mais critico quando se trata, por exemplo,
de um programa como o Proeja-FIC/Pronatec, que tem toda uma dinamica de
continuidade no processo educativo com vista a uma construcdo de curriculo integrado e
com a formacdo continuada do coletivo da escola. Por outro lado, o fato de haver a
formacéo continuada, ajuda o professor que chega e encontra o projeto em andamento, a

melhor compreendé-lo e inteirar-se dele. S8o também esses aspectos do processo
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educativo que evidencia qudo complexo é o trabalho docente e alertam para uma maior
atencao sobre o mesmo.

Nesse sentido, o trabalho docente constitui-se sempre como um desafio e
concorda com o que é visto por muitos professores como possibilidade de oferta de
educacdo com qualidade para os educandos, com esfor¢os coletivos em dar vida a
projetos e propostas de uma educacdo emancipadora. No entanto, uma das grandes
dificuldades enfrentadas pelos professores que atuam na EAJA é a falta de formacéo
voltada para a EJA. Entre os sujeitos que foram objeto deste estudo, apenas um indicou
ter contemplado em sua formacdo inicial, discussdes sobre a modalidade. Segundo
Ventura (2012, p. 76), “as licenciaturas consideram a formacdo de professores uma
atividade de menor importancia e que poucos cursos propdem disciplinas especificas
sobre EJA nos curriculos das licenciaturas”.

A falta de uma formacdo inicial que tenha a EJA como foco é algo
contraditério, visto que, as proprias leis que tratam da questdo reconhecem as
especificidades do aluno da modalidade, conforme se verifica no Art. 37 da Lei n°
9394/96, “os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, [...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos ¢ exames” (BRASIL,
1996, art. 37). Contudo, é no préprio trabalho com esses educandos ou por meio de
formacdes continuadas que os professores da EJA védo se constituindo enquanto tal, a
partir de suas préprias experiéncias com essa realidade.

Outro fator citado por Santos (2007) enquanto desafio, esta relacionado com
a pratica pedagogica na EAJA ser desenvolvida com alunos de diferentes faixas etarias,
pois alguns docentes encontram dificuldade em trabalhar com sujeitos em diferentes
fases de desenvolvimento, juntos numa mesma turma. Conforme Vargas e Fantinato
(2011, p. 922), “dentre as preocupagdes vivenciadas pelos professores para o ensino na
EJA, identificamos as questdes vinculadas a diversidade, ao didlogo e a autonomia
como as mais recorrentes”.

Em face da realidade encontrada nas escolas (evaséo, violéncia, falta de
professores), principalmente em relacdo a EJA, em que a formacdo inicial ndo
fornece elementos suficientes para o trabalho com essa modalidade da educacéo,

reconhece-se a necessidade da formacgéo continuada dos professores como tentativa
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politica de melhorar o cenario educativo que envolve principalmente, o educando
trabalhador.

No entanto, vale ressaltar que se compreende o processo educativo como
um processo mais amplo, em que diferentes elementos contribuem para as situagoes
encontradas na escola, na sala de aula, entre eles, a falta de politicas publicas que
garanta uma educacdo de qualidade para todos. Nesse sentido, a formagéo continuada
oferecida ao professor ndo pode ser vista como a resolucdo dos problemas educativos,
pois dessa maneira estar-se-ia minimizando os problemas e, as responsabilidades do
sistema e focando apenas no trabalho docente, na pratica do profissional e de acordo
com Alves (2010, p. 30), o inconveniente “de ver as pessoas como o problema, [¢ que
se] ao final da formacdo, se as praticas ndo mudaram”, elas podem ser apontadas como
as responsaveis por problemas que sao mais complexos. E ainda, que uma “légica como
esta [...] faz com que os contextos jamais sejam questionados e que prevaleca a
adaptagdo”. Portanto, compreender que a formacdo continuada compde um dos
elementos que contribui para a construgdo do processo educativo de qualidade social é
essencial.

Dessa forma, de acordo com Moura (2006), a formacédo de professores para
a educacao profissional deveria ser voltada para essa especificidade, em outras palavras,
a formacdo para a docéncia nesse caso, deveria ainda, considerar o fato de que esse

professor atuara nessa area especifica. E,

[...] assim sendo, assumimos que a formacéo deve ir além da aquisicdo de
técnicas didaticas de transmissdo de conteldos para os professores e de
técnicas de gestdo para os dirigentes. Evidentemente, esses aspectos Sao
importantes, mas o objetivo macro da proposta é mais ambicioso e deve ter o
foco na formacdo no &mbito das politicas publicas do pais, principalmente as
educacionais e, particularmente, no campo da EPTY’, numa perspectiva de
sua integracdo com a educacédo basica (MOURA, 2006, p. 84).

Com isso, segundo Moura (2006) estar-se-ia superando o que Paulo Freire
chama de educagdo bancaria, ¢ o professor atuaria como “mediador no processo ensino
e aprendizagem sem, no entanto, perder sua autoridade nem, tampouco, a
responsabilidade com a competéncia técnica dentro de sua area do conhecimento” (p.
84). Nesse contexto, elementos indispensaveis a formacdo docente seriam: 0s
conhecimentos especificos da area profissional do curso escolhido; formacdo didatico-

politico-pedagdgica e contetdos sobre a integracdo entre a educacdo basica e a

1 Educacéo Profissional Técnica (EPT).
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educacdo técnica e profissionalizante, com uma base humanistica de formacao
(MOURA, 2006). A RNFC de Professores que € destinada aos professores de toda a
educacdo bésica, em 2004 iniciou agdes formativas com foco de atuacdo em areas
como: alfabetizacdo e linguagem, educacdo matematica e cientifica, ensino de ciéncias
humanas e sociais, artes e educacdo fisica. Essas agdes somam-se ao grande leque que

visa garantir

Formacdo continuada para os profissionais [...], no local de trabalho ou em
instituicoes de educagdo basica e superior, incluindo cursos de educacédo
profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnolégicos e de pés-
graduacdo (BRASIL, 1996, art. 62).

Em consonéancia com o exposto na LDB, Lei n°® 9394/96, no artigo acima
citado, ha um consenso por parte de alguns estudiosos da educacéo,

[em] reconhecer [que] o papel do professor na construcdo de uma escola de
qualidade passa, além de outros aspectos, [...] pelo reconhecimento de que
sua formacdo, como processo continuo deve considerar o que toca direta e
indiretamente o ato de apropriar e mediar o saber (SANTQS, 2007, p. 86).

Ainda de acordo com Santos (2007, p. 85), em relacdo a formacéo
continuada ha a concepcdo de muitos conceberem a formagdo continuada como “um
processo dindmico que comeca desde o inicio do curso e que ndo tem encerramento
quando um curso acaba, mas € processo permanente compreendendo a aprendizagem
como movimento constante na vida dos sujeitos”.

Uma das justificativas para que haja a formacdo continuada desses
profissionais ¢ que ela pode ocasionar, “atitudes de emersdo de modos de raciocinar dos
educandos, legitimando saberes construidos em diferentes contextos e favorecendo a
construcdo de estratégias pedagdgicas que lidem com as aprendizagens fora da escola e
da escola” (VARGAS; FANTINATO, 2011, p. 924).

Nesse sentido, Freire (2011) parte da perspectiva de que a formacao docente
ocorre num processo de amalgamento de elementos da vivéncia dos sujeitos. Ou seja, a
formacdo que habilitaria para a docéncia conteria além dos aspectos ligados a pratica
pedagdgica, valores ético-politicos, assim como conhecimentos histdricos e cientificos
que ordenam a praxis humana. Pois segundo ele, “a formagdo dos professores [...] devia
insistir na constituicdo deste saber necessario [...] que é a importancia inegavel que tem
sobre noés o contorno [...] em que vivemos” e mais, que “ao saber teorico desta
influéncia teriamos que juntar o saber tedrico-préatico da realidade concreta em que 0s
professores trabalham” (FREIRE, 2011, p. 134).
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J& Alves (2009) entende esse processo como sendo composto pelas
dimensBes sociais, experienciais e conceitual, dimensdes estas que ja apontam para a
complexidade dessa relacdo. Nesse contexto de ensino que pensa a docéncia como uma
pratica complexa e capaz de interagir com os diversos aspectos que permeiam a
educacgdo. E a formacdo continuada necessita contribuir com os profissionais para que

consigam refletir sobre a complexidade da préatica pedagdgica que os envolve.

2.3 - A formagéo continuada de professores da EJA da SME de Goiania

Ao longo dos tempos a responsabilidade pela formacgdo dos professores da
RME foi sendo alterada. A formacgdo continuada dos professores da RME de Goiania é
um processo que vem ocorrendo e se desenvolvendo desde os anos 1980, quando foi
promovido em 1983 o curso de formacdo continuada de professores da SME de Goiania
para o trabalho com criangas, adolescentes, jovens e adultos. Em 1999 foi criado o
Centro de Formacgdo dos Profissionais da Educacdo, responsavel pela formacdo dos
professores e demais servidores da SME de Goiania.

No ambito da EJA, o marco para uma formacéo especifica considerando 0s
sujeitos da modalidade advém do inicio da década de 1990, quando foi criado o Projeto
AJA, em 1993, sendo assumida semanalmente pelo SEAJA da SME em parceria com a
UFG, 0 que permaneceu até o ano de 1999, quando passou esta formacéo aos cuidados
do CEFPE, desde que a Rede assumiu os principios do Projeto AJA para toda a EAJA.

Formacdo continuada que ocorrera também com a criagdo do Projeto AJA-
Expansdo, com formacdo teorico-pratica semanal, desde 2001, com a parceria da SME,
UFG e UCG, até 2010, sendo assumido posteriormente pela Equipe da DEF-AJA nas

dependéncias do CEFPE, com momentos de apoio da UFG e Férum Goiano de EJA.

2.3.1 - A formacéo continuada promovida pelo Centro de Formacéao

Em relacdo ao trabalho da formacgdo continuada dos professores da EAJA,
desenvolvido ao longo da dltima década (2004-2014), de acordo com dados obtidos
junto a Comisséo de EJA que participou da Avaliacdo do Plano Municipal de Educacéo
de Goiénia (PME) do periodo de 2004-2014 e elaboracdo do PME 2015-2024 e in loco
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no CEFPE™ de Goiénia, conforme quadro apéndice A, observou-se nos documentos
que, as acdes formativas geralmente estdo focadas na questdo da prética pedagogica, o
que indica uma preocupacdo dos professores da EAJA a esse respeito. As propostas de
formacg&o que contemplam a modalidade,

[...] s@o organizadas em GTEs, cursos, coloquios, semindrios, palestras,
participacdo nos encontros promovidos pelo Férum Goiano de EJA, entre
outros. Estes momentos formativos oportunizam estudos, discussdes de
tematicas especificas para a EJA e contemplam a troca de experiéncias como
possibilidade de implementacdo de propostas metodoldgicas que visam o
trabalho com tema gerador e projeto, respeitando a realidade de cada Unidade
Escolar (GOIANIA, 2013a, p. 46).

As agdes formativas da SME via CEFPE estdo divididas em: Grupos de
Trabalho e Estudo (GTE) que costumam trabalhar com mddulos que podem durar um
ou dois semestres, ou permanentemente, como 0 GTE dos coordenadores pedagdgicos
da EAJA, os quais tém, entre outras, a funcdo de dirigir a formacdo continuada na
escola em que atua. Foram ofertadas ainda, oficinas pedagogicas, que evidenciam a
preocupacdo com temas mais pontuais como as novas tecnologias. Ressalta-se que ha
formacdes continuadas, sobretudo, para os aspectos da formacéo inclusiva.

A maioria das acdes formativas abordam tematicas que visam auxiliar o
professor nas questdes de sua pratica, como o GTE “dinamizando a pratica pedagogica
na Educacdo de Adolescentes, Jovens ¢ Adultos”, que, de acordo com sua proposta,
“teve como finalidade atender ao interesse dos(as) professores(as) em desenvolver
varias formas de linguagem, como subsidio para o seu fazer pedagdgico” (GOIANIA,
2006, p. 02). Ha ainda tematicas como, “ressignificando o curriculo da Educacao de
Adolescentes, Jovens e Adultos” (GOIANIA, 2009, p. 02), em que se discutiu acerca do
historico da EJA no Brasil; concepcdo de educacdo; alfabetizacdo na EAJA, entre
outros.

Em “o trabalho pedagdgico na Educa¢do de Adolescentes, Jovens e
Adultos” (GOIANIA, 2007, p. 01), discutiu-se sobre a reflexdo da prética pedagogica a
partir dos aspectos das politicas de EJA no Brasil. As tematicas abordadas nas

formacdes estdo em acordo com a PPP da EAJA que, em pesquisa realizada entre 2001

8 Esta pesquisa teve acesso ao documento, AcBes Formativas EAJA — Periodo 2004/2014,

disponibilizado pela representante do CEFPE, Cecilia Torres, na Comissdo de EJA que participou da
Avaliacdo do Plano Municipal de Educa¢do de Goiania (PME) do periodo de 2004-2014 e elaboracéo do
PME 2015-2024. Os dados fornecidos pelo CEFPE foram complementados pela pesquisadora com a
coluna publico atingido, a partir do acesso e andlise dos relatorios produzidos pelo CEFPE, relativos as
acOes formativas realizadas na Ultima década (2004-2014).
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¢ 2004, constatou que “a formagdo ‘é essencial para o desenvolvimento de praticas e
acOes pedagogicas voltadas para a realidade e especificidade da educacdo de jovens e
adultos” (GOIANIA, 2013a, p. 46).

Mas ha também, a¢Bes formativas mais direcionadas ao corpo e saude do
professor, como por exemplo, estratégias de uso da voz desse profissional. De acordo
com o plano de trabalho do CEFPE, uma dessas formagdes, “Cuidar da voz” teve como
objetivo orientar o professor quanto ao uso da voz para evitar problemas na mesma
(GOIANIA, 2004, p. 03).

Uma temética que se mostrou relevante nas formac6es ofertadas no ano de
2014 foi a do curriculo, sendo que dos trés GTE’s desenvolvidos no periodo, um foi
sobre “Planejamento e organizacao do trabalho pedagdgico na EAJA” e os outros dois
sobre o curriculo, “O curriculo em debate” e “O curriculo em debate: leitura e escrita
nas diversas areas do conhecimento™.

Nas formagdes direcionadas as diferentes modalidades da RME e
principalmente a EAJA, geralmente o numero de vagas ofertadas é limitado, e quase
sempre as atividades sdo no horario de trabalho dos servidores, no entanto, em locais
diferentes que ndo sdo as escolas onde os profissionais atuam. Mas, um elemento que
chamou a atencdo durante a pesquisa em documentos no CEFPE foi a pouca frequéncia
dos professores nessas formacGes. Nem sempre as vagas, que ja sdo limitadas —
considerando-se 0 nimero de profissionais que atuam na modalidade — sdo preenchidas,
e dos que se inscrevem nao sdo todos que concluem a formacéo.

Outro fator que pode ser observado e que talvez possa explicar em parte o
porqué da diminuicdo das vagas refere-se a pouca procura pelas formacgdes, sendo que
aquelas formacbes que ficavam com vagas ociosas, na edicdo seguinte tinham a
quantidade de vagas ofertadas reduzidas. Um exemplo disso, € que no relatério final de
2006 da atividade “Dinamizando a prética pedagogica na Educacdo de Adolescentes,
Jovens e Adultos” consta a oferta de oitenta vagas, ja em 2009 foram apenas sessenta, e
dessas vagas, cinquenta e sete foram preenchidas, mas apenas quarenta e sete inscritos
concluiram a formacéo.

Se no momento da inscricdo, observamos nos relatorios analisados, que,
com algumas exce¢des, hd procura pela maioria das vagas ofertadas, observa-se,
todavia, que apenas uma parte dos inscritos costuma concluir 0s cursos, isso ndo deveria
suscitar a SME de Goiania indagacdes acerca desta questdo? Sem duvida, vale

investigar explicacdes que esclarecam, que empecilhos esses professores encontram
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pelo caminho que ndo permitem que a maioria deles conclua as formagdes iniciadas?
Ou, os cursos ofertados tém atendido as necessidades dos sujeitos da EAJA?

Com isso, entendemos ser necessaria a valorizacdo das acGes formativas, e
que as mesmas sejam compreendidas pelos professores enquanto um direito adquirido
por meio da luta de muitos deles. Contudo, talvez 0 ndo conhecimento do direito a
formacdo continuada, enquanto uma conquista contribua para a pouca valorizagcdo dos
professores da RME de Goiédnia a esse respeito, e nesse sentido, deveria criar-se
estratégias que pudessem esclarecer e contribuir para o conhecimento do caminho
trilhado e uma possivel valorizacdo e empoderamento dessa conquista.

Nesse contexto, trouxe-se um exemplo da formagdo continuada, que
demonstra da parte de alguns profissionais a ndo compreensdo da formagdo continuada
como um direito e uma conquista da categoria, 0 que merece a atencédo e trabalho por
parte da SME; do Sindicato e do Férum Goiano de EJA, no que se refere a formacao
politica e de compromisso etico-politico deste trabalhador. Focaremos no 111 Simpdsio
de Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos que, no ano de 2014,
discutiu sobre o curriculo em debate, a qual aconteceu no periodo noturno, durante duas
noites, com dispensa do trabalho nas escolas para que todos os professores da
modalidade, que na grande maioria atua no noturno, pudessem participar integralmente
da formacdo. O objetivo das discussdes foi o de clarear acerca da construgdo do
curriculo na EAJA, abordando-se os principios dos quais se deve partir essa construcao.
No entanto, o que se observou foi um esvaziamento do local no qual ocorreu o evento,
mesmo com o Seminario abordando relatos de experiéncias de educadores com temas
diferentes.

A esse respeito, ha dois meses antes do Seminario ao fazermos a escuta
junto aos professores da escola pesquisada, em relato, um professor afirmou que
“podiamos ter mais encontros com as escolas para ouvir também dos outros professores,
colegas, como tem sido a prética, entdo a gente ndo tem tido muito essa troca de
experiéncia, em termos de formagdo continuada com colegas” (Professor J, entrevista,
12/11/2014, p. 2). Demanda que se repetiu na voz de varios outros professores
entrevistados, ou nos questionarios de avaliacdo da experiéncia do Proeja-FIC/Pronatec,
no que se refere a avaliacdo/proposicdo de encaminhamentos da formacéo continuada.

Vale salientar que os relatos feitos durante o Il Simpdsio vinham dos
proprios sujeitos que vivenciaram experiéncias exitosas, de acordo com 0s mesmos. E

cada relato era referente a uma das formas de organizacdo da Rede o que oportunizou
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que os professores ali presentes tivessem conhecimento de como se desenvolve o
trabalho em cada tipo de organizacdo (na EAJA no 1° segmento, na organizagao
alternativa, no Proeja-FIC/Pronatec). Inquietou-nos saber, se 0S cursos e encontros séo
organizados considerando as demandas dos profissionais, por que em geral ha o
esvaziamento das atividades? O que tem motivado tal postura? Ou seré& que as tematicas
ou metodologias utilizadas ndo tém despertado interesse? O que levariam professores
em horario de trabalho, em um Seminério pensado com eles, com relatos sobre o
trabalho pedagdgico desenvolvido nas varias formas de organizacdo da EAJA, que
atenderia a suas demandas, ndo permanecerem no recinto do evento?

Nos simpdsios e coléquios, sdo 0s poucos momentos em que os professores
da EAJA tém a oportunidade de estarem todos juntos e trocarem experiéncias no ambito
da RME como um todo, de indagarem sobre as questdes que permeiam esse universo,
exporem seu ponto de vista e aprenderem com as experiéncias alheias. Logo, esses
momentos formativos sempre trazem novas contribuigdes, inclusive para a pratica
pedagdgica, cujos relatos dos professores apontam como uma dificuldade para grande
parte dos docentes da EJA pode ser enfrentada. E a auséncia dos professores ao sairem
do recinto os impede de ter acesso a relatos de experiéncias exitosas que podem
contribuir para novos trabalhos.

Outro aspecto importante a destacar, € que por meio da andlise dos
relatorios finais de alguns cursos oferecidos pela SME de Goiania — via CEFPE —,
observa-se um direcionamento para as tematicas que sdo caras a educacdo do aluno
trabalhador, tais como, direitos do trabalhador “abrangendo questdes que Sdo de
interesse e relevancia para os educandos dessa modalidade” (GOIANIA, 2004, p. 03).
Os cursos de formacdo continuada estdo sempre relacionados a algum aspecto da PPP
da EAJA, como o curriculo, concepgéo freireana de educacédo, identidade dos sujeitos
da EAJA e metodologias de ensino que contribuam com a préatica, sempre dentro da
perspectiva de educacdo emancipatoria.

Ainda que a PPP da EAJA reconheca “que a formagdo no interior da escola
é de fundamental importancia para que as especificidades existentes em cada Unidade
Escolar sejam objetos de estudo” (GOIANIA, 2013a, p. 47), os cursos de formacao
ofertados pelo CEFPE acontecem fora das escolas, o que pode ajudar a explicar as
desisténcias durante acdes formativas. Nao obstante, cabe ressaltar que tal postura em
relacdo a formacdo continuada, é adotada por alguns professores mesmo quando ela

ocorre no local e horéario de trabalho.
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Evidentemente que ndo se trata de responsabilizar a formac&o continuada ou
a falta dela pelas mazelas da EJA ou, tampouco, o trabalho do professor, bem como néo
se pode perder de vista que os questionamentos devem ser feitos em relagdo ao
contexto. Pois, de acordo com Arroyo (2005), ndo se pode encarar os problemas
referentes a educacdo dos jovens e adultos como ndo sendo um problema politico, ou
ainda, como uma negacdo dos direitos desses trabalhadores em ter educacdo e com
qualidade e que é dever do estado, sua universalizacdo e garantia. Com isso cabe-nos

compreender,

[... os] percursos sociais onde se revelam os limites e possibilidades de ser
reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos, vistos nessa pluralidade de
direitos, se destacam ainda mais as possibilidades e limites da garantia de seu
direito a educacdo. N&o se trata de secundarizar de direito, mas de ndo o
isolar dos tortuosos percursos de suas especificas formas de se realizar como
seres humanos. A EJA adquire novas dimensGes se o olhar sobre os
educandos se alarga. [...] essa mudanga de olhar sobre 0s jovens e adultos
sera uma precondicdo para sairmos de uma légica que perdura no
equacionamento da EJA. Urge ver mais do que alunos ou ex-alunos em
trajetérias escolares. Vé-los jovem — adultos em suas trajetérias humanas.
Superar a dificuldade de reconhecer que, além de alunos ou jovens evadidos
ou excluidos da escola, antes do que portadores de trajetérias escolares
truncadas, eles e elas carregam trajetorias perversas de exclusdo social,
vivenciam trajetérias de negacdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a
alimentacdo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia (ARROYO, 2005, p.
41).

Segundo Arroyo (2005), somente com a mudanca de olhar acerca da
modalidade € que se pode de fato mudar os rumos da EJA. Nao obstante, em momentos
como o da formacdo acima citada, evidencia-se a necessidade do professor assumir sua
responsabilidade na melhoria da educacdo do noturno. E mudar a concep¢do que tém
sobre a EJA, entendida por muitos ainda como “uma educagdo para pobres, para jovens
e adultos das camadas populares, para aqueles que sdo maioria nas sociedades [...] para
os excluidos do desenvolvimento e dos sistemas educacionais de ensino” (HADDAD,
1992, p. 02).

A esse respeito a concepcdo freireana de educacdo emancipatéria afirma a
relevancia do papel do professor como aquele que mediatiza 0 conhecimento de maneira
critica, que instiga no aluno sua criticidade e que use a teoria para elucidar a realidade

de desigualdades que permeia a classe trabalhadora, ou seja,

Qualquer tentativa de pdr em prdtica uma educagdo que, primeiro,
respeitando a compreensdo do mundo dos educandos os desafie a pensar
criticamente; segundo, que ndo separe o ensino do contetdo do ensino do
pensar certo, exige a formagéo permanente dos educadores e das educadoras.
Sua formacéo cientifica, mas sobretudo, exige um empenho sério e coerente
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no sentido da superagdo das velhas marcas autoritérias (FREIRE, 1992, p.
84).

Acerca dessa concep¢do da funcdo docente, Moysés (2010) enfatiza que é
funcdo do professor possibilitar ao seu aluno tornar-se um cidad&o critico e bem
informado, capaz de compreender e atuar no mundo em que vive de forma critica. Para
tanto, é necessario perguntar-se para quem e como ensinar, pois, tal questionamento
alerta para a relevancia de se conhecer o publico a quem se vai ensinar, qual o contetido
a ser trabalhado, assim como a forma como serd ensinado. De acordo com Moysés
(2010) o bom professor ¢ aquele que sabe “aliar a motivacdo ao préprio processo de
assimilacdo do conteudo [... com] a conviccao de que, para o aluno, aprender é atribuir
significado a um determinado contetdo, é reconstrui-lo em sua estrutura cognitiva” (p.
82). Ou seja, um ensino significativo para o aluno é aquele em que ele consegue
relacionar os contetidos com aspectos da sua realidade.

No entanto, no dia a dia na escola observa-se uma resisténcia por parte dos
docentes em relacdo a formacéo continuada, ainda que ela acontega no espaco e horario
de trabalho. Os professores declaram falta de tempo para a leitura em funcédo da grande
demanda da escola com atividades como fichas, plano de aula, entre outros, pois ainda
que haja um tempo fora da regéncia destinada a esses afazeres, sempre sobra alguma
atividade a ser realizada fora do horério de expediente. Tem também a questdo, que
alguns professores acreditam na defasagem dos estudos tedricos, como constata o relato
a seguir:

[...] Eu acho que o pessoal que trabalha pela educacgéo precisa de autores
novos a serem trabalhados né? O povo fica assim, nds mesmos, o tempo
inteiro e eu acho que fica muito macgante a gente, enquanto professor que esta

aqui na pratica mesmo, com o aluno assim, a gente fica um pouco sem
perspectiva (Professor E, entrevista, 17/11/2014, p. 2).

Contudo, de acordo com Ramos e Ciavatta (2011), entre as razbes pelas

quais os professores mostram resisténcia as novidades que chegam a escola esta:

[..] (i) a forma impositiva como é apresentada; (ii) a mentalidade
conservadora dos padrBes pedag6gicos vigentes, assim como de posi¢Oes
politicas avessas ao discurso [...] da educacdo emancipatdria com base na
critica a sociedade de mercado; (iii) o desconhecimento conceitual; (iv) a
falta de condicbBes materiais; (v) a caréncia de gestdo e de participacdo
democrética nas instituicBes; (vi) a dificuldade de envolvimento dos
professores temporérios, com vinculos precdrios de trabalho e de
compromisso com as instituicbes (RAMOS; CIAVATTA, 2011, p. 35).

Nesse sentido, os momentos de formagdo continuada quinzenais Sao
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estruturados dentro do calendario de atividades da SME, que é extensivo a todas as
escolas que atuam com a EAJA e ndo sO as dez escolas da experiéncia que nos
propomos a analisar nesse trabalho. Mas ter este momento presente no calendario, nem
sempre garante que de fato a escola e os professores estejam participando efetivamente
do estudo coletivo, pois a educacdo escolar com sua dindmica prépria, nem sempre

permite que o prescrito torne-se o realizado.

2.3.2 - A formagéo continuada do Proeja-FIC/Pronatec na FE/UFG

A formacdo continuada do Proeja-FIC/Pronatec realizada, no periodo de
2013 a 2014, para/com os formadores (estes eram os orientadores/formadores), 0
coletivo de professores, os coordenadores e 0s apoios na escola, seguiu o calendario da
propria Rede que tem na sua organizacdo momentos de parada quinzenais na escola
para o estudo e planejamento coletivo, além da formacéo e planejamento em pequenos
grupos semanalmente. Nesse periodo ela contava com a especificidade do trabalho dos
orientadores/formadores contratados pelo IFG e dos apoios das UREs, 0s quais atuavam
nas dez escolas em que se desenvolve o Programa, cujos encontros de formacdo destes
aconteciam semanalmente na FE/UFG.

Em 2015, com a ndo contratacdo dos orientadores formadores pelo IFG, a
formacdo continuada passou a ser desenvolvida diretamente com os apoios da UREs,
que acompanham as escolas que desenvolvem a experiéncia do Proeja-FIC; os
coordenadores pedagogicos de cada uma das dez escolas e professores da educacao
bésica, que atuam como pesquisadores na pesquisa Obeduc, coordenada pela FE/UFG.

Segundo o projeto da formacéo continuada:

Os eixos orientadores da formacdo serdo identidade, conhecimento e
trabalho, tomados ora como principios, como categorias e/ou como
referencial teérico metodoldgico no processo formativo. A cada ano as
temaéticas serdo eleitas, a partir das necessidades e demandas levantadas pelos
educadores, coordenadores e gestores de escolas de EJA, graduandos e pos-
graduandos que participam da pesquisa do CMV, acompanhando as escolas,
bem como dos professores formadores que participam do Proeja
FIC/Pronatec. A experiéncia das instituicbes envolvidas indica que os temas
a serem retomados e aprofundados no periodo de 2013 estardo relacionados
aos eixos orientadores da formagdo e os demais serdo eleitos no inicio de
cada ano/semestre letivo. Todo material utilizado e produzido pelas
atividades de formac&o continuada serdo organizados pela FE/UFG, no portal
dos Foruns de EJA, especificamente na pagina do Férum Goiano de EJA, no
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endereco:<http://forumeja.org.br/go/node/1512;http://forumeja.org.br/go/nod
e/1626>.

Trata-se de uma formacdo continuada pensada em varios &mbitos e numa
perspectiva complementar, ou seja, ela perpassa pela formagéo fora do espaco escolar
dos formadores (sejam eles os orientadores/formadores ou coordenadores pedagdgicos
na parceria com os apoios das URES) que explicitam a compreenséo frente as demandas
da escola, a participacdo de professores pesquisadores representantes da escola, que
auxiliam na organizacao e sistematizacdo do trabalho de formacéo na escola; no espago
escolar com o coletivo de profissionais que atuam no fazer pedagdgico; articulada a
seminarios de reflexdo, avaliacdo e trocas de experiéncias sobre o trabalho pedagdgico e
a formacdo continuada desenvolvida. Nesse sentido o Projeto da Formagdo Continuada

do Proeja-FIC/Pronatec previa:

- Encontros coletivos das 10 escolas: Curso inicial desenvolvido [junto ...]
aos profissionais da educacdo da SME de Goiania e [...] junto aos professores
da educacdo profissional, formadores e apoios que atuardo nas dez escolas
que desenvolverdo o Proeja FIC/Pronatec, com vistas a direcionar os
trabalhos a serem desenvolvidos na experiéncia (principios, horarios,
composicdo das turmas, proposta pedagdgica, forma de organizacdo
curricular, relatos de praticas pedagogicas etc.), bem como a apresentacdo
dos trocas de experiéncias dos trabalhos desenvolvidos no Proeja do IFG e o
Proeja FIC. Havera um seminério de avaliacdo e trocas de experiéncias ao
final de cada semestre, sendo em junho e em novembro.

- Encontros nas escolas: sdo realizados encontros quinzenais de formacéo
dos professores, coordenadores, apoios e gestores, abordando: teméticas de
aprofundamento sobre curriculo integrado, organizacdo curricular que parta
da realidade dos educandos da EJA (tema gerador, projeto de ensino-
aprendizagem, eixo tematico), sujeitos da educacdo de adolescentes, jovens e
adultos (EAJA), principios e fundamentos ético-politico-pedagdgicos,
proposta pedagdgica da EAJA, organizacdo do trabalho pedagogico
(planejamento, metodologias de ensino...), avaliagcdo, evasdo, questbes
geracionais, entre outros temas levantados pelas dez escolas que compdem a
experiéncia do Proeja FIC/Pronatec. Duas vezes por semana haverd
acompanhamento e formac&o nas escolas, em grupos menores de professores,
organizados ao longo do processo de formacao.

- Formacdo de formadores: trata-se da formacdo dos profissionais com
comprovada experiéncia em EJA e/ou educacdo profissional, selecionados
pelo IFG e UFG [ou os coordenadores e apoios das UREs], que
acompanhardo e contribuirdo na formagdo dos professores nas dez escolas,
que se reinem semanal/quinzenalmente para estudo e formacao/planejamento
dos encontros nas escolas (RODRIGUES; MACHADO, 2013, p. 02).

Esta forma de compreender a formacéo continuada em servico como espaco
de reflexdo sobre a pratica, com temas a serem trabalhados a partir da demanda das
escolas e da necessidade de implementar a PPP da EAJA apontou para 0s seguintes
temas abordados em 2013 e 2014: PPP da EAJA; Proeja, Proeja FIC e Pronatec; sujeitos

da EJA; curriculo integrado pela via da interdisciplinaridade, trabalho coletivo e
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regéncia compartilhada; organizagdo curricular por eixos tematicos, temas geradores e
projetos de ensino aprendizagem; trabalho como principio educativo; planejamento;
entre outros. Eram encontros na FE/UFG que além de proporcionar espaco para estudo
aos formadores a partir da escuta a suas demandas no desenvolvimento do trabalho
junto ao coletivo de suas respectivas escolas, também proporcionava coletivamente
dialogar e construir estratégias de intervencdo nesses espacos educativos.

Em avaliagio no Seminario de Avaliagdo e Trocas de Experiéncias,
realizado em janeiro de 2015, foi unanime a afirmacdo de que no que se refere a
experiéncia do Proeja-FIC/Pronatec, com vistas a sua efetivacdo de forma perene,
considera-se a formagdo continuada como uma das conquistas, principalmente, em
relacdo aos momentos quinzenais em que a escola interrompe suas atividades e dispensa
os alunos para realizacdo do planejamento coletivo e da formagdo continuada dos
professores. Esse momento, que é uma conquista da EAJA, havia se perdido ao longo
dos anos por falta, entre outros, de acompanhamento e formacdo continuada dos
profissionais da EAJA para realizar acdes formativas no interior das escolas, como é o
caso dos coordenadores e apoios; da assuncdo pelos coordenadores e apoios do seu
papel pedagdgico de formadores e/ou coordenadores da formacdo continuada em
servico no interior de escola; bem como pela concep¢do de formacgdo continuada em
servico que norteia o olhar de muitos profissionais.

As discussdes na formacédo da FE/UFG e nos encontros iniciais de formacéo
continuada, quando se reuniam todos os professores da educacdo basica e em outro
momento os da educacdo profissional e demais contratados pelo IFG, um dos focos de
discussdo, que foi aprofundado na formacédo nas escolas refere-se a Proposta Politico
Pedagogica da EAJA e as concepgdes que a embasam.

Em consonancia com a PPP da EAJA os principios desenvolvidos no
Proeja-FIC/Pronatec partem da concepcdo de aprendizagem e conhecimentos
significativos, em que 0s novos conhecimentos sdo relacionados com os ja construidos
previamente por seus sujeitos. Pois de acordo com Rodrigues (2000, p. 79), “o conceito
de aprendizagem, conotado pela pratica de uma construcdo conjunta de conhecimento,
sendo professores e alunos sujeitos da aprendizagem”. Num movimento em que 0
respeito aos saberes dos educandos, compreenda as singularidades e os saberes desse
publico em que, a construgdo coletiva do conhecimento enfatize que, ainda que a
aprendizagem seja individual, ocorre na mediacdo nas diversas formas de interacao

social. E nesse sentido, Freire afirma que
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[...] ‘nunca sera demasiado falar acerca dos homens como Unicos seres
‘inconclusos’, capazes de ter, ndo apenas sua propria atividade, mas a si
mesmos, como objeto de sua consciéncia [...] de separar-se de sua atividade.
[...] ao terem consciéncia de sua atividade e do mundo em que estdo, ao
atuarem em funcdo de finalidades que propdem e se propdem, ao terem o
ponto de decisdo de sua busca em si e em suas relacdes com o mundo
(FREIRE, 1987, p. 85).

Compreender os principios elencados a partir da concepcdo freireana,
implica considerar a realidade do educando da EJA sem perder de vista seus
conhecimentos, necessidades e interesses na constru¢do do conhecimento. Todavia, é
preciso que o professor entenda ainda que partir desses elementos ndo limita o
aprofundamento cientifico, mas que é preciso haver uma relacdo entre esses saberes,
para 0 educando dar-lhe significado e ressignifica-lo.

Quando o professor incorpora essa concep¢do a sua pratica esta agindo
respeitosamente com o aluno trabalhador e permitindo que o conhecimento seja
construido coletivamente, em que professor e aluno fazem-se sujeitos do processo, pois
“respeitar a leitura de mundo do educando [...] ¢ a maneira correta que tem o educador
de, com o educando e ndo sobre ele, tentar a superacdo de uma maneira mais ingénua
por uma mais critica de inteligir o mundo” (FREIRE, 2011, p. 120).

Como ilustracdo dessa préatica pedagogica tem-se a experiéncia da escola
campo Il, em que os alunos do Curso de Montador e Reparador de Computador
utilizaram seus conhecimentos praticos para fazer uma plantacdo de milho sem perder
de vista os elementos da matematica (cientifico), que indicavam a forma correta de
fazer. Como relata um dos professores que contribuiu com o desenvolvimento da
experiéncia:

NGs tivemos aqui uma experiéncia que eu considero muito salutar, que para
mim foi algo, pessoalmente também bem produtivo, que foi entre Historia e
Matematica, duas areas tdo distantes, mas que comecamos a construir
primeiro por proposta do professor, um estudo sobre a relacdo do ser humano
com o alimento a partir das primeiras experiéncias ditas civilizadas dentro da
histéria convencional, a partir da Suméria, [...] mas entdo partimos dali, e da
forma do cultivo do alimento, a necessidade de quantificacdo, de registro
desse alimento, seja fruto, seja animal, e a partir dai nés comecamos a
construir essa experiéncia, esse dialogo com os alunos, [...] nasceu o projeto
da horta, a horta estava parada aqui na escola, ja hd mais de quatro anos, e
hoje nds estamos cultivando, mediu o espaco da horta, 0s canteiros,
trabalhamos nocdes de area, coisas que ja tinhamos trabalhado em sala de

aula com a teoria e fomos ver isso na préatica (Professor C, entrevista,
12/11/2014, p. 9).

Outro elemento caro a educacdo que se propde emancipadora é o trabalho
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como principio educativo, em que educacao e trabalho sdo saberes que ndo se apartam,
mas que estdo sempre vinculados no processo educativo. Pois, de acordo com Gramsci
(20014, p. 45), “o fato de que [...] a escola se tenha separado da vida determinou a crise
da escola. Criticar os programas e a organizagdo disciplinar da escola significa menos
do que nada, se ndo se levam em conta estas condi¢cdes”, ou seja, o processo educativo
necessita estar vinculado a realidade dos educandos e mais, ter tal realidade como
problematica no desenvolvimento do aluno trabalhador.

Gramsci (2001a), analisando a reforma escolar na Itélia e a expansdo de
suas instituicdes no principio do século XX, fala da forma como a escola que a principio
primava por uma educacdo que ajudava na formacgdo do caréater dos sujeitos, humanista,
comegou a tratar o saber com um carater mais técnico, em detrimento da formacéo de
“cultura humanista”. A cultura, a qual se refere Gramsci (2001a), “ndo [¢] simplesmente
riqueza de conhecimentos intelectuais, mas capacidade de realizar o préprio dever e de
compreender seus semelhantes, respeitando todo principio, toda opinido, toda fe que
seja sinceramente professada” (p. 99).

Todavia, essa formacdo humanistica que formava o “gentleman”, era
reservada a uma pequena parcela da populacéo, pois era uma formacéo cara. A maioria,
cabia uma formacao técnica e profissional, “que os preparava para os oficios nao
diretivos” (p. 99), de tal forma, que com tal formagdo essas pessoas se encaixariam em
diversas areas de atuacdo, na inddstria, comércio entre outros.

Gramsci (2001a) cita o surgimento de instituicdes de ensino hibrido para
atender ao publico adulto no periodo noturno e com predomindncia de um ensino
“técnico e pratico”. Gramsci salienta que, no periodo em questdo, havia certo
encantamento pelos conhecimentos cientificos que comegavam a despontar, “a
admiracdo pela ciéncia é tdo grande que mesmo 0s jovens das classes cultas e
aristocraticas consideram os estudos classicos como uma inutil perda de tempo” (p.
101). Ele identifica, nesse periodo, a separacdo da escola entre as classes e o tipo de
educacdo que seria doravante oferecida aos pobres, se bem que a educacdo humanistica
até entdo ofertada ja ndo contemplava as classes menos favorecidas.

Em suma, a intencdo de oferecer educacdo a classe trabalhadora, era com o
intuito de melhor prepara-la para as demandas que ali se formavam. E desde entdo,
observa-se que o0 paradigma educativo tem sido o mesmo, formacao
classica/humanistica para as classes dirigentes/dominantes e formacéo técnica com a

preparacdo de méo de obra para o trabalho, para a classe trabalhadora.
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No contexto da Organizacdo Cientifica do Trabalho'®, essa relacdo se
intensificou, pois, de acordo com Gramsci (2001b), a pratica da fragmentacdo do
trabalho executado pelo trabalhador tirando dele a capacidade de dominar e
compreender 0 processo produtivo por inteiro, 0 que apontava para uma nova
organizacdo do modo de vida dos trabalhadores, logo, a escola também teria seu papel
alterado em funcéo dessa nova forma organizacional.

Haja vista que ja nas primeiras décadas do século XX, ja se buscavam
alternativas para a educacdo puramente profissionalizante, ja havia uma preocupacao
com uma formagdo “inspirada no principio da autonomia do aluno e da necessidade de
satisfazer, na medida do possivel, suas necessidades intelectuais” (GRAMSCI, 2001a, p.
172). O autor fala de uma experiéncia em que pensava na “escola unitaria”, “na qual o
trabalho e a teoria estdo estreitamente ligados. [...] Um tipo de escola que eduque as
classes instrumentais e subordinadas para um papel de direcdo na sociedade, como
conjunto e ndo como individuos singulares” (GRAMSCI, 2001a, p. 173).

De acordo com Gramsci (2001a), quando o trabalho prético é feito
juntamente com o intelectual, ainda que ndo tenha uma relag@o entre ambos, o educando
aprende a aplicar o conhecimento e desenvolver a pratica, relacionando ambas as
aprendizagens. Afirmativa, que impulsiona a busca por um processo educativo que
integre teoria e pratica no desenvolvimento educativo dos educandos em geral e nesse
caso especificamente, do aluno trabalhador do Proeja-FIC.

A interferéncia dos meios de producdo nas relacbes sociais € observada
quando a prépria escola, l16cus do conhecimento, que de acordo com Gramsci (1982),
deveria ser um lugar comum a todos, com um ensino que para todas as classes tivesse
um carater cientifico e formacdo geral de cultura, logo, uma “escola tnica” e
“desinteressada”, ndo voltada para os interesses do mercado e da empregabilidade. De
tal forma, que a formagdo dos sujeitos seja para a vida, uma educacdo ‘“humanista,
formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual” (p. 118). E ndo uma educagdo que apenas instrumentalize os
sujeitos para suprir as necessidades do mercado.

Quando a escola “investe” numa formagao especifica dos sujeitos, formagao

essa que visa somente a inser¢do no mercado de trabalho e ndo o desenvolvimento dos

19 \Ver Americanismo e Fordismo (Gramsci, 2001).
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diversos aspectos do ser, em outras palavras, uma formacdo integral dos sujeitos com 0s
conhecimentos que os possibilite se tornarem sujeitos de sua prépria historia, ela esta
contribuindo com a intensificacdo da divisdo do trabalho. Ou, com a divisdo
pormenorizada do trabalho, que de acordo com Pires (2009, s/p), “refere-se a
fragmentacdo de uma especialidade produtiva em numerosas operagdes limitadas, de
modo que o produto resulta de uma grande quantidade de operagdes executadas por
trabalhadores especializados em cada tarefa”.

Ou ainda, de acordo com a observacdo de Marx (1999, p. 46), de que “os
individuos podem passar facilmente de um trabalho para outro, sendo para eles fortuito
— e, portanto indiferente — o género determinado do trabalho”. Para Marx, (2001, p. 27),
o trabalho nesses moldes, com esse grau de abstracdo, sé é possivel na sociedade
burguesa, ou seja, num contexto que “em lugar da exploracdo velada por ilusdes
religiosas e politicas, a burguesia colocou uma exploracdo aberta, cinica, direta e
brutal”.

Em outros tempos e espacos, a forma de trabalho era algo particular de cada
individuo, mas a grande diferenca das formas de trabalho na sociedade burguesa,?® tem
a ver com o sistema de assalariamento, com esse sistema das relacdes trabalhistas em
que, segundo Marx (2001), as relacdes familiares passaram a se resumir em relacoes
monetarias. Para o autor, uma das condicGes de existéncia do modelo burgués de
governar € a incessante revolugdo dos instrumentos de producdo, que estdo ligados as
relacBes de producao e, portanto, acabam interferindo nas relagdes sociais.

Partindo dessa realidade que destroca o trabalhador e conjecturando a
educacdo como um meio possivel de superacdo de tal pratica, diversos esforcos sdo
empreendidos em busca de uma pratica educativa que possa de fato auxiliar o aluno da
EJA a melhorar sua situacdo no mundo, visto que, romper com ela, seria também
romper com 0 modelo de educacdo que encontra, pois, “essa superacao pede um passo
que a escola ndo pode dar. Ela ndo é capaz de superar por si mesma uma contradi¢do da
qual ela propria é produto” (SALA, 2010, p. 96).

Assim, como a integracdo entre a educacdo bésica, profissional/tecnologica
que tem como propdsito também o rompimento com a dualidade entre essas formas
educativas e propGe a formacdo integral dos sujeitos, pois, de acordo com Freire, “a

necessidade de formacdo profissional dos estudantes a fim de se gqualificar para o

20 De acordo com Marx (2001), por burguesia compreende-se a classe dos capitalistas modernos,
proprietarios dos meios de producéo social, que empregam o trabalho salariado.
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trabalho é uma exigéncia real sobre o educador” (1986, p. 47, grifos do autor).

Dessa maneira, o Proeja-FIC/Pronatec bem como a propria EAJA, pensa a
prética pedagdgica num processo de interdisciplinaridade (GOIANIA, 2013a) que de
acordo com Pereira (2009, s/p.), “consiste, [...] em processos de interagdo entre
conhecimento racional e conhecimento sensivel, e de integracdo entre saberes tdo
diferentes, e, a0 mesmo tempo, indissocidveis na producio de sentido da vida”, ou seja,
num movimento em que o conhecimento vai sendo construido no dialogo entre as
disciplinas, inclusive, com elementos do conhecimento pratico que envolve, por
exemplo, nocBes da formacgdo profissional. Isto é, na experiéncia desse Programa ha a
integracdo, tanto das disciplinas do “ntiicleo comum”, quanto destas com as da formacéo
profissional, de forma que o educando va construindo sua aprendizagem integralmente.

Importante salientar que a préatica pedagogica é fator definidor na construcao
do curriculo integrado, pois € por meio dela que a construcdo tedrica acerca dessa
organizacdo se faz real e, nesse sentido, € uma acdo que depende do trabalho do
professor, pois somente o docente juntamente com seus alunos é capaz de viver de fato,
a pratica do curriculo integrado. Dai a importancia do professor estudar e refletir essa
possibilidade como bem lembra Silva (2010, p. 148) de que ¢ preciso “ter presente que ¢
[...], quando o curriculo chega aos professores, que de fato, se efetiva um curriculo”.

Em relacdo a avaliacdo dos educandos, na perspectiva da EAJA na qual se
pauta o Proeja-FIC/Pronatec, também é direcionada para um processo de aprendizagem
continuo, e é pensada e elaborada mais como um diagndstico da aprendizagem dos
educandos trabalhadores, orientando os encaminhamentos necessarios a melhor
aprendizagem dos mesmos. O que de acordo com Vasconcellos (2006) pressupde uma
avaliacdo que parta e reflita a pratica com vistas a transforma-la, havendo com isso um
rompimento com o modelo de prova tradicional, com a qual é atribuida uma nota a
aprendizagem do aluno que o permite prosseguir ou ficar retido em determinada
série/ano.

N&o obstante, ainda de acordo com Vasconcellos (2006, p. 16), a avaliacédo

assim como todos os problemas do processo de ensino brasileiro,

Tem raizes profundas: ndo é problema de uma matéria, nivel, curso ou
escola; é de todo um sistema educacional, inserido num sistema social
determinado, que impde certos valores desumanos como o utilitarismo, a
competicdo, o individualismo, o consumismo, a alienacdo, a marginalizacao,
valores estes que estdo incorporados em praticas sociais, cujos resultados
colhemos em sala de aula.
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Diante disso, ndo ¢ possivel “achar que tudo ¢ uma questao de boa vontade,
que depende de cada um”, mas também ndo ha como pensar que “ndo da para fazer
nada” (VASCONCELLOS, 2006, p. 24). Portanto, é dessa compreensdo de que nao é
facil, mas é possivel transformar o que esta posto, que partem 0s principios 0s quais
norteiam, tanto a concepcdo de educacdo do Proeja-FIC, quanto da EAJA na SME de
Goiania, que se pauta em sua PPP documento implementado a partir do ano 2000, com
vistas a um processo de ensino aprendizagem que contemplasse as categorias ja
mencionadas, que sdo entendidas como um meio possivel de garantir ao aluno
trabalhador uma educacdo de qualidade e emancipatoria. Assim, como a permanéncia
desse aluno na escola, por ele se sentir de fato, respeitado e valorizado no processo de
ensino aprendizagem.

Ambas as propostas - PPP da EAJA e Documento Base do Proeja-FIC, que
se coadunam com o processo educativo da RME de Goiania, pretendem uma acgdo de
ensino aprendizagem pautado na concepcéo da educacdo popular. A qual tem como um
de seus principios a formacdo dos sujeitos numa relacdo dialogica entre os saberes de
aluno e professor, assim como a emancipacdo do aluno/trabalhador e sua “inclusdo em
contextos sociais, econdmicos, culturais e geracionais diferenciados” (GOIANIA,
2013a, p. 09).

Observa-se, portanto, que ainda que o Proeja-FIC/Pronatec seja um
programa novo no historico da EJA e que, sobretudo o Pronatec, aponte para uma
formacdo rapida e sem os elementos capazes de proporcionar a emancipacdo do publico
da EJA. Ha um esforco por parte dos sujeitos (professores, formadores, pesquisadores,
equipe coordenadora do IFG/UFG/SME), para que 0 programa Se constitua como mais
um instrumento no continuo e longo processo de lutas e reivindicagdes por politicas e
praticas educativas que visam e vem melhorando a realidade da modalidade na RME de
Goiania.

Para tanto, a grande equipe envolvida nessa acdo lanca mao de varios
elementos que possam contribuir efetivamente para uma pratica educativa
emancipatéria. Entre o0s instrumentos utilizados na tarefa estd a formacdo dos
orientadores/formadores que é o grande elo de permanente ligacdo entre escola,
Universidade e SME. S&o eles os responsaveis pela formacéo dos professores que atuam
na escola, por planejar a formacao a partir dos fundamentos tedrico-metodoldgicos e
praticos da Proposta-Politico-Pedagdgica da EAJA, adequando-a a concepcdo de

curriculo integrado; assim como, estabelecer metodologias de formacdo que viabilize o
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didlogo com/entre os professores e contribua efetivamente para a agdo pedagogica com
os educandos.

No que tange ao formador, cabe a ele realizar a formagdo do coletivo de
profissionais das unidades escolares, assessorar, juntamente com o coordenador da
escola, o planejamento pedagdgico e ainda sistematizar as experiéncias que contribuam
para a construcdo do curriculo integrado, juntamente com o coletivo de professores da

escola. Esse profissional®

se integra ao Programa, por meio de contrato realizado pelo
IFG, uma das exigéncias para sua contratacdo é que o mesmo tenha experiéncia em
atuacdo na EJA. O tempo de trabalho estabelecido para esse formador é de um ano e
tem sido essa a realidade do Programa (trocas constantes).

A cada ano chegam novos profissionais que precisam apreender o que esta
sendo desenvolvido tanto na escola, quanto nas outras instituicdes parceiras no Proeja-
FIC/Pronatec. E nesse movimento elementos como a formagdo continuada, por
exemplo, tem novo recomeco, assim como o trabalho de formagéo feito nas escolas, que
na maioria das vezes também precisa desse recomec¢o. Esses sdo alguns dos aspectos
que se configuram como dificultadores na oferta de uma educacéo de qualidade para o
aluno trabalhador da EAJA.

No entanto, mesmo diante de tais dificuldades, os envolvidos no processo,
amparam-se nos elementos positivos para prosseguir. O Documento Base do Proeja-
FIC, por exemplo, que é parte dessa luta continua daqueles que ndo desistem do
pressuposto de que os alunos da EJA tém direito a uma educagdo de qualidade, visa a

integracdo dos sujeitos a sociedade em todos 0s aspectos, pois preconiza:

[...] uma formacdo que permita a mudanca de perspectiva de vida por parte
do aluno; a compreensao das relacBes que se estabelecem no mundo do qual
ele faz parte; a ampliacdo de sua leitura de mundo e a participacéo efetiva nos
processos sociais. Enfim, uma formacdo plena. Para tanto, o caminho
escolhido é o da formacdo profissional aliada a escolarizacdo, tendo como
principio norteador a formacéo integral (BRASIL, 2007, p. [05]).

A existéncia dessa integracdo se justifica também pela pouca valorizacdo do
ensino fundamental para o mercado de trabalho, ou seja, a insignificancia que lhe é
atribuida, em contraposicdo ao que 0s alunos/trabalhados conferem a conclusdo dessa
fase da escolarizacdo, ainda que ela ndo venha acrescentar elementos que conduzam

para um emprego que ofereca estabilidade. E naquilo que esta sua contradicdo esta sua

21 Em relacdo ao debate acerca da profissionalizacdo do professor, consultar Tardif (2000), Oliveira
(2010), entre outros.
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riqueza enquanto garantia de um direito inalienavel, o acesso a educacéo e, em Gltima
instancia ndo se pode prescindir totalmente da escolarizacdo como fator de ascenséo
profissional, pois de acordo com Oliveira (2004, p. 1130): “A educag¢do como principal
meio de distribuicdo de renda e garantia de mobilidade social serd combinada a nogédo
de que o acesso, hoje, a cultura escrita, letrada e informatizada é inevitavel e constitui-
se no Unico meio de ingressar ou permanecer no mercado de trabalho”.

Com isso, evidencia-se o contraposto dos envolvidos na experiéncia em
questdo a préatica de formar os sujeitos com vistas apenas as demandas do mercado,
busca-se uma escola, uma pratica educativa que auxilie seus educandos a desenvolver
um olhar critico sobre os conteudos aprendidos na escola e a utiliza-los para melhorar
suas realidades. Sobretudo, em se tratando do aluno da EJA, que na grande maioria
trata-se de trabalhadores que chegam a escola com muitas dificuldades (de
aprendizagem, de cumprir horario, de assiduidade), alguns ainda analfabetos, e que se
sentem envergonhados de sua condi¢do e, portanto, com baixa autoestima, o que
dificulta ainda mais o trabalho do professor, pois lhe exige maior empenho no exercicio
de sua préatica, que de acordo com Freire (2011), deve estar sempre interligada a
reflexdo tedrica. Por fatores como 0 exposto, € que ndo se pode prescindir da
humanidade do professor.

E importante destacar que nessa relacdo da escola com o aluno e as relacdes
sociais que os envolvem, ndo cabe somente ao professor intervir e agir com vistas a um
processo educativo, que nao seja submisso as imposicoes do capital, é preciso ir além.
Como a escola, engquanto instituicdo é fundamentada nos principios, do que Freire
(2011) chama da “classe dominante” cabe ao professor romper com determinadas
teorias e praticas hegeménicas infundidas a educacdo, principalmente, em relacdo a
educacdo destinada ao aluno trabalhador. E parte de uma logica de qualificacdo do
trabalhador, em que ele ndo precise refletir sobre sua prépria acdo, logo, destina-se a
esse trabalhador uma formacao instrumental, de forma que ele possa atender a certas
demandas, sendo dono apenas de sua forca de trabalho na realizacdo prética de objetos,
tornando-se, portanto, méo de obra barata para os detentores da producao.

Nesse sentido, Freire (2011, p. 96) ressalta a necessidade de ter-se em
mente, que “a educacdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que, além
do conhecimento dos contetdos bem ou mau ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o
esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento”. A

escola também € vista por Gramsci (1982) como o lugar onde ha possibilidades do
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trabalhador adquirir autonomia. Desde que, o ensino ndo consista “apenas em que um
operario manual se torne qualificado, mas em que cada ‘cidaddo’ possa se tornar
‘governante’ e que a sociedade o coloque, ainda que abstratamente, nas condigdes de
poder fazé-lo” (p; 137).

Para Gramsci (1982), a escola seria inclusive o espaco em que se definiriam
os diferentes “niveis” de “intelectuais organicos” e onde esses intelectuais atuariam
contribuindo, para que o trabalhador pudesse ter uma nova visdo de mundo e
reinterpretar sua propria cultura, numa atitude contra-hegemdnica. Dessa forma, a
educacgdo pode contribuir com a superacdo do modelo social vigente, desde que, seja o
lugar onde aconteca a reflexdo acerca da situagdo dos sujeitos das “classes subalternas”,
e que sua formacdo vise uma autonomia na construcdo de sua prépria historia.

Ainda que a grande maioria dos professores que atua no Proeja-
FIC/Pronatec na modalidade EJA, ndo tenham tido durante sua graduagdo nenhuma
disciplina direcionada a modalidade, na RME de Goiania exige-se do professor que sua
atuacdo junto ao educando seja diferenciada, pois, “a heterogeneidade de sujeitos
presentes na EAJA implica um constante repensar nas formas de atendimento para
manter o compromisso de garantir escolarizagdo aos adolescentes, jovens e adultos”
(GOIANIA, 2013a, p. 24).

A exigéncia de que o trabalho pedagogico desenvolvido com o publico da
EAJA seja diferenciado, em parte se dd em funcdo do que aponta Oliveira (1999, p. 60),
de que “o adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais de um
modo diferente daquele da crianga [... €] traz consigo uma histéria [...] de experiéncias,
conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o0 mundo externo, sobre si mesmo”. Para
Oliveira (1999) o fato de o aluno adulto trazer consigo todos esses matizes, traz tambem
inameras “habilidades e dificuldades” em relagdo a aprendizagem.

Para além dos elementos mencionados por Oliveira (1999), a compreensdo
de estar lidando com sujeitos trabalhadores ¢ fundamental nas préaticas pedagogicas
implementadas. Pois se entende que,

Embora desenvolvam jornada de trabalho extensa, muitas vezes, em mais de
uma rede, e ndo tenham sido contemplados em sua formacao inicial com os
conteldos da EJA, muitos educadores, comprometidos com o fazer
pedagdgico, tém construido caminhos que mobilizam e mantém os educandos

na escola, garantindo-lhes aprendizagem com qualidade social (GOIANIA,
20133, p. 23).
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Nesse sentido o Programa se embasa numa concepgdo de educacdo
emancipatdria pensando a possibilidade de “(re)constru¢do de conhecimentos e atitudes
ligados & emancipacdo humana, & cidadania e ao trabalho, condi¢cBes necessarias para
uma efetiva participacdo na vida social, politica, cultural e para a (re)insercéo digna no
mundo do trabalho” (BRASIL, 2007, p. 28).

Nao obstante, para Machado (2006), “a qualidade da concepcdo e da
efetividade no desenvolvimento de um projeto pedagdgico assim orientado requer uma
mudanca no entendimento de todos os que se propdem a leva-lo a termo” (p. 42). O que
indica que inclusive, a pratica pedagdgica tem que ser orientada no sentido de propiciar
ao educando uma melhor compreenséo da realidade que o circunda.

Nesse sentido que tem sido implementada a formagdo continuada dos
profissionais que atuam nas dez escolas com o Proeja-FIC/Pronatec. E foi com o intento
de sistematizar e analisar como a formacdo continuada na escola tem ocorrido e suas
influéncias ou ndo na pratica pedagogica dos profissionais que atuam na experiéncia do

Proeja-FIC/Pronatec, que compomos o capitulo a seguir.
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CAPITULO Il

A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES QUE ATUAM NO
PROEJA-FIC/PRONATEC NA ESCOLA

“A formagdo continuada deve voltar-se para a atividade reflexiva e
investigativa, incorporando aspectos da diversidade e o compromisso social com a
educacdo e a formacao socialmente referenciada dos estudantes” (BRASIL, 2006, p. 23-
24). Essa é a proposta de formacdo continuada contida nas bases legais, dai até sua
efetivacdo nos diferentes programas que desenvolvem formacgdes continuas, parece
haver certo caminho a percorrer. A formacdo continuada nessa perspectiva aponta para
a reflexdo acerca da propria constituicdo do docente, bem como da realidade e suas
determinacdes.

No ambito da formacdo continuada em servico dos professores da EAJA
uma das preocupacdes pensada no Proeja-FIC/Pronatec, era que ocorresse articulada a
outras acdes, mas se garantisse que esta acontecesse também na propria escola porque a
singularidade de cada espago, assim como dos sujeitos, & relevante para o
desenvolvimento do processo educativo, “no sentido ndo apenas de compreendé-lo,
como também de encontrar estratégias de ensino capazes de tocar 0 Seu universo”
(GOIANIA, 2013a, p. 47).

Ir a campo, buscando compreender que elementos da formacdo continuada
do Proeja-FIC/Pronatec poderiam contribuir para o trabalho pedag6gico demandou um
esforco para entender o que esta formacdo trazia denovo para o coletivo da escola — no
que se refere a formacgdo continuada em servico e sua relacdo com a pratica pedagdgica
com respeito aos saberes do educando; a partir da realidade do aluno na construcdo do
conhecimento; a construcdo e vivéncia do curriculo libertador — o que nos levou a
observar as aulas para entender se 0 que era proposto e perpassava pela formacao do

Proeja-FIC/Pronatec, influenciava o trabalho do professor.
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Bem como entender, como esses aspectos se concretizavam ou ndo na
pratica, visto que a proposta da EAJA também € de que a pratica pedagdgica considere
os saberes prévios do educando, assim como, uma articulacdo entre conhecimento
cientifico e elementos da realidade desses sujeitos. Esse movimento apresentou-se como
um mosaico de construcdo de fazeres, pensares e pensares-fazeres, enquanto préxis
cotidiana gravida de desejos, sonhos, acdes, teorias, reflexdes, tomadas de consciéncia,
de decisdes, que constituem o fazer e o pensar do educador, individual e coletivamente.

Nesse processo percebemos que ainda que o calendario da escola seguisse
as orientacGes da SME, no interior de uma escola existem muitos elementos na pratica
escolar que extrapolam o apenas seguir a orientacdo e organizacdo mais geral, mais
abrangente como o de uma secretaria municipal, no desenvolvimento do trabalho que
coadune com a PPP da EAJA ou de um Programa como o Proeja-FIC/Pronatec. Nesse
sentido, um elemento que vale ressaltar e que é importante para 0 bom andamento do
trabalho pedagdgico e da formacao continuada dos profissionais, € compreender a opgéo
politico-pedagdgica que orienta os professores envolvidos nesse processo da praxis, seu
fazer-pensar, e que optam por trabalhar em acordo com a perspectiva de educacao
emancipatdria, a qual intenta orientar o trabalho na EAJA, bem como no Proeja-FIC.

Para realizar esta discussao sobre a formagdo continuada desenvolvida na
escola campo 1, iniciaremos apresentando o espaco da pesquisa, 0S Sujeitos e como a
formacdo continuada e se a pratica pedagogica implementada considerava ou ndo a

especificidade da formacao continuada construida no ambito desta experiéncia.

3.1 - Situando a pesquisa sobre a formacao continuada no espaco da escola

A escola campo Il esté localizada num bairro da regido leste de Goiania e
foi inaugurada em junho de 2009, consta em seu Projeto Politico Pedagdgico que sua
criacao objetivava “oferecer a comunidade uma escola experiéncia com espaco fisico
modelo e proposta pedagdgica diferenciada, em busca de uma educacédo por exceléncia”
(p. 02). No turno diurno funciona como escola de tempo integral, que atende na
modalidade de Educacdo Infantil e Ciclo I.

No periodo noturno, desde o ano de 2009 a escola oferta o Proeja-FIC na
modalidade EJA, com duracédo de dois anos e meio, sendo que durante os dois primeiros

anos (2009-2012) oferecia o Curso de Auxiliar de Cozinha (eixo - Hospitalidade e
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lazer). A partir de 2013 quando a experiéncia teve de utilizar os recursos do Pronatec
também passou a ser implementado na escola, o Curso de Montador e Reparador de
Computador (eixo - Informagdo e comunicagéo).

A escolha pelos cursos foi feita por meio da escuta a comunidade. Para a
implantacdo do Proeja-FIC/Pronatec na escola campo Il, no ano de 2012 foram
aplicados pela pesquisa do CMV, questionarios junto aos alunos que estudavam na
escola. Os resultados apontaram 0s cinco cursos mais procurados e deles foram
escolhidos os dois com maior interesse pela comunidade para serem implantados a
partir de 2013. Com a definicdo dos cursos, também houve um chamamento da
comunidade com trabalho de divulgacédo feito por alguns profissionais da SME, que de
acordo com o professor G: “elas mesmas divulgaram nas ruas [...] fizeram divulgacéo
porta a porta” (entrevista, 05/12/2014, p. 3).

Com a chegada dos alunos a escola em 2013, 0os mesmos optaram entre 0S
cursos ofertados pelo Programa na escola, quais sejam: Curso de Auxiliar de Cozinha e
Montagem e Manutencdo de Computador, sendo constituida uma turma de Auxiliar de
Cozinha, dando continuidade ao curso que ja existia anteriormente, desde 2010, cuja
turma é composta quase que exclusivamente por mulheres e com faixa etaria acima de
vinte e quatro anos; e duas turmas de Montagem e Manutencdo de Computador, com
uma composicao bem heterogénea de alunos de ambos 0s sexos e idade.

A escola tem uma estrutura fisica considerada inclusive, pelos professores
como sendo boa, com quadra de futebol, piscina, laboratério de informatica e amplo
refeitério. No entanto, os alunos do noturno, pelo menos no periodo em que se fazia a
observacdo na escola, ndo tiveram atividades que contemplassem 0s espagos externos
como, quadra de futebol e piscina. O laboratério de informatica, em funcdo do Curso de
Montador e Reparador de Computador € bastante utilizado por alguns professores. O
refeitério além de sua fungdo regular serve também, de espaco para fazer as atividades
do curso de alimentacdo e quando se juntam as turmas para o trabalho coletivo.

No contexto da EAJA, o horério das aulas é organizado de acordo com as
especificidades de cada escola. Na Escola campo 11, as aulas tém duracdo de quarenta e
cinco minutos, sendo duas aulas no primeiro horario e apds um intervalo de meia hora,
em que é servida a janta aos educandos, sdo ministradas mais duas aulas. Durante as
observac6es em sala observou-se que esse tempo destinado no horario para cada aula se
mostra insuficiente para o trabalho pedagdgico, pois quando os alunos comegcam a

entender e fazer relacdo do que estdo vendo com o seu cotidiano, a aula termina e
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geralmente, o professor ndo consegue concluir sua aula, pois com a participagédo dos
alunos, o que é essencial para sua aprendizagem, acaba ndo sendo possivel a finalizacéo
planejada, ainda que de acordo com Amigues (2004, p. 51), “a aprendizagem escolar
ndo se esgota na atividade de ensino”.

Por outro lado, os professores nas entrevistas destacaram que a formagéo
continuada do Proeja-FIC/Pronatec contribuiu com aspectos referentes a pratica
pedagdgica, orientando como deve ser desenvolvido um processo educativo que
conheca quem é o educando trabalhador da EJA, considere seus interesses e
necessidades, de forma a proporcionar 0 acesso e a construgéo de saberes significativos,
criticos e que contribuam com a formacdo emancipatria desse sujeito. E nesta
perspectiva que a formagdo continuada em servigo na escola, a exemplo da formacéo
continuada desenvolvida na FE/UFG, iniciou-se pelas discussdes sobre os sujeitos da
EJA, e dentre eles o foco foi sobre o educando.

3.2 — O educando trabalhador da EAJA: quem ¢, a luta pelo acesso, permanéncia,

e conclusdo com qualidade social

De acordo com a LDB, Lei n° 9.394/96, 0 acesso a educagdo em qualquer
fase da vida € um direito, bem como uma questdo de justica e uma marca de politica
publica de sociedades democraticas. Ndo obstante, esse direito quase sempre vem sendo
negado ao longo dos tempos, sobretudo ao aluno trabalhador, ainda que essa negacao
ndo seja uma exclusividade da EJA, quando se trata do educando que trabalha a negacao
a esse direito vai muito além da falta de oferta de vagas na escola.

No municipio de Goiania, de acordo com dados do Diagnostico do Plano
Municipal (2015), a partir das informac6es do Censo Escolar 2013 da SME de Goiania,
existem cerca de 33.955, pessoas analfabetas acima de 15 anos; e 254.445 pessoas sem
ensino fundamental concluido nesta faixa etaria, sendo que destes 3.573 estdo sendo
atendidos na Rede Municipal de Goiania de 12 a 42 séries e 10.555 de 52 a 82 séries, além
de 1.247 na EJA integrada a Educacdo Profissional (parceria SME de Goiania, IFG,
FE/UFG no atendimento a EJA e Educacdo Profissional junto as turmas de Proeja-
FIC/Pronatec, no Ensino Fundamental, segundo segmento).

No entanto, a exclusdo que atinge essas pessoas ocorre inclusive, quando

elas estdo frequentando a escola, pois a aprendizagem, bem como as condicOes de
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permanéncia do aluno trabalhador na escola, depende das estratégias que sdo criadas
para que esse direito Ihes seja assegurado. Como afirma a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao, Lei n® 9.394/96: “[...] os sistemas de ensino assegurarao [...] aos jovens e aos
adultos, [...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho” (BRASIL, 1996, art. 37).

A criacdo da escola publica obrigatéria para todos foi decisiva para o acesso
de todos a educacdo, contudo o acesso e as oportunidades no seio dela ocorrem de
forma desigual para os diferentes alunos, com realidades sociais distintas. Nesse
contexto, a funcdo da escola pode ser entendida tanto como local de ensino
aprendizagem, quanto de socializa¢do dos sujeitos e para Freire (2011, p. 44) “¢ uma
pena que o carater socializante da escola seja negligenciado [...] fala-se quase
exclusivamente do ensino dos conteudos, [..] quase sempre entendido como
transferéncia do saber”. Dessa forma, de acordo Freire (2011) a escola exerce ambas as
funcbes e sempre de forma reprodutora de um sistema que favorece as classes
dominantes.

O educando da EAJA ¢ aquele aluno que por diversos motivos nao teve
acesso a escola, dela se afastou, ou ainda nela permaneceu e ndo teve sucesso na vida
escolar numa fase anterior da sua vida e volta para a instituicdo escolar quando jovem,
adulto ou idoso.

A RME de Goiania por meio de programas como o Proeja-FIC/Pronatec tem
utilizado algumas estratégias para chamar o trabalhador a escola, bem como para manté-
lo na instituicdo, ndo obstante, no final do ano letivo de 2014, o namero de escolas com
atendimento da EAJA foi reduzido.

Nos cursos ofertados pelo Proeja-FIC/Pronatec a divulgacdo dos mesmos
ocorreu nas comunidades e vizinhanca onde seriam oferecidos os cursos de formacao
basica integrada a educacdo profissional, diversos instrumentos foram utilizados na
divulgacdo: carro de som, panfletos, cartazes, entre outros. Enquanto estratégia de
manutencdo desse educando na escola, 0 Programa acredita sobretudo na integracdo da
educacdo basica com a qualificacdo inicial da formacéo profissional, pois para além da
conclusdo do ensino fundamental, o aluno trabalhador recebe a qualificacdo para o
mundo do trabalho. Outro elemento no qual se pauta a EAJA para a permanéncia desse
aluno na escola é um ensino que parta da realidade desse sujeito.

A discussdo sobre os sujeitos da EJA, em especial o educando da

modalidade e a importancia de se partir da escuta a eles na construcdo de um curriculo
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significativo, integrado e interdisciplinar esteve presente durante todo o processo de
formacdo e orientou desde a coleta de dados para compor o diagnostico do perfil dos
educandos; o levantamento dos interesses e necessidades advindos da realidade social
em que se inserem, com vistas a escolha dos temas dos eixos ou projetos desenvolvidos
nas escolas que implementam esta experiéncia, assim como dos subtemas e contetido a
serem trabalhados.

Nesse sentido, o diagnéstico do perfil dos alunos aponta que o educando da
escola campo Il se diferencia um pouco quando se trata da questdo etéaria, pois
diferentemente de dados®” que apontam que 65% dos educandos da EJA no estado de
Goias tém entre quinze e vinte e quatro anos, na escola campo Il esse percentual é de
apenas de 40,55%, portanto uma maioria com 59,45% de adultos e/ou idosos. As
mulheres sdo presenca majoritaria nos cursos ofertados na escola, em um deles ha
apenas mulheres matriculadas. Como salientado ao longo do texto, sdo mées e avos que
muitas vezes se afastaram da escola para cuidar da familia e que retornam a escola para
concluir os estudos, algo antes impossibilitado.

S@o pessoas que compdem a comunidade que circunda a escola e que
certamente tém seus filhos frequentando a mesma, no ensino regular. Para chegar até o
local de estudo a maioria sai de sua casa e vai a pé. A profissdo por eles exercida sdo as
mais diversas, no entanto, observa-se que um grande nimero desses educandos apontou
ndo exercer nenhuma profissdo, o que indica, em funcdo da grande quantidade de
mulheres ja adultas inclusive, tratar-se de pessoas que exercem as funcdes domesticas
no préprio lar. Este dado acerca de uma ndo profissionalizacdo € corroborado pela
informacao de que a maioria disse nao ter nenhuma habilitacdo profissional.

Outro elemento que suscita analise acerca das condi¢fes sociais do
educando da escola campo Il é a informacéo do tempo de trabalho que esses sujeitos
tém no exercicio de suas profisses, geralmente sdo periodos bem curtos e de baixa
remuneracdo. De acordo com dados dos questionarios aplicados aos educandos (2015),
uma caracteristica do publico dessa escola, certamente esta relacionada a questao etéria,
pois muitos dos educandos quando perguntados se vieram de outra escola, responderam
que ndo, o que indica gque realmente estiveram afastados da escola por certo periodo.

As condicBes que contribuiram para que esses sujeitos tanto tenham se

22 Dados fornecidos pelo Projeto da Rede de Pesquisa Obeduc, denominado “Desafios da Educagdo de
Jovens Adultos integrada & Educacdo Profissional: identidades dos sujeitos, curriculo integrado, mundo
do trabalho e ambientes/midias virtuais”, referentes ao ano de 2014.
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afastado, quanto retornado a escola, ndo os difere muito da realidade vivida pela maioria
dos alunos da EJA, trabalhadores sem tempo para os estudos, mulheres que precisam
cuidar de seus filhos, adolescentes que precisam ajudar na renda familiar. Busca por
melhores oportunidades de trabalho, ajudar os filhos com as tarefas da escola, adquirir
mais conhecimento, aprender a ler e escrever. Ndo obstante, no cotidiano escolar
existem outros desafios a serem superados, tanto pelos educandos quanto pelos
professores que atuam na EJA, pois séo questdes que podem afetar o desenvolvimento e
a aprendizagem dificultando o processo educativo vergonha de estar atrasado nos
estudos e de expor suas dificuldades de aprendizagem, falta de paciéncia e
incompatibilidade com os colegas por causa da idade, indisciplina dos colegas, cansago
devido a sobrecarga do trabalho.

Acerca dessa tematica sobre os sujeitos da EJA, a perspectiva foi sempre de
considerar, trabalhar e valorizar aspectos como os acima citados, nas peculiaridades
desse publico, pois de acordo com Oliveira (1999, p. 59) trata-se de um aluno
trabalhador, “com uma passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em
ocupacdes urbanas ndo qualificadas”. Dai a relevancia de um processo educativo que
respeite essa singularidade do aluno de forma que ele sinta-se respeitado dentro da sua
condicao, de estudante e trabalhador. Pois de acordo com Freire (2011, p. 42), “a
questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao individual e a de classe
dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educativa, [...] é
problema que nao pode ser desprezado”.

Um dos principais desafios da Escola campo 11, partindo da perspectiva de
respeito ao aluno trabalhador tem sido a criacdo de estratégias para conter a evasao.
Uma delas foi buscar articular a EJA ao mundo do trabalho. Mas este caminho no
Proeja-FIC/Pronatec contou com varios percal¢os, ja que a previsdo era iniciar 0 ano
letivo com a contratacdo dos profissionais da educacdo profissional que atuariam na
experiéncia, o que em funcdo da demora no repasse dos recursos do governo federal
para o IFG, e das dificuldades desta instituicdo no processo de selecdo e contratacao, s6
pode ocorrer em 2013, no més de marco e em 2014, no més de agosto, 0 que gerou uma
expectativa inicialmente frustrada junto aos alunos, provocando algumas evasfes, mas
a evasao continuou mesmo com a chegada dos profissionais da profissionalizacao

inicial, como evidencia a fala do professor C,

Porque antes de comegar 0 curso, 0s cursos técnicos, 0s cursos comegaram so
em agosto, os alunos questionaram todos os dias, quando é que vai comecar 0
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Pronatec? A gente ndo sabia responder, ndo sabia, eles antes de agosto
estavam ameacando até parar se ndo comecasse, ai quando comega, a evasao
aumenta a gente ndo entendeu isso (entrevista, 12/11/2014, p. 18).

Uma das hipoteses para a continuidade da evasdo, mesmo com a chegada
dos profissionais da educacao profissional, refere-se a ndo adequacéo inicial dos alunos
a nova forma de trabalho que se implanta (as regéncias compartilhadas), ou mesmo
dificuldades de alguns dos profissionais da educagédo profissionalizante em se adequar
ao trabalho com alunos da EJA, as metodologias e forma de organizagao curricular com
eixo tematico, ou ainda aos desafios enfrentados pelos alunos da EJA, cotidianamente,
para se manterem trabalhando e na escola a0 mesmo tempo.

Como podemos perceber na expressdo explicitada na propria PPP da EAJA:
¢ fato “que a evasdo e a baixa frequéncia sdo desafios da EAJA, realidade que se
configura em toda a EJA” (GOIANIA, 2013a, p. 21). E de acordo com Paiva (2006, p.
33, grifo do autor), a “evasdo e a inconclusao [...] expressam em sintese, o fracasso do
Estado no tocante a politicas sociais no geral”’. Ha ainda, a rotatividade desses alunos
durante a semana na escola e na discussédo dos elementos que ocasionam tal realidade,
sabe-se de inumeros fatores (relacbes familiares, de trabalho, entre outros) que
contribuem para tal, e isso € uma realidade da modalidade de EJA.

Porém, ndo se pode perder de vista, que “além dos fatores sociais, os
motivos da evasdo estdo intimamente ligados a relagdo que estabelecem com a escola”
(GOIANIA, 2013a, p. 24), bem como de que esses sujeitos, na grande maioria “sdo
trabalhadores ndo qualificados, que vivem de trabalhos esporadicos, sdo donas de casa,
avos que cuidam dos seus netos ou que ainda trabalham como empregadas domésticas.
S&8o mées que ndo tém com quem deixar seus filhos para ir a escola” (p. 18).

Levando em conta esses aspectos que envolvem o processo educativo na
EJA, quando perguntado aos professores se eles viam interesse por parte dos alunos em
dar continuidade aos estudos, sete dos professores reconhecem que, apesar de as
dificuldades vividas por esses alunos, ha interesse desses sujeitos em prosseguir

aprendendo:

Em alguns momentos sim, em outros ndo, porque ndo é facil para o aluno
nosso da EAJA, depois de um dia longo, cansativo de trabalho, entdo muitos
desejam, mas em muitos momentos eles também sentem desanimados
(Professor J, entrevista, 12/11/2014, p. 7).

Acho que tem que ser aberto um paréntese, pelo seguinte, eles ja
demonstraram essa vontade ao retornarem para a escola né? Ja superaram
uma barreira bastante grande dez, quinze, vinte anos fora da escola, [...] entdo
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a escola além de ser esse lugar de aprendizado também tem que motiva-los, a
dizer, olha! VVocé deu o primeiro passo, mas ainda hé outros a serem tragados
né? [...] Eu tenho que conseguir construir isso no educando para que ele se
sinta encorajado motivado para continuar os estudos (Professor I, entrevista,
13/11/2014, p. 9).

[...] vejo que eles trazem essa vontade, e o objetivo de concluir tanto a parte
técnica quanto a parte de educacdo basica, até mesmo para sociedade la fora,
mostrar que conseguiu uma vit6ria, muitos ja tem idade mais avangada e
mostrar que ele ndo teve oportunidade, mas agora é uma conquista para ele
(Professor H, entrevista, 18/11/2014, p. 7).

Engana quem acha que eles estdo sé para malandrar, eles sdo maiores de
idade uai, ndo tem ninguém para vigiar eles, eles estdo ali porque querem, o
dia que eles ndo querem ir eles ndo vao na escola, pessoal tem que entender
isso também, que ndo é todo dia que o adulto quer ir a escola, né? Tudo que
ele quer ndo, todo mundo tem que entender isso, até a secretaria (Professor G,
entrevista, 05/12/2014, p. 12).

Eis um dos desafios no trabalho com a EJA, desenvolver um ensino
significativo que contribua para que os educandos sintam interesse e necessidade de ir a
escola, que se articule ao mundo do trabalho, que aprendam e vejam sentido nesta
aprendizagem, permanecendo na escola e dando continuidade aos estudos. No entanto,
para além do discurso de que por meio dos estudos € possivel ascender socialmente e do
carater de reproducdo da escola, enxergamos na educacdo escolar a possibilidade de
superacdo de dadas condigdes sociais. Para tanto é preciso haver clareza tanto por parte
do professor, quanto do educando de que tal superacdo ndo significa diretamente a
inser¢do no mercado de trabalho, além do mais, é preciso ter em mente que “quanto mais
mao de obra disponivel no mercado, menores serdo os salrios, dando assim, uma margem
muito pequena de mobilidade aos trabalhadores” (PEREIRA, MINASI, 2014, p. 20).

Superacgdo aqui salientada, portanto, no sentido de se compreender que as
condicBes em que esse educando trabalhador se encontra, por exemplo, ndo é algo
natural, mas construido historicamente e na escola podem ser encontrados elementos
para tal entendimento. Pois de acordo com Freire (2011, p. 76) “a mudanga no mundo
implica a dialetizacdo entre a denuncia da situacdo desumanizante e o anuncio de sua
superacao’.

Ainda sobre o interesse dos alunos em relacdo aos estudos, alguns
professores tém consciéncia que a vontade dos alunos em prosseguir estudando também
esta relacionada a forma como ele ensina, pois entendem que a permanéncia do aluno na
escola depende do trabalho pedagdgico feito com eles. Compreendem ainda, que uma
parcela dos educandos quer continuar 0s estudos, mas que outra parte ndo demonstra

esse interesse, porém cabe também ao professor trabalhar essa questéo.
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[...] vocé tem que buscar uma maneira de alcancar esse aluno e mostrar para
ele que ele é capaz de aprender como qualquer outro aluno que esta ali, de
incentiva-lo ao ponto de que ele ndo desista, de mostrar a importancia dele
buscar esse conhecimento (Professor F, entrevista, 19/11/2014, p. 9).

No entanto, ndo se pode perder de vista que numa realidade como a
brasileira em que “uma populagdo de 56,2 milhdes de pessoas com mais de 18 anos ndo
frequentam a escola e ndo tém o ensino fundamental completo” (BRASIL, 2013, p. 25),
0s que retornam a escola e nela permanecem, sem duvida ja estdo rompendo com um
grande limite. E ai a importancia daquilo que o professor | chamava a aten¢do, de que a
escola tem a obrigagdo de ajudar esse aluno trabalhador a manter-se nela, dar-lhes
condicdo de permanéncia e de aprendizagem. Além da obrigacdo de chamar e abrigar
esses milhdes que estdo longe da escola, por terem sido a priori, expulsos da mesma.

Esses educandos da EJA, especialmente aqueles que estdo retornando a
escola depois de muito tempo afastado dela, chegam aos bancos escolares cheios de
expectativas em relacdo ao futuro e ao mercado de trabalho, no entanto, segundo Freire
(1991, p. 70), "[...] ndo podemos alimentar a ilusdo de que o fato de saber ler e
escrever, por si sO, va contribuir para alterar as condi¢cdes de moradia, comida e mesmo
de trabalho”.

Portanto, é¢ fundamental a necessidade do professor atuar de forma critica,
com uma pratica educativa que permita ao sujeito da EJA pensar sua realidade de
maneira consciente, para assim tentar intervir na mesma e lutar por uma transformacao
social. E nesse sentido, de acordo com Freire (1991, p. 123), “uma das mais importantes
tarefas em que a formacao permanente dos professores se deveria centrar seria convida-
los a pensar criticamente sobre o que fazem”. Como tem tentado fazer a formacao
continuada do Proeja-FIC/Pronatec que busca trabalhar com a realidade do educando no
sentido de problematiza-la e de auxiliar o professor no trabalho pedag6gico com o aluno

trabalhador para que o0 mesmo possa compreender que a mudanca pode ser feita por ele.

3.3 - Do sujeito educador da escola: perfil dos professores da escola campo e a

op¢ao por uma pratica politico-pedagdgica libertadora

Entre os dez professores que participaram da pesquisa cinco deles atuam nos
trés periodos de ensino, realizando, portanto, sessenta horas de trabalho semanais sendo

que todos os outros cinco trabalham pelo menos dois periodos, um no ensino regular no
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matutino ou vespertino e o segundo, ou terceiro turno, no noturno na EAJA. Portanto,
suas atuacdes mais longas, ou pelo menos metade delas ocorrem fora dessa modalidade,
0 que ajuda a entender em parte, a razdo pela qual hd um maior interesse por parte
desses professores em se especializar em aspectos mais gerais do ensino, como por
exemplo, cursos de métodos e técnicas realizados por dois, dos dez professores
entrevistados.

Os professores da escola campo Il muitas vezes se identificam com a
realidade de seus alunos, sobretudo porque muitos deles concluiram seus estudos no
ensino noturno e compreendem a dificuldade de seus alunos em aguentar todos os dias
geralmente, depois de ter trabalhado um dia inteiro, trés horas e meia de aula e manter-

se motivado para aprender. A esse respeito, segundo o depoimento de um professor:

Eu me identifico muito com a histdria de vida dos alunos, [...] eu terminei
meus estudos assim, atrasado e no noturno, [...] eu tive pessoas para me
ajudar a superar essas limitacoes, e agora eu fago 0 mesmo, procuro ajudar os
alunos a superar suas dificuldades assim, a entender né? Que eles podem
assim atingir posicdes melhores assim, melhorar a autoestima (Professor A,
entrevista, 10/11/2014, p. 2).

Na concepcdo de alguns professores o Proeja-FIC/Pronatec representa um
estimulo a mais para o educando trabalhador da EAJA. Bem como, a forma como o

professor interage com esses alunos, pois, segundo suas palavras:

Apesar de ter estudado no noturno e em escola pablica eu ndo tive uma
proposta de Proeja-FIC/Pronatec com iniciacdo profissional, eu acredito que
eu gostaria muito de ter essa experiéncia que eles tém hoje como
oportunidade (Professor J, entrevista, 12/11/2014, p. 8).

Outro aspecto relevante observado no coletivo de professores da escola
campo |1 foi no que se refere ao tempo de trabalho como professor, a maioria deles, seis
dos dez participantes da pesquisa, possui mais de cinco anos na docéncia. Sendo que
quatro tem menos de seis anos e de acordo com Freire (2011, p. 131), quanto mais o
professor se doa “a experiéncia de lidar sem medo, sem preconceito, com as diferengas,
tanto melhor” se conhece e cria seu perfil.

Os dois professores® entrevistados que participaram do desenvolvimento do
Proeja-FIC/Pronatec na escola campo I, atuando na educacdo profissional tem nesse

projeto sua primeira experiéncia com a docéncia. Um tem formacdo em Tecnologia,

% De acordo com a LDBEN Lei n° 9.394/1996 “a formacdo de docentes para atuar na educacio basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de gradua¢do plena”. No entanto, admite
como “trabalhadores em educagdo, portadores de diploma de curso técnico” (BRASIL, 1996).
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Redes de Computadores, o outro é bacharel em Ciéncias da Informac&o, ou seja, ambos
ndo sdo licenciados para a docéncia, ndo obstante, foram contratados para ministrar aula
e cumprir todas as exigéncias feitas aos demais professores da Rede. Exigéncias de
elaborar planos de curso e de aulas; ministrar aulas em conformidade com os objetivos
do Programa, da PPP da EAJA; elaborar materiais didaticos, bem como avaliar a
aprendizagem dos educandos.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico que perpassava as aulas especificas da
qualificacdo profissional, ministradas pelos professores contratados pelo IFG, os quais
possuiam formacdo profissional técnica (edital IFG n° 077/2014), mas ndo
necessariamente qualificacdo pedagdgica para o trabalho em sala de aula, apontou a
necessidade dos professores da qualificagdo profissional, antes de assumirem a sala de
aula passarem por um curso de formagdo continuada inicial, para oferecer subsidios
para sua atuagdo como professores, em especial no &mbito de sua atuacgdo direcionada a
educandos jovens, adultos e idosos trabalhadores.

Além das dificuldades mencionadas, o processo de ensino aprendizagem
pode tornar-se mais dificil na EJA com a falta de experiéncia do professor. No caso dos
professores da escola campo Il apenas cinco deles trabalham ha mais de seis anos na
EAJA. Mas observou-se um interesse de todos os professores pela modalidade, alguns
deles fizeram inclusive, especializagdo com foco na EJA, “a minha especializacdo foi
sobre EJA, [...] na minha monografia de pos-graduacéo eu trabalhei com evasdo de
alunos na EJA” (Professor I, entrevista, 13/11/2014, p. 1).

Durante uma das entrevistas, 0 professor expressa sua propria concepgéo de
mundo e de educacdo, fala de suas necessidades e conquistas enquanto educador. E
quando perguntado sobre a formacgdo continuada do Proeja-FIC/Pronatec disse que sua

analise,

[...] entra em outras questdes que ndo é sobre a formacdo em si, mas sobre a
realidade da escola, e da educacdo, né? Eu sinto falta, é falta de um projeto
coletivo de educagdo, muitas vezes a gente pensa em construir um curriculo
integrado por conta das aulas compartilhadas, mas muitas vezes a gente fica
isolado, as vezes cumprindo obrigacdes do cotidiano, da rotina da escola, do
que o calendério escolar da secretaria de educacdo nos exige, mas algo que
envolva mais da educagdo, que gere um ambiente escolar, que traga uma
satisfacdo em estar presente na escola, tanto para o funcionério trabalhador
professor, quanto para o educando — o jovem, o adulto, o idoso — que est4 na
escola, o que eu sinto falta é disso, algo que desperte essa vontade de ter um
saber. [...] Entdo o que poderia ser melhor € a esséncia da educacdo, mas eu
também ndo quero culpar aqui o professor, porque ja esta desgastado, uma
realidade viciada da educacdo, uma realidade que muitas vezes o onera
financeiramente, um saldrio muito baixo, mas ele tem também uma
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responsabilidade né, também eu ndo quero tirar a responsabilidade dele, eu
ndo quero culpar, mas eu também ndo tiro a responsabilidade, porque ele se
acomoda e o aluno acomoda e todo mundo acomoda, a escola acomoda a
sociedade fica acomodada e acaba que isso gera uma angustia [e] com o
tempo isso vai conseguindo fazer uma coisa aqui, outra ali, mas infelizmente
sdo experiéncias isoladas por milhas, e ndo gera um projeto de educacdo
(Professor C, entrevista, 12/11/2014, p. 3).

Nesse sentido, a fala do professor expressa aspectos importantes que podem
contribuir com uma educacdo emancipatoria. E ndo se pode perder de vista que o
professor também € sujeito desse processo, ou seja, 0 professor como “ser sujeito
histérico e construtor de conhecimento” (GOIANIA, 2013a, p. 7) e que enquanto tal
carrega expectativas e dificuldades, inerentes a profissdo e ao humano.

No caso da EAJA na RME de Goiania, ha um projeto de educacdo pensado
para o aluno trabalhador construido a partir de principios que pensam sua singularidade.
Tal projeto, apresentado na PPP da modalidade reflete também sobre a formagdo do
professor da EJA, compreendendo que uma educacdo diferenciada perpassa as
condigdes do trabalho e do trabalhador docente. Todavia, no cotidiano da EAJA o que
se encontra sdo professores que desconhecem a proposta; e se conhecem, tém muitos
questionamentos acerca de como fazer um bom trabalho com o aluno trabalhador.

Com o acompanhamento da experiéncia do Proeja-FIC/Pronatec na escola e
demais ac6es na FE, observou-se que no projeto pensado para a EAJA, o professor para
além de se apropriar do mesmo, precisa compartilhar a opcéo politica de trabalhar numa
perspectiva critico-libertadora. Em que o professor ndo seja um mero transmissor de
conhecimento, mas que possa mediar um processo que ajude o aluno a compreender-se
no mundo como um ser fazedor de historia.

Por outro lado, o que ficou evidente durante a permanéncia na escola foi que
se alguns professores ndo se apropriam totalmente e/ou ndo assumem o0 que esta
ocorrendo na escola, seja em funcdo da sua opc¢do politico-pedagdgica assumida, quer
esteja ela explicitada ou ndo — no caso do Proeja-FIC/Pronatec muitos deles ndo tinham
muita clareza do que é o Programa, tampouco de seus pressupostos, bem como da
concepcao de ensino que norteia o trabalho da EAJA, muitos professores fazem de sua
pratica pedagdgica um processo de aprendizagem em que o conteudo cientifico esta
sempre em relagdo com a realidade do aluno, e instiga este a buscar compreender os
meandros das condicdes que lhes sdo oferecidas.

A formacdo continuada ministrada pelo Proeja-FIC/Pronatec nas dez

escolas, de certa forma contribui para esclarecer os objetivos do Programa bem como
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orientar o trabalho a partir da concepc¢do de formacgdo da EAJA, visto que é ela que
norteia a experiéncia, mas tem aqueles professores que j& chegaram a escola e
encontraram todo o processo encaminhado, dessa forma, foram se situando aos poucos.

No ensino da EAJA, pressupde-se que o trabalho educativo tenha como
ponto de partida os saberes, cultura e a realidade vivida pelo educando. Na realidade ha
uma “flexibilizacdo das normas escolares” (GOIANIA, 2013a, p. 7) em fungdo das
especificidades do aluno trabalhado,r e nesse sentido a formacgéo continuada do Proeja-
FIC/Pronatec se desenvolveu sempre no sentido de contribuir com o professor para que
ele pudesse desenvolver um trabalho de acordo com o que é proposto.

Em relacdo ao respeito aos saberes que o aluno da EJA dispde os
professores da escola campo Il foram unanimes ao dizer que consideram os saberes dos
seus alunos na construgdo do conhecimento, bem como tentam relacionar o
conhecimento sistematizado com a realidade desses sujeitos. E grande parte dos
professores disse compreender que essa € a Unica forma de desenvolver um trabalho
significativo para o educando trabalhador, “se eu disser que eu ndo acredito na
construgcdo do conhecimento por professores e alunos, a gente nega a nossa pratica,
claro que construir conhecimento ¢ sempre uma tarefa complexa” (Professor I,

entrevista, 13/11/2014, p. 8).

Eu acredito mesmo que deve ser feito como uma parceria mesmo, o professor
e 0 educando construindo juntos esse conhecimento, ndo vejo que na EAJA
aquele modelo tradicional que a gente tanto acostumou e viu em tantos anos e
até reproduziu, de um professor que chega para dar aula, para dar aula dele, e
ele planejou aquilo, ele tem que seguir um contetido programatico e pronto, e
o0 aluno nédo tem participacdo nisso, proposta na EAJA e ai independente de
Proeja Pronatec é do educando ter participacdo na construcdo desses
conteldos e do aprendizado, eu acho que isso torna muito mais significativo
para ele, ele aprender aquilo que € de interesse dele também (Professor J,
entrevista, 12/11/2014, p. 6).

Vale ressaltar que, de acordo com Freire (2011), o processo de
aprendizagem, quando de interesse do educando e articulado aos saberes cotidianos,
desperta no mesmo uma curiosidade crescente que contribuird com a construcdo de uma
nova realidade, a partir da comparacédo e constatacdo da mesma de forma integrada com
0s conhecimentos cientificos. Pois, de acordo com Freire, “respeitar a leitura de mundo
do educando [...] é a maneira correta que tem o educador de, com o educando e ndo
sobre ele, tentar a superacdo de uma maneira mais ingénua por uma mais critica de
inteligir o mundo” (FREIRE, 2011, p. 120).

Ainda que, de acordo com Freire e também de grande parte dos professores

119



que atuam no Proeja-FIC/Pronatec essa perspectiva de educacgdo, seja a Unica possivel
para o aluno trabalhador, “se ndo for possivel, no meu modo de ver ndo existe educacao,
como € que vai ser? [...] O professor vai tecer ali um discurso, o aluno é vazio e vai
receber o conhecimento vindo de um ser iluminado, eu nido vejo dessa forma”
(Professor C, entrevista, 12/11/2014, p. 26). Nao obstante, para alguns professores, essa
ainda ¢ uma questdo problematica, “¢ possivel, mas ndo significa que seja facil”
(Professor F, entrevista, 19/11/2014, p. 9).

Em relacdo a concepcdo dos professores acerca desses pressupostos,
observou-se durante a pesquisa que 0s mesmos tém conhecimento da singularidade do
trabalho com o educando da EAJA. E ainda que ndo tenham tido acesso a tematica da
EJA na formacdo inicial, alguns dos professores atuantes no Proeja-FIC/Pronatec
fizeram especializagdes com foco na EJA mesmo antes de atuarem no Programa.
Aspecto relevante para 0 ensino com esse publico, pois de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), “a construcdo de situacdes didaticas eficazes e
significativas requer compreensdo desse universo, das causas e dos contextos sociais e
institucionais que configuram a situacdo de aprendizagem dos seus alunos” (BRASIL,
2001, p. 26).

Um dos elementos destacados nas falas dos professores que atuam no
Proeja-FIC/Pronatec € justamente essa relagdo dos professores com os educandos e o
saber. O educando da EJA, sobretudo, os adultos e idosos que muitas vezes
frequentaram a escola em diferentes fases de suas vidas e momentos diferentes da
educacdo tém uma concepcdo de aprendizagem marcada por praticas extremamente
tradicionais como o uso de apenas quadro, giz e escrita de conteudos. Entdo, em alguns
momentos do processo de ensino aprendizagem ocorre certo estranhamento, em ambas

as pontas do processo, seja por parte do educando ou do professor.

[...] o adolescente ele gosta mais da midia da projecdo®, da informagéo
utilizando, por exemplo, um datashow, ja a pessoa que muitas vezes a gente
coloca nessa categoria de adulto ou uma pessoa mais idosa ela gosta de
receber informacdo anotando, vocé escreve na lousa, vocé escreve no quadro
ele acha que ele aprendeu muito mais do que muitas vezes olhando a
informacéo projetada através do datashow. E interessante porque vocé tem
que fazer uma aula que atinja todo o seu publico, mas o seu publico fica
muito variado, entdo hoje qual que é a nossa metodologia em sala, utilizar de
varios recursos didaticos diferentes, entdo em determinados momentos vocé
apresenta o texto, em determinado momento vocé faz aula pratica, mostra o

24 A necessidade do uso das novas tecnologias, enfatizada pelo professor é por tratar-se do curso de
montador e reparador de computador. Nesse caso, 0 professor cria meios de atingir os sujeitos e suas
formas de aprender.
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computador faz com que eles, eles manuseiem, montem, desmontem
computador [...] porque vocé tem que usar o recurso da midia, entdo a forma
como vocé apresenta esse contetdo tem que ser muito diversificada pra vocé
alcangar os varios publicos (Professor F, entrevista, 19/11/2014, p. 7).

[...] Porque ndo é facil principalmente por essa concep¢do que os alunos ja
vém pra escola, de que escola é pra receber disciplina de portugués,
matematica, ciéncias e tudo, até quem da as disciplinas comuns da escola,
que é educagdo fisica e artes sofre no Proeja em disciplinas lecionadas no
noturno, porque eles ndo querem essas disciplinas, eles querem... A maioria
quer aprender ler, fazer conta [...] (Professor d, entrevista, 19/11/2014, p. 3).

Cabe ao professor que tenha uma concepcao de ensino aprendizagem numa
perspectiva critico libertadora negociar com o educando, pois o aluno da EJA “que
busca a escola, [...] elege também seu conteldo. Espera encontrar, la, aulas de ler,
escrever e falar bem. Além, é claro, das operacdes e técnicas aritméticas. Espera obter
informacdes de um mundo distante do seu, marcado por nomenclaturas [...]”
(BARRETO, V; BARRETO, J. C, 2005, p. 63). Portanto, é o professor que ira trabalhar
essas questdes com esse aluno que chega a escola com uma concepcdo formada da
mesma, de forma que ele entenda que ha diversas formas de construir o conhecimento e
ndo pense que esta perdendo o seu tempo, num lugar diferente daquilo que sempre
imaginou como lugar de aprender.

Acerca da inquietacdo do professor sobre essa visdo que o0s educandos
carregam consigo do processo de aprendizagem, Vera Barreto e Jose Carlos Barreto
(2005, p. 69) mencionam que, “compete ao professor desafiar o aluno para outras
atividades além daquelas que ele espera da escola. E no exercicio delas que ele ira
percebendo sua utilidade e ira modificando a sua visdo escolar”, bem como alerta-los
para a importancia de que, a “escola [¢] lugar onde se interage para aprender e onde se
gosta de estar porque se aprende com o inerente entusiasmo e prazer de quem parte a
descoberta do desconhecido” (ALARCAO 1996, p. 4).

Nesse contexto, em que 0s sujeitos da EJA, alunos trabalhadores, sdo
analogos por suas condicBes sociais mais historicos de exclusdo de seus direitos mais
basicos, ha a singularidade e razdo de cada um voltar a escola, muitas vezes, depois de
décadas longe dela. E os professores da escola campo Il mostraram sensibilidade para

perceber essas diferencas e informaram que em suas salas de aula,

No6s temos pessoas que estdo buscando aprendizado porque querem ir para o
mercado, mas nds temos muitas pessoas que estdo estudando pelo prazer de
aprender, entdo é a autorrealizacdo daquela pessoa, que muitas vezes nao teve
tempo de buscar esse aprendizado da maneira mais tradicional, que seria na
sua adolescéncia, ou na sua fase inicial adulta, muitas vezes, sdo pessoas que
ja tiveram toda uma historia de vida, sdo pais, sdo avés, pais de familia, sdo
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pessoas que muitas vezes, tomam conta dos netos o dia inteiro e vém pra
escola no final do dia buscar o aprendizado, € a autorrealiza¢do (Professor F,
entrevista, 19/11/2014, p. 4).

H& situacbes em que os professores tentam favorecer o processo de
conscientizacdo dos educandos de que muito mais que uma possibilidade de um
emprego melhor, por exemplo, a aprendizagem é algo para suas vidas e tentam fazer o
“aluno entender [...], que a escola é um espago de convivéncias, porém a escola mais do
que isso é um espaco de producdo de conhecimento, de que eles estdo ali pela producédo
de conhecimento, aproveitar esse momento para se envolver de fato” e compreender,
“que ele esta aqui para se desenvolver enquanto ser humano, enquanto um profissional,
para crescer mesmo” (Professor B, entrevista, 11/11/2014, p. 9). Nesse sentido, Paiva
(2006, p. 34) argumenta que “educar jovens e adultos, em Gltima instancia, ndo se
restringe a tratar de conteudos intelectuais, mas implica lidar com valores, com formas
de respeitar e reconhecer as diferencas e os iguais”.

Elementos como os expostos acima e vivenciados pelos professores da EJA
nas suas praticas cotidianas, evidenciam o qudo complexo pode ser o trabalho do
professor e que, para Tardif (2000, p. 7), em funcdo dessa diversificacdo do publico

atendido,

Os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de improvisacdo
e de adaptacdo a situacdes novas e Unicas que exigem do profissional
reflexdo e discernimento para que possa hao s6 compreender o problema
como também organizar e esclarecer os objetivos almejados e 0s meios a

serem usados para atingi-los.

Esse aspecto da docéncia pode indicar uma necessidade permanente por
parte do professor em adquirir novos conhecimentos, 0 que certamente ocorrera com a
propria pratica, pois segundo NoOvoa (2009, s/p), “¢ na escola ¢ no didlogo com os
outros professores que se aprende a profissao”, e que, “sdo [também)] estas rotinas que
fazem avancar a profissio”, mas ndo para por ai a compreensdo da formacao
continuada, que perpassa a reflexdo na e sobre a pratica no ambito escolar, porém vai
muito além dela, como vimos na discussdo dos termos da formacdo continuada no

capitulo 11.

3. 4 - A formacdo continuada em servico no Proeja-FIC/Pronatec e suas
implicacbes na pratica pedagogica dos profissionais da escola campo Il na

construcdo e vivéncia do curriculo libertador
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As condicdes de trabalho dos professores na escola campo Il oferecem em
certa medida, possibilidades de trabalhar coletivamente, pois ha tempo e espaco para o
planejamento, tanto no coletivo, principalmente durante as formagdes continuadas
quinzenais, quanto nos trabalhos de pequenos grupos de estudo, com horério de estudos
em dias alternados para ndo comprometer o trabalho com o aluno.

Nesse sentido, a escola utilizava os dias destinados ao planejamento coletivo
da EAJA com dispensa dos educandos para fazer a formagdo, momento em que 0s
professores estudavam sobre as tematicas relevantes para a construcdo do trabalho no
Proeja-FIC/Pronatec, bem como a organizacdo das docéncias compartilhadas, havia
ainda os planejamentos em pequenos grupos em que geralmente, as duplas, ou trios de
professores se organizavam em torno da aula que ministrariam juntos no exercicio de
mediacdo do conhecimento. Portanto, um fator que contribuiu para a efetivacdo das
docéncias compartilhadas foi a formagéo continuada.

Nas segundas e quartas-feiras eram realizados os planejamentos e estudo
com 0s pequenos grupos que ficavam fora de sala, em seus momentos de estudos
semanais, e quinzenalmente acontecia a formacdo coletiva, em que a orientadora
formadora realizava uma dinamica de estudo com o grupo de professores.

Os estudos foram iniciados com a discussao sobre o0s sujeitos da EJA, que
aprofundaram leituras anteriormente realizadas pelos profissionais da educacéo basica e
apresentavam aos da educacgédo profissional a necessidade do olhar atento direcionado
aos sujeitos desta modalidade. As reflexfes apontaram, juntamente com as analises da
sistematizacdo do diagndstico e levantamento do perfil dos educandos com os quais
trabalhavam para o levantamento e definicdo de possiveis temas a serem trabalhados
com estes educandos, considerando-se as formas de organizacgéo curricular discutidas e
a subsequente defini¢do do processo a ser adotado pela escola.

A opcéo de trabalho enquanto organizacdo curricular feita pelo coletivo de
professores por nove das dez escolas que atuam na experiéncia foi pelo Eixo Tematico,
0 gue também ocorreu na escola campo Il. Esta forma de organizar o curriculo na escola
também tem contribuido para que a formacdo de seus educandos seja huma perspectiva
de integralidade, pois o trabalho desenvolvido por meio de um eixo tematico advém de
um diagndstico junto aos alunos que, de acordo com Rodrigues (2013, p. 01), possibilite
a “construcdo do tema, a ser trabalhado na perspectiva interdisciplinar, a coleta de dados

envolve observacédo, escuta e [...] levantamento preliminar da realidade local, [...]
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considerando a diversidade cultural/regional dos educandos”. E a partir dessa
construcdo da rede de conhecimentos que se fazem necessarios dominar a partir dos
temas, os profissionais entrelacam os contedos das varias disciplinas que, no caso do
Proeja-FIC/Pronatec, pode ser tanto as disciplinas do curriculo comum, quanto da
formacdo profissional.

Portanto, na busca de superar praticas educativas que ndao contribuem em
nada para a emancipacdo do trabalhador, € que se desenvolve a formacdo continuada do
Proeja-FIC/Pronatec, para além de todas as acepcdes acerca dos programas em questao.
Dessa forma, os estudos e as discussdes feitas durante os encontros formativos, sempre
foram direcionados ao entendimento do trabalho com o aluno da EAJA, que pretende
em sua pratica a interdisciplinaridade, que na escola campo Il ocorreu, sobretudo, por
meio das aulas compartilhadas como salientado anteriormente.

O trabalho interdisciplinar dessa escola foi possivel pela forma como o
coletivo organizou os temas a serem trabalhados, a partir de um eixo tematico. Esse
instrumento foi trabalhado durante a formacgdo continuada com todo o coletivo das dez
escolas, quando os orientadores/formadores, apoios e coordenadores pedagdgicos
faziam seus estudos na FE e tentavam construi-lo nas escolas junto aos professores.
Cabe ressaltar, que uma escola optou por trabalhar com projetos de ensino-
aprendizagem, forma de organizacdo curricular que também parte da realidade social e
do interesse e necessidades dos educandos, a qual foi abordada nos estudos de
formacéo.

Este € um dos principios norteadores do Proeja-FIC/Pronatec, pois para o
Programa “a interdisciplinaridade pode ser entendida como regime de cooperagdo que
se realiza entre disciplinas diversas ou setores heterogéneos de uma mesma ciéncia e
que se faz por meio de trocas, visando o enriquecimento mutuo” (BRASIL, 2007, p.
36). Ou ainda, conforme salientam Vargas e Fantinato (2011, p. 925) que “na medida
em que as fronteiras entre as ciéncias se deslocam, a abordagem interdisciplinar na
educacdo exige um dialogo intenso entre as areas do conhecimento e os diferentes
saberes dos alunos jovens e adultos”.

Um ponto positivo desse trabalho é que o professor que chegava a escola e
encontrava 0 projeto encaminhado, apenas se adequava a ele, pois o Proeja-
FIC/Pronatec na RME de Goiania trabalha no sentido de efetivar os pressupostos da
PPP da EAJA que propde entre outros, que o trabalho educativo ocorra de forma

interdisciplinar que ¢ “uma posicao epistemologica e pedagogica que se concretiza na
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acdo pedagogica a medida que o coletivo de professores estabelece o dialogo e
cooperacdo entre 0s componentes curriculares, procura romper com a construgdo
fragmentada do conhecimento” (GOIANIA, 2013a, p. 38).

Coerente com esta perspectiva, no trabalho pedagodgico desenvolvido via
organizacdo do curriculo pela estratégia do eixo tematico, o tema do eixo tematico
trabalhado na escola campo 11, durante esta pesquisa foi "Trabalho e Cotidiano”. Com
0s subtemas: o Bairro/a Cidade e Saude/Alimentacdo. Por se tratar de um publico
majoritariamente de trabalhadores, que teimam em “cumprir uma rotina de ir todos os
dias para a escola ap6s o cansaco do trabalho e o enfrentamento das adversidades
presente em suas vidas” (GOIANIA, 2013a, p. 18), o tema trabalho permeou todas as
discussBes do eixo tematico. Tema trabalho discutido com os formadores e pelos
professores no didlogo com a formacdo integral, omnilateral e curriculo integrado, a
partir das contribuicbes de Marx, Gramsci, Paulo Freire, Marise Ramos, Frigotto,
Ciavata, entre outros.

Nesse sentido, segundo relato no seminario de avaliagdo e trocas de
experiéncias (ESCOLA CAMPO 11, 2015, p. 05):

Partindo da realidade dos alunos, e aproximando o discurso da prética, seguindo os
principios de uma educacdo popular, o curriculo esta sendo construido ao longo do curso
seguindo a proposta de uma Rede Tematica\Eixo Tematico. Estamos trabalhando
estruturados na seguinte rede construida pelo coletivo de docentes:

ERABALHO E COTIDIANO]

Eaade/Alimentagsa | Identidades I @Bairro/A Cidadﬂ

LAZER LAZER LAZER
CAIS NOVO MUNDO LINGUAGENS CAIS NOVO MUNDO
SAUDE DO TRABALHADOR ORIGEM DA AGRICULTURA SAUDE DO TRABALHADOR
ORIGEM DA AGRICULTURA E DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO ~ TRANSPORTE/DESLOCAMENTO
E DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO HUMANO DIREITO A CIDADE

HUMANO

Copa do Mundo
Trabalho no Campo

Origem dos Numeros

Cerrado/Caatinga (biomas)
Histéria da Cidade e do Bairro
Relacdo do Morador com o Bairro/Cidade
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A partir dos temas desmembrados do Eixo: “Trabalho e Cotidiano” construiu-Se
temas/subtemas partindo do perfil sociocultural e econdmico dos aluncs, assim como
possiveis contelidos que estdo sendo anexados a rede temética de acordo com o
desenvolvimento do trabalho pedagagico.

Para a escolha do tema e subtemas, foram feitas as avalia¢cGes diagnosticas
com os educandos, que sdo de fundamental importancia quando se pretende uma
educacédo que seja libertadora e emancipatdria, pois € a partir dela que o professor ira se
apropriar de elementos necessarios para o trabalho com os alunos. Configurando-se
assim, como mais uma estratégia para construir perspectivas de emancipacdo desses

educandos, como relata o professor I,

[...] 0 nosso curriculo ele é temético né? Entdo nds temos um tema gerador®
que foi encontrado a partir de avaliagdes diagnosticas feitas no interior da
escola até se definir esse tema, que é cotidiano e trabalho, e a partir dele cada
disciplina elenca quais os contetdos que deem conta de alcancar aquele tema
gerador e assim, nos construimos o curriculo e diferentemente de outras
modalidades, 0 nosso curriculo esta sempre aberto, ha inserc6es ou retiradas
na medida que as aulas avancam e que o interesse dos educandos também
avance, ou que um interesse surja no decorrer dessa experiéncia. E ai a gente
pode estar sempre alternando as possibilidades (Professor I, entrevista,
13/11/2014, p. 3).

Pois € por meio do dialogo com o aluno trabalhador, bem como da
compreensdo de suas necessidades que o ato educativo pode oferecer possibilidades de
transformacéo da realidade. Ou seja, desenvolver a pratica pedagdgica de maneira que
ajude o aluno trabalhador a compreender-se no mundo, ter consciéncia de seu poder
transformador da realidade econdmica e social em que vive. Essa atitude do professor
em relacdo a pratica docente com o educando, foi tema sempre presente nas agdes
efetuadas pela formacédo continuada.

As discussbes abordadas na formacdo do Proeja-FIC/Pronatec, ocorreram
sempre visando uma pratica pedagogica que tivesse esse carater de auxiliar na
construcdo da autonomia do aluno trabalhador da EAJA. Bem como, da autonomia do
professor no sentido dele compreender, que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producgdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 2011, p. 24).
Um exemplo da busca por uma pratica pedagogica que possa auxiliar na emancipacao

dos sujeitos esta evidenciada na fala a seguir:

A gente foi estudar a histéria do pdo [...] e uma das formas que eu fiz de

% Os Temas geradores sio uma ideia originéria de Paulo Freire surgida a partir de 50 [...] o Tema Gerado
pressupde um estudo da realidade da qual emergird uma rede de relacfes entre situaces significativas —
significativas numa dimensdo individual, social e histérica (ANTUNES, 2014, p. 82).
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estimular esse debate foi uma questdo que eu elaborei sobre a relacdo social
com o0 péo, o pao era o alimento apenas dos privilegiados, e eu havia feito
uma adaptacéo e tudo dava a entender que o pdo era um alimento comum a
todos ja que todas as casas, familias tinham o hébito de fazer o seu pdo, mas
foi muito interessante como, a senhora [percebeu], ndo, mas se o péo era
usado para pagar os trabalhadores dos templos, paldcios, entdo ele era
basicamente, principalmente um alimento dos privilegiados, ele era usado
como uma moeda de pagamento (Professor C, entrevista, 12/11/14, p. 19).

Desse modo, uma das possibilidades da prética educativa que intenta a
emancipacdo dos sujeitos, € auxilid-los a compreender que o trabalho, para além de
determinar sua situacdo na sociedade, é também o que os constitui homens. Dessa
maneira, de acordo Lipovetsky (2011, p. 57), “ndo pode haver formagdo critica, com
vistas a superacdo do estagio atual, alheia a compreensdo dos pardmetros que mantém
viva a sociedade do capital; deslocada dos pressupostos que contemplam a filosofia da
praxis”.

Os cursos do Proeja-FIC/Pronatec ofertados na escola campo Il tém
conteddos da  Educagcdo  Profissional  enquanto  formacdo inicial e
continuada/qualificacdo profissional (FIC), integrados aos conteudos da educagéo
bésica e trabalhado com os alunos. Um exemplo dessa integracdo de contetdos foi a
aula compartilhada entre as disciplinas de Historia, Artes e Informatica, que teve como
tema o funcionamento de um dos primeiros computadores, na Alemanha.

O conteldo da educacdo profissional destinada aos cursos da area de
informéatica (Operador Basico de Computador e Montagem e Manutencdo de
Computadores) envolveu: conhecimentos basicos em informatica; manutencdo de
equipamento de informatica; identificando as principais partes de um computador e suas
finalidades; identificacdo das condicbes e formas de comunicacdo pelo computador;
instalacdo, configuracdo e desinstalacdo de programas basicos e realizacdo de
procedimentos de recuperacéo de dados.

No curso de Auxiliar de Cozinha os contetudos envolveram aspectos mais
ligados a manipulacdo dos alimentos, bem como a higienizacdo e preparacdo dos
mesmos, também foram ministradas aulas sobre relacdes humanas no trabalho. O curso
tinha entre 0s objetivos, que o aluno conseguisse atuar na organizacdo da cozinha, na
selecdo da matéria-prima; participar da elaboracdo e organizacdo dos pratos do
cardapio; executar cortes e métodos de cozimento, utilizando as préaticas de manipulacao
de alimentos; operar e manter equipamentos e maquinario de cozinha, armazenar
diferentes tipos de géneros alimenticios, controlar estoque, consumo e custos. Sendo

que uma das aulas compartilhadas foi a hist6ria da pizza, desde onde surgiu, sua forma
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de fabricagéo, usos e costumes, medidas e situacdes problemas, adequacgdes da pizza no
Brasil etc., perpassando as disciplinas de Historia, Matematica e Servico de
Alimentacao.

Por meio dessa organiza¢do do curriculo, os professores se organizaram
para construir suas aulas coletivamente e ministrar a aula de forma compartilhada que,
para Barbosa (2013, p. 1), significa que “o compartilhamento da docéncia se dard na
partilha, de forma participativa com o outro”. O trabalho coletivo foi possivel em
funcdo do tempo/espaco para os planejamentos coletivos onde os professores podiam
trabalhar com a perspectiva da integragéo.

N&o obstante, vale ressaltar que ainda que tenha havido certa organizagao da
escola em prol da formacdo continuada, sua dindmica nem sempre permite que o
planejado seja efetivado. Constantemente cronogramas foram alterados, datas foram
adiadas, horarios de aulas foram trocados e tudo em funcdo do bom andamento da
instituicdo, o que significa no cotidiano da escola atender as necessidades dos sujeitos
que ali estdo, sejam eles alunos ou professores, interferindo o minimo possivel no
processo de aprendizagem e garantindo-se ao mesmo tempo a formacéo.

Um exemplo dessa dindmica do trabalho vivido e do compromisso com a
formacdo continuada em servigo pelo coletivo de profissionais da escola campo Il, foi
que, no primeiro semestre de 2014, mesmo sem a presenca dos professores da educagédo
profissional, advinda da demora do processo de selecédo e contratacdo dos profissionais
pelo Pronatec, na escola campo Il o trabalho do coletivo de professores do ensino
regular numa perspectiva interdisciplinar, deu continuidade ao que ja vinha sendo feito
incluindo-se as regéncias compartilhadas desenvolvidas desde 2013.

Como ja mencionado anteriormente, no caso especifico dessa escola, todo
esse trabalho desenvolvido por meio do Proeja-FIC/Pronatec ja vinha ocorrendo desde o
ano de 2010 por meio do Proeja-FIC, ou seja, antes deste programa na Rede Municipal
de Goiania contar com recursos do Pronatec para seu funcionamento; o que, portanto,
pode explicar em parte, o andamento do trabalho feito ali, inclusive com a realizacéo
das regéncias compartilhadas que integram os diversos conhecimentos, possibilitando a
construcdo do curriculo integrado.

Ja no segundo semestre de 2014, a chegada tardia dos profissionais da
Educacdo Profissional na escola (pois sé foram contratados em agosto) coincidiu com a
adesdo da categoria de professores a greve na Rede Municipal de Educacdo. Diante

deste quadro, na escola campo Il, houve arranjos nas atividades para que ocorresse a
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formagdo continuada coletiva. De maneira que, no segundo semestre de 2014, os
encontros coletivos quinzenais ndo dispensava a frequéncia dos alunos, mas havia sim,
uma organizacdo para que todos os professores participassem da formagéo continuada
do Programa, pelo menos em parte. De certa forma, tal organizacdo comprometia a
formacdo, em especial a dos professores da educacdo profissional, contratados pelo IFG,
visto que eles permaneciam mais tempo em sala com os educandos para conseguirem
cumprir a carga horaria de trabalho pedagdgico a ser desenvolvida com os alunos e para
a qual haviam sido contratados.

Para tanto a escola organizou-se para implementar a integracdo dos
conhecimentos de formacdo geral com os da formacdo profissional. As docéncias
compartilhadas, com o trabalho integrado e interdisciplinar, entre os professores da
SME (educagdo geral) e os do IFG (profissionalizante) aconteciam sempre as tercas e
quintas-feiras, e as sextas-feiras havia o trabalho de integracdo e interdisciplinaridade
entre as matérias da formacéo geral.

Nesse contexto que na escola campo Il tem ocorrido, desde o ano de 2013,
por parte do Proeja-FIC/Pronatec a formacdo continuada dos professores, que é
entendida por eles como um elemento importante no desenvolvimento do trabalho de

mediacdo com o educando, como corrobora a fala a seguir,

Essa [formacdo continuada] da escola ela é interessante, porque ela tem
mostrado de uma maneira mais direcionada, a maneira como nos estamos
atuando e principalmente como essa forma de atuacdo ela influencia e ao
mesmo tempo, impacta para o estudante, para o educando do projeto, entdo
as vezes vocé faz a pratica, mas vocé ndo conhece exatamente o termo que
define essa pratica, que vocé estd fazendo em sala [...] o fato de vocé
conhecer melhor os autores que muitas vezes explicam de uma maneira mais
detalhada, a importancia de vocé atuar tratando principalmente dentro da
realidade desse publico, trabalhando em cima da realidade do que eles vivem,
realmente reinventando, reinventando o ensino pra eles, mas também
mostrando novas possibilidades (Professor F, entrevista, 19/11/2014, p. 2).

Uma das centralidades dessa formacdo é ajudar o professor a compreender
as especificidades do publico da EJA e tentar construir coletivamente, estratégias que
auxiliem numa pratica de ensino significativa para o aluno trabalhador, visando sua
formacéo de forma integral. Pois, de acordo com Ventura (2012, p. 75), “os professores
que se dedicam a esse trabalho [na EJA] devam ser capazes de desenvolver
metodologias apropriadas, conferindo significado aos curriculos e as préaticas de
ensino”. E ainda que a formacdo continuada de professores ndo seja uma novidade,

principalmente na EJA, o programa em questdo tem contribuido significativamente com
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a prética docente de seu contexto.

Contudo, nesses momentos de estudo em que alguns professores ndo entram
em sala e tém esse espaco para planejar seu trabalho que muitas vezes, entra em cena o
fator humano nas relacbes do trabalho e, na docéncia essa relacdo torna-se bastante
problematica, no sentido de que ha todo um esquema de horérios de estudos e
planejamentos para os professores, no entanto, quando um docente se ausenta da escola,
independentemente do motivo que o leve a faltar ao trabalho, outro professor terd que
realizar o trabalho em seu lugar ocasionando uma reorganizacdo no trabalho do
coletivo.

Por outro lado, um fator que ficou evidente durante a permanéncia na escola
foi que alguns dos professores ndo se apropriam totalmente e/ou ndo assumem o que
estd ocorrendo na escola. No caso do Proeja-FIC/Pronatec muitos deles ndo tinham
inicialmente muita clareza do que é o Programa, tampouco de seus pressupostos, bem
como da concepcéo de ensino que norteia o trabalho da EAJA.

A formacdo continuada ministrada pelo Proeja-FIC/Pronatec nas dez
escolas, de certa forma contribui para esclarecer os objetivos do Programa bem como
orientar o trabalho a partir da concepcao de formacdo da PPP da EAJA, visto que € ela
que norteia a experiéncia, mas tem aqueles professores que ja chegaram a escola e
encontraram todo o processo encaminhado, dessa forma, foram se situando aos poucos.

Os professores do Proeja-FIC/Pronatec reconhecem a relevancia da
formacdo continuada do Programa para um melhor entendimento do trabalho junto aos
sujeitos da EAJA, “acho importante, eu estou aprendendo muitas coisas, até como lidar
com os alunos, questio do eixo tematico, né? E o cotidiano mesmo, trabalhar com o
cotidiano mesmo dos alunos” (Professora E, entrevista, 17/11/2014, p. 2). E para o

Professor | (entrevista, 13/11/2014, p. 2), a formacgéo continuada ofertada na escola,

[...] é produtivo, no sentido de que vocé tem a possibilidade de discutir mais
aquilo que se pratica né? Que em outras modalidades a gente ndo tem essa
abertura, mas ainda é um trabalho que estd sendo construido porque 0s
professores, nos também, talvez até por ndo ter tido essa formacao especifica
para o Programa, ndo é algo que esta inserido na rotina, estudar, fazer as
leituras, mas sem dlvida nenhuma é um movimento aberto que honestamente
ele agrega demais no trabalho com o Proeja.

Outro dado salientado pelos professores nas entrevistas foi que a formacéo
continuada do Proeja-FIC/Pronatec contribuiu ndo apenas com aspectos referentes a

pratica pedagdgica, mas, sobretudo, ajudou a conhecer quem é o educando da EJA,
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como deve ser desenvolvido um processo educativo que lhes seja significante, que tipo
de educacdo a escola deve ofertar para contribuir com a formacdo emancipatéria desse
sujeito. Elementos que evidentemente reverberam na prética pedagdgica, mas ndo numa
pratica qualquer, e sim aquela que reconhece as singularidades e necessidades do aluno
trabalhador.

[...] o que a gente pode destacar ai, é justamente essa coisa [...] do aluno ele
ter contato com algumas disciplinas que ele ndo teria no ensino fundamental,
quando vocé ver um aluno montando e desmontando um computador, e
alguns meses atras ele nem nunca tinha visto um direito, tinha medo de ligar,
ndo sabia nem onde punha, isso € um avango. N&o é que aprendeu a técnica,
ele também nao vai sair dali técnico em computador, ndo vai sair dali, e vai
trabalhar, ndo € essa a questdo, é ele perceber que ele da conta. Vocé pega
uma senhorinha daquela que nem enxergar direito, e ela pega as pecinha e vai
montando ali, aquilo é emocionante, pra todo mundo, para ela também, isso é
que é legal é provar que da conta (Professor G, entrevista, 05/12/2014, p. 13-
14).

Outro elemento que foi despertado nos professores pela formacéo
continuada foi 0 gosto e entendimento da necessidade do trabalho coletivo. Segundo
Amigues (2004, p. 45), “o trabalho do professor, contrariando algumas ideias
estabelecidas, ndo € uma atividade individual, limitada a sala de aula e as interacGes
com os alunos, atividade que se praticaria sem ferramentas”. Ainda que muitos
professores tenham consciéncia da necessidade do trabalho feito coletivamente pelo
grupo na escola, como salienta Amigues (2004), ainda existe em alguns uma concepgao
de que o trabalho do professor cabe somente a ele de acordo com suas necessidades.

N&o obstante, autores como Tardif (2000) tém discutido o caréater coletivo
do trabalho docente. Num sentido de que ha “um processo de identificagdo e de
incorporacdo dos individuos as praticas e rotinas institucionalizadas dos grupos de
trabalho [...] a equipe de professores da escola, a direcdo do estabelecimento etc.” (p.
14). A esse respeito, a formacdo continuada, foco desta pesquisa tem conseguido
influenciar os professores a repensar e desenvolver o trabalhar coletivamente, seja
durante os planejamentos, ou mesmo em sala de aula com os educandos. Como se
constata no relato a seguir: “[...] até entdo eu ndo havia tido essa experiéncia de entrar
com outro professor em sala, entdo particularmente eu ndo achei dificuldade, pelo
contrério [...]” (Professor F, entrevista, 19/11/2014, p. 4).

Para corroborar a discussdo acerca da realidade de isolamento dos
educadores no exercicio docente, segue a fala de um dos professores em sua experiéncia

em uma escola onde trabalha no periodo matutino,
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[...] em outras escolas, em outras experiéncias... Na minha escola, na escola
que eu trabalho no matutino, que eu trabalho ha quatro anos na mesma escola
eu ndo tenho a menor, a minima experiéncia de aula compartilhada ou de um
curriculo integrado, ja tentamos ter, mas houve uma decisdo do coletivo, que
era melhor cada um caminhar no seu quadrado, e isso foi uma decisdo do
coletivo de professores. L4 havia oficinas, oficinas compartilhadas, assim eu
ja fiz trabalho com professor de artes, fiz trabalho com professor de educagdo
fisica, fizemos uma oficina de cinema, mas hoje a decisdo no ano de 2014, é
cada macaco no seu galho [...] (Professor C, entrevista, 12/11/2014, p. 9).

E em relacdo a experiéncia na escola campo Il, o professor explica, “aqui
nds somos obrigados a caminhar juntos, por conta desse projeto de aula compartilhada,
mas mesmo assim ndo e facil e ndo é simples, a minha experiéncia aqui, mesmo com
aula compartilhada, ela ¢ limitada” (Professor C, entrevista, 12/11/2014, p. 8). Para a
realizacdo do trabalho docente na EAJA parte-se do pressuposto que ele ocorrerd de
forma coletiva, ja que as construcdes dos documentos que a embasam tém esse carater e
propde que a pratica tambem o seja. Para o professor C, o fato do trabalho precisar
ocorrer de forma coletiva contribuiu positivamente com a experiéncia, pois todos
tiveram que aprender a trabalhar coletivamente.

Observando o desenvolvimento do trabalho realizado na escola campo 11
por meio da experiéncia do Proeja-FIC/Pronatec, entende-se o trabalho coletivo como
essencial para o bom andamento da proposta. Pois para que o trabalho interdisciplinar e
com o0s eixos tematicos pudessem acontecer foi impreterivel que se trabalhasse em
conjunto, tanto na organizacdo do eixo, da rede tematica, quanto no desenvolvimento
das aulas e foi desse exercicio de construcdo coletiva da docéncia que se fizeram
possiveis as aulas compartilhadas.

Pode-se conjecturar que essa experiéncia de trabalho coletivo auxilia
também no desenvolvimento do professor, no sentido de sua “socializacdo profissional”
que de acordo com Tardif (2000, p. 11), “sdo saberes trabalhados, saberes laborados,
incorporados no processo de trabalho docente, [...] que s@o construidos, modelados e
utilizados de maneira significativa pelos trabalhadores”. E que na fala do professor G,
pode se traduzir em, “eles [professores] vao levar muito da experiéncia deles para as
outras escolas, eles vdo entender que o trabalho, ele tem que ser mais em equipe, acho
que isso ai foi 0 mais positivo [...] que é essa coisa do professor entender que sozinho
ele ndo funciona dentro da EAJA” (Professor G, entrevista, 05/12/2014, p. 12).

A formacdo continuada, ainda que em servico, constitui-se como mais uma

atividade para o professor no seu exercicio docente, ndo obstante, muitos deles afirmam
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que tal experiéncia tem auxiliado no exercicio da funcdo, “eu avalio assim, como
importante, porque ela norteia né? Porque as vezes vocé vai, é... Fica tendo sua préatica
tal, e ai, as vezes vocé sai fora do foco, e ai ela ajuda vocé a voltar para o foco, é
importante” (Professor A, entrevista, 10/11/2014, p. 1).

As falhas apontadas pelos professores em relagdo a formacéo continuada e
sugestdes do que poderia ser melhorado, estdo muito relacionadas as questfes que eles

gostariam de ter mais acesso durante a formacgdo, como denuncia a fala a seguir,

Particularmente eu gostaria de conhecer mais autores, mais estudiosos que
definem melhor o que é a pratica do estudo [...] entdo seria interessante
conhecer um pouco mais a fundo, mas nos temos também a questdo do
desafio do tempo, nds ndo temos esse tempo (Professor F, entrevista,
19/11/2014, p. 2).

Contudo, todos os professores entrevistados disseram que a formacéo
oferecida pelo Programa é uma acdo positiva que contribui com o exercicio docente, e
que “sem diivida nenhuma ¢ um movimento aberto que honestamente ele agrega demais
no trabalho com o Proeja” (Professor I, entrevista, 13/11/2014, p. 2). Apds ponderar
acerca dos inumeros fatores que emperram a viabilidade de uma formacdo mais

satisfatoria, o professor C, avaliou que,

Tem sido valido, poderiamos talvez com um acumulo maior de experiéncias,
estar em momentos mais profundos, porém é o que nés temos, né? Entdo, a
meu ver estd valido [...] dentro da nossa realidade, das nossas condicdes, a
formacdo tem sido interessante. Vejo que a professora [...
orientadora/formadora] tem dedicado um tempo bom para cumprir com o
proposito especifico da nossa demanda, que é inicialmente uma articulacéo
do curriculo para as aulas compartilhadas entre as areas especificas e as aulas
técnicas, e posteriormente reflexdes mais especificas sobre a educagdo, sobre
concepgdes educacionais, entdo, nesses primeiros momentos cumpriram
esses desafios (2014, p. 2).

Na fala supracitada evidencia-se uma das angustias dos professores acerca
da formacdo, tanto inicial, quanto continuada, que esta relacionado ao que segundo
Novoa (2007, p. 14), “a formacao de professores €, por vezes, excessivamente tedrica,
outras vezes excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit de praticas, de refletir
sobre as praticas”. Para Fusari (1992, p.18), “¢ muito comum, [em] treinamentos, 0s
professores solicitarem métodos e técnicas, como se estes, em si, resolvessem 0s
problemas basicos da educacdo escolar brasileira. O que revela a forma como os
professores encaram o curriculo escolar e seus componentes”.

N&o obstante, ainda na fala do professor, pode-se observar uma tentativa da

formacdo do Proeja-FIC/Pronatec em romper com a dicotomia entre teoria e pratica,
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pois ainda que num primeiro momento a formagéo tenha-se centrado na articulacdo do
curriculo integrado com a pratica das aulas compartilhadas, foi necessario um
aprofundamento tedrico acerca das categorias abordadas.

De acordo com a concepcdo freireana € necessaria uma formacéo
continuada do professor que promova a busca pela teoria articulada a préatica, enquanto
um exercicio continuo. Ou seja, ainda que a pratica ajude o professor a se
instrumentalizar, ela sozinha ndo é suficiente, dai a necessidade do conhecimento
cientifico para que por meio da reflexdo da pratica associada a teoria, o professor possa
ir construindo uma prética cada vez mais intencionada em direcdo a emancipacao dos
sujeitos (FREIRE, 2003).

Para Silva (2009, p. 94), “o saber profissional esta, de um certo modo, na
confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacao
[...]”. De acordo com a autora a pratica também ¢ um dos elementos que constituem os
saberes docentes, portanto um aspecto importante na formacédo desse profissional, pois
“as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar sdo estruturantes para a formacao,
atuagdo e aprendizagem docente” (SILVA 2009, p. 27). Para a RNFC “a pratica passa
de mero campo de aplicagdo a campo de producao do conhecimento” (BRASIL, 2006,
p. 23).

Nesse sentido, analisa-se que o professor tem um ganho profissional ao
atuar no Programa, pois diante da pratica de formacéo continuada ofertada, o professor
tem acesso a condigdes de trabalho que lhe permite formacao e com foco na modalidade
em que esta atuando, ou seja, o professor no Proeja-FIC/Pronatec atua na perspectiva de
refletir a partir da propria pratica partindo dos pressupostos da modalidade em que atua,
a EAJA.

Em certa medida, o Proeja-FIC/Pronatec consegue realizar essa proposta,
sobretudo por meio dos estudos semanais ja& mencionados, em que os professores em
pequenos grupos (ou duplas), avaliam se o trabalho efetuado por eles foi significativo
para o educando, ou se demanda reajustes. A reflexdo ocorre tanto entre professor e
orientador, quanto entre os préoprios professores, ressaltando que o trabalho é
desenvolvido numa perspectiva de interdisciplinaridade, ou seja, ndo havendo divisdo
de disciplinas. Na avaliacdo de alguns professores, o trabalho pedagdgico desenvolvido
na escola campo Il “tem algumas experiéncias registradas que [podem ser consideradas]

como experiéncias interdisciplinares” (Professor G, entrevista, 05/12/2014, p. 7). De
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acordo com o Professor J,

A prética de realizar uma atividade interdisciplinar ela é para mim, ela ja
acontece h4 muito tempo, pelo menos na minha experiéncia como professor
de, ainda que lecionando a disciplina de inglés adentra em outros conteldos,
disciplinas e matérias e trabalha a interdisciplinaridade, entéo isso na verdade
até independe de ser ou ndo uma aula compartilhada (entrevista, 12/11/2014,

p.4).

Os professores que relataram algumas efetivacbes de experiéncias
interdisciplinares, j& atuam na docéncia ha muitos anos e tém bastante experiéncia na
EJA. Portanto, observa-se que esses profissionais conseguem ter um melhor
entendimento dos elementos propostos para o trabalho na EAJA e também no Programa
em questéo.

Dessa forma, o trabalho desenvolvido nas dez escolas em Goiania com o
apoio da SME de Goiania e da FE/UFG parte desse principio. Contudo de acordo com
Santos (2007, p. 59),

A interdisciplinaridade tem sido um ponto de tensdo na proposta da rede
municipal, por tratar-se, a0 mesmo tempo, de estabelecer rupturas com o
instituido e de re-elaborac6es de concepcges, conceitos e praticas necessarias
a compreensdo tedrica/pratica da proposta, que ainda exige estudos,
discussGes e de uma politica consistente de formacdo permanente do
professor, para que ele possa ter clareza dessa necessidade.

Outro fator que dificulta a perspectiva do trabalho de forma integrada e da
interdisciplinaridade é a falta de formagdo para a docéncia dos profissionais da
educacdo profissional, que em sua grande maioria tém formacdo em areas como
engenharia, ciéncia da computacao, rede de computadores, entre outros. Se constituindo
professores apenas pelo fato de estarem em sala ministrando aula, ja que ndo possuem
uma formacao para a docéncia.

Nesse caso, ainda que a formacdo continuada auxilie para uma pratica
pedagdgica mais coerente com a proposta de formacdo integral dos educandos e que
alguns desses professores tenham conhecimento da proposta de trabalho diferenciada no
Proeja-FIC/Pronatec, a formacao inicial dos profissionais da Educacéo Profissional, ndo
direcionada para a docéncia, por si s0, ja se mostra uma realidade preocupante.

Contudo, para além da formacdo inicial dos professores, alguns encontram
bastante dificuldade na mediacdo do processo de construcdo do conhecimento com o

aluno, como se constata no relato a seguir:

Eu percebo dificuldade de alguns, no sentido de as vezes eles falam que ndo
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estdo entendendo o que eu estou explicando, eu sempre procuro utilizar uma
linguagem mais aproximada da linguagem deles, para que eles entendam,
porém, alguns tem uma turminha especifica que sempre reclama que ndo
entende o que eu falo, apesar de eu sempre em sala mesmo, eu procuro dar
um feedback (Professor B, entrevista, 11/11/2014, p. 6).

A fala do professor evidencia também, as dificuldades enfrentadas pelos
sujeitos na mediagdo do processo de ensinar com vistas a aprendizagens significativas.
Nesse caso especifico, o professor exerce a fungdo ha apenas dois anos e encontra
dificuldades na aceitacdo de sua disciplina, segundo ele, sua disciplina ndo tem muita
relevancia para os educandos “porque para eles (0s alunos) o mais importante é a
disciplina de portugués ¢ matematica” (Professor B, entrevista, 11/11/2014, p. 7).

Um dos fatores que ajuda a entender a importancia que os alunos atribuem
as disciplinas de Portugués e Matematica, além do fato da interdisciplinaridade ser uma
novidade para eles, é a dificuldade que muitos desses educandos tém na aprendizagem
da matematica, por exemplo. Que no questionario foi citada por eles, como uma de suas
dificuldades no processo de aprender. N&do obstante, a maioria dos alunos aprovou a
integracdo das disciplinas e disseram “compreender melhor a aula”, ou ainda que um
professor “completa o outro”. A interdisciplinaridade chega ate eles por meio das aulas
compartilhadas, nas quais, de acordo com 76% dos educandos, consegue perceber a
integracédo das disciplinas.

Um dos aspectos que os alunos demonstraram gostar bastante no curso sao
as aulas praticas, ministradas pelos professores da formacdo profissional, eles se
entusiasmam com a possibilidade de poder participar ativamente dessas aulas, bem
como da abertura que ha para o dialogo e debate de ideias. Contudo, por tratar-se de
alunos que na maioria das vezes ja tém uma experiéncia escolar, eles ainda mostram-se
divididos em relacdo as metodologias utilizadas nas aulas, pois, ainda que gostem das
aulas diferenciadas, com dindmica de grupo, filmes, teatro, ainda preferem ter o texto
escrito para acompanhar as aulas.

Outro item que os professores mais experientes e que atuam ha mais tempo
na EAJA demonstram compreender melhor é a questdo do curriculo integrado: “o
curriculo integrado na verdade, ele é uma estratégia para vocé trabalhar a
interdisciplinaridade, ndo pode confundir o curriculo integrado com o fim né? Com a
forma de dar aula, [...] ¢ uma estratégia para vocé juntar areas do conhecimento”
(Professor G, entrevista, dia/més/2014, p. 4).

Acerca dessa melhor compreensdo por parte dos professores mais
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experientes dos aspectos abordados, seja da formagdo continuada, seja da proposta de
trabalho com a EAJA e com o Proeja-FIC/Pronatec, Tardif (2008) esclarece que o
tempo trabalhado pode ser um elemento importante no conjunto dos saberes docentes,
“[...] o tempo surge como um fator importante para compreender os saberes dos
trabalhadores, uma vez que trabalhar remete a aprender a trabalhar, ou seja, dominar
progressivamente os saberes necessarios a realizacdo do trabalho” (p. 57, grifo do
autor).

Contudo, para os professores, a formacdo continuada para além da reflexao
feita acerca das especificidades no trabalho com aluno da EJA, assim como da tentativa
de construir estratégias que deem conta de uma pratica que partindo da realidade do
aluno avance na constru¢cdo do conhecimento. Segundo eles a formacdo poderia
contribuir mais expondo elementos que direcionassem para a pratica pedagdgica, para o
exercicio com o aluno trabalhador. Na realidade observa-se uma ansiedade do professor
em encontrar maneiras de desenvolver seu trabalho satisfatoriamente, pois para ele a

formag&o continuada poderia,

[...] integralizar mais da vida dos alunos, trazer uma discussdo talvez do que a
gente pode estar fazendo a mais, ndo sé tentar transformar o que é o cotidiano
deles né? Mas trazer pro nosso curriculo novidades, ou seja, ja que a gente ta
tirando o pessoal de uma formacdo e t4 dando uma formacdo profissional,
diferente do que é o cotidiano deles, trazer mais contedo de como a gente
pode transformar isso, d& uma outra direcdo (Professor H, entrevista,
18/11/2014, p. 2).

Ainda acerca dessa busca em compreender praticas que deem conta do ato
de ensinar na EJA, o professor J argumenta: “podiamos ter mais encontros com as
escolas para ouvir também dos outros professores, colegas, como tem sido a pratica, [...]
a gente ndo tem tido muito essa troca de experiéncia” (entrevista, 12/11/2014, p. 2). O
argumento utilizado pelo professor pode indicar, tanto o seu desejo de fato em realizar
um trabalho que contribua para a melhora da aprendizagem de seus alunos, quanto a
angustia que os professores sentem em relagdo ao saber fazer, visto que em alguns
contextos educativos, “o ‘saber fazer’ passa a se sobrepor a qualquer outra forma de
saber” (MARTINS, 2010, p. 19).

Durante a observacdo das aulas na escola campo |1, percebeu-se pelo menos
por parte de alguns professores, um esforco e efetivacdo de praticas que contemplavam
a realidade vivida pelos educandos e que, inclusive, despertava-lhes novos olhares,

como no caso do professor que trabalha as informagdes do texto, fazendo a relacéo entre
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0 transito e a vida moderna e dialoga com uma aluna que fala da falta de tempo para a
familia. O professor explicou para a turma que “isso ¢ a rotina da vida moderna, do
século XXI. Os valores estdo sempre ligados a produgdo”, e que o transito, nesse
contexto, também é responsavel por diminuir o tempo que deveria ser dedicado aos
aspectos familiares, por exemplo.

Nos diversos momentos das aulas, observou-se a relagdo entre contetdos e
temas contemporaneos ligados a realidade dos alunos no exercicio de media¢do do
professor, no entanto, nem sempre é possivel a este profissional despertar a atencdo do
educando para fatores que criem certa criticidade. Mas, quanto a isso, de acordo com
Gramsci (1982, p. 131), por mais “que no corpo de professores tenha existido a
consciéncia de seu dever e do conteudo filosofico deste dever, [h4] um outro problema,
ligado a critica do grau de consciéncia civil de toda a nagdo, da qual o corpo docente é
tdo somente uma expressao”’. H4 também nesse contexto a questdo da formacao desse
corpo docente, que nem sempre lhe deu subsidios para um trabalho problematizador.

Portanto, a formacdo continuada tem contribuido com a construgdo dessa
especificidade que é exigida quando se trabalha com o jovem e o adulto trabalhador e
especialmente, quando se pensa no cardter emancipatorio de educacdo para esses
sujeitos. Portanto, compreende-se que o trabalho do professor bem como a formacéo
continuada, deve sempre partir da reflexdo da pratica, tanto sobre as questdes a serem
trabalhadas (formacdo discente), quanto em relacdo a prépria aprendizagem (formacao
docente). Pois segundo Alarcdo (1996, p. 9), “nenhuma estratégia formativa sera
produtiva se ndo for acompanhada de um espirito de investigacdo no sentido de
descoberta e envolvimento pessoal”.

Outra questdo observada foi que em determinadas disciplinas, ha uma maior
possibilidade de trabalhar com elementos mais relacionados a realidade, ndo obstante,
todos os professores das diferentes disciplinas atuaram ou tentaram atuar nesse sentido.
O que pode ser entendido como uma resposta ao trabalho desenvolvido na formacao
continuada, em que coordenadores e formadores empregaram seus esforcos para que a
articulacdo entre teoria e préatica fosse possivel na pratica docente.

Esforco que resultou, entre outros, na construcdo de um eixo tematico
extraido da realidade concreta dos sujeitos da escola campo IlI, como salientado
anteriormente. Portanto, foi a partir desse eixo tematico que foram se construindo as
aulas compartilhadas, em que foi possivel perceber o desenvolvimento do proposto nas

praticas pedagodgicas, nas quais 0s professores conseguiram se organizar entre si, seja
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por afinidade ou por melhor relagcdo entre as disciplinas, e foram construindo e
ministrando suas aulas.

Alguns dos temas que compunham o eixo tematico permitiram, por
exemplo, que as disciplinas de Historia e Matematica desenvolvessem um trabalho que
culminou numa plantacdo de milho feita pelos alunos em um espaco da escola.
Observou-se ainda, experiéncias entre a Informética, Artes e Historia; Portugués e
Geografia; Higiene e Manipulacdo de Alimentos e Relacbes Humanas no Trabalho;
Educacdo Fisica e Portugués, entre outras.

Evidentemente, que em algumas aulas observou-se uma maior integragéo
das disciplinas, em que havia um compromisso de fato com a construcdo de um
curriculo integrado. Mas em meio a todo o exercicio de construir uma experiéncia que
fosse significativa para todos os sujeitos nela envolvidos, alguns professores ndo se
comprometeram efetivamente com a proposta. N&o obstante, pode-se observar um
grande interesse da maioria dos professores em relacéo a proposta de trabalho.

Também se analisou durante as observacgdes, que determinados aspectos,
tais como, quando o trabalho € feito com uma turma menor, o professor consegue

alcancar mais facilmente seus objetivos.

[...] devido ao fato assim, das salas ndo serem muito cheias, [...] as nossas
salas, elas tem uma quantidade de alunos razoavel, né? Entdo dar para vocé
ter, é lancar um conteudo e tal, trabalhar e ir na cadeira dos educandos e ir
conversando com eles e ir vendo a elaboracdo [...] como é que eles estdo
fazendo a atividade, da pra fazer isso por causa da quantidade de aluno que
ndo é muita (Professor A, entrevista, 10/11/2014, p. 5).

E importante ressaltar, que o curso inclui a formac&o profissional inicial dos
educandos, isto €, além da formacéo basica ha uma preparacéo inicial para o trabalho
stricto sensu, ainda assim, e talvez em funcdo disso, hd uma maior preocupacdo com

uma aprendizagem mais critica desses sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O cenério da formacdo continuada de professores evidencia um campo de
debates e embates acerca de sua legitimidade e efetividade. Por um lado, ha leis que
implementam a formagdo continuada com um caréter declaradamente de reparacdo das
ineficiéncias da formacao inicial dos professores, bem como do propésito de regulacdo
do trabalho docente. Partindo, portanto, dessa concep¢do de uma necessidade de
“atualizacdo” da pratica docente, tém-se ainda, autores que pensam estratégias para
tornar o exercicio educativo mais ajustado ao que a realidade demanda.

Nesse contexto, entender e analisar uma experiéncia de formacao
continuada desenvolvida por instituicdes de ambito federal com estratégias e
necessidades locais, ou seja, partindo daquilo que é vélido enquanto proposta de
formacdo continuada geral, juntamente com as especificidades de uma Rede de
Pesquisa como 0 Obeduc, bem como da SME de Goiania, que pensa a educacéo e,
sobretudo, a educacdo na EJA como uma pratica singular, é tentar encontrar elementos
que véo fazendo dessa experiéncia sentidos e significados tanto para a formagdo dos
educadores em seu processo de humanizacdo, como para o desenvolvimento de suas
praticas enquanto possibilidade de formacéo critico-libertadora, técnico-cientifica, com
vistas a uma sociedade mais justa e igualitaria ou ndo.

E possivel criar estratégias de superacdo do modelo de formagéo continuada
pensada apenas enquanto instrumento de adequacdo a novas praticas. E € dessa forma,
que entendemos a formacdo continuada do Proeja-FIC/Pronatec, promovida via
extensdo pelo Geaja da Faculdade de Educacdo/UFG, na parceria com a SME de
Goiania, como uma tentativa de superacdo da formacdo que intenta qualificar enquanto
pacotes a serem implementados ou treinar o professor para uma pratica especifica, e
busca, por meio da pesquisa e extensdo, atuar com os educadores e ndo para eles na
perspectiva de construir uma formacdo continuada norteada pelo trabalho como
principio educativo na formacdo integral dos sujeitos (educandos e educadores); pela
integracdo e préaticas interdisciplinares na construcao, sistematizacdo, desenvolvimento,
registro e avaliacdo do curriculo integrado; pelo trabalho coletivo que toma educadores
como profissionais que demandam sempre uma “forma¢do humana laboral, cultural e
técnico-cientifica” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31) continua no desenvolvimento

da sua praxis, construida no dialogo entre os pares e os formadores.
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Compreender a formacdo continuada do Proeja-FIC/Pronatec, demanda um
entendimento de um longo processo de desenvolvimento da EAJA na RME de Goiania,
bem como do papel da FE/UFG nesse contexto. O Proeja-FIC e o Pronatec, tratam-se
de programas que acontecem também em outras regides do pais, mas a experiéncia do
Proeja-FIC/Pronatec implementada nessa RME com o apoio do IFG (em 2013) e da
FE/UFG (2013-2015), empreendeu seus esforcos em funcdo de oferecer uma formacéo
continuada que respeitasse a historia da EAJA, que vem sendo construida pautada no
respeito aos seus sujeitos, por compreender que estes sao trabalhadores e que o simples
fato de voltarem a escola ja se constitui numa luta diaria.

Dessa forma, a formacdo em questdo, partindo do principio de que o
professor é o mediador capaz de possibilitar uma educacdo enquanto instrumento de
emancipacao desses sujeitos, pautou-se, além do referencial vygotskyano, no referencial
freireano buscando entender a atuacdo docente enquanto um ato politico e assim,
compreendendo a relevancia de uma pratica pedagogica que auxilie de fato o aluno
trabalhador a emancipar-se intelectual, moral e fisicamente, numa perspectiva integral.

Portanto, a formacdo continuada do Programa foi desenvolvida visando
sempre que o professor pudesse compreender a relevancia de uma pratica pedagogica
comprometida com as questfes sociais que envolvem os sujeitos da EJA. Para tanto,
apresentou-se aos professores as possibilidades tedricas de trabalhar visando a
transformacéo da realidade da EAJA, bem como a possibilidade de construgéo coletiva
de estratégias para tal superacéo.

Nesse processo, para que o trabalho proposto pudesse de fato tornar-se
efetivo, foi impreterivel a adesdo do professor a ele e foi nesse sentido que seguiu a
analise desta pesquisa: na busca de compreender, como elementos da formacao
continuada foram apropriados e aproveitados pelos professores rumo a uma pratica
emancipatoria.

De acordo com Freire (2011), o compromisso do professor em relacdo a
emancipacdo, implica ajudar o aluno a superar uma consciéncia ingénua e compreender
que isso ndo ocorre sem a mediacdo do professor. Dessa forma, faz-se necessaria a
compreensdo do professor acerca de sua responsabilidade nesse processo, e para
trabalhar com esse aspecto foram discutidas, entre outras, obras como Medo e Ousadia
e Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1986; 2011), inclusive resultando em producao
de memoriais analiticos e ou analisados pelos professores pesquisadores.

N&o obstante, para além do compromisso do professor com o aluno
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trabalhador, sdo inimeros os fatores que podem interferir no desenvolvimento de uma
pratica com vistas & emancipacdo. No caso da formacdo continuada do Proeja-
FIC/Pronatec, observou-se que alguns professores realmente tém certa resisténcia as
novidades que chegam a escola, contudo, primeiramente é preciso compreender que
esse professor, muitas vezes, ja se encontra cético em relacdo a programas que trazem
consigo promessas de mudangas, mas que logo findam e deixam apenas o vazio.

H& também, a questdo da desvalorizagdo do trabalho docente e das
formacbes que chegam as escolas visando transformar a pratica pedagdgica e assim,
resolver as mazelas da educacdo. Ou seja, é preciso entender que a resisténcia do
professor ndo é apenas ao NOvo, mas a um historico de inovagdes e rupturas que quase
sempre ndo proporcionam melhorias nem & educagdo, nem ao trabalho docente.
Contudo, cabe ressaltar, que muitos professores compreendem que este € um processo e
que sua atuacao pode fazer a diferenca.

Na escola campo Il, como havia um processo de construcdo dessa
experiéncia € um historico de éxito do trabalho, observou-se um esforco do corpo
docente em avangar no processo. Para tanto, foi necessario um trabalho ativo por parte
dos responsaveis pela formacao para que o trabalho proposto pelo Programa fosse sendo
realizado ao longo do ano letivo e em funcdo do comprometimento dos professores,
percebeu-se que saiu do proposto e foi tornando-se real, pelo menos em parte, como se
evidenciou com algumas experiéncias exitosas, na tentativa de construcdo do curriculo
integrado.

Com isso, observou-se, que quando had propostas que de fato contribuem
tanto para a melhoria da educagdo quanto para o trabalho docente, ha o empenho dos
professores em efetiva-las, mas € preciso também, que sejam dadas condicdes reais a
escola e aos professores para que o trabalho seja desenvolvido. Condicdes que de
acordo com a RNFC, envolvem: existéncia de ambiente propicio e de momentos de
reflexdo entre pares e construcdo do conhecimento a partir da articulacéo entre teoria e
pratica; previsdo de carga horaria para a formacdo; regularidade das atividades de
formacdo e medidas estimuladoras da formacao que incidam sobre carreira e salario.

A formacdo do Proeja-FIC/Pronatec, tendo consciéncia que as situacdes
supracitadas sdo relevantes no processo, utilizou o espaco e a organizagdo destinada aos
professores da EAJA, como suporte para o professor poder exercer sua pratica com
qualidade. Contudo esta carga horaria necessita ser muito bem utilizada pelos

profissionais, com compromisso e responsabilidade, o que nem sempre tem ocorrido na
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EAJA: quer seja pela ndo compreensdo da importéncia deste espago conquistado pela
categoria, em especial na EAJA; quer seja pela falta de acompanhamento e formacao
inicial e continua dos profissionais responsaveis pelo acompanhamento desta formacéo
em servico na escola, a saber, a coordenacdo pedagdgica, a direcdo e o0s apoios das
UREs; ou pelo distanciamento da formagdo do CEFPE/Universidades das reflexdes
especificas do grupo de professores de cada escola.

Ainda em relacdo as condicOes ofertadas para processos formativos, cabe
salientar, que durante o periodo de observacdo na escola campo | no primeiro semestre
do ano de 2014, onde o trabalho desenvolvido ndo se mostrou condizente com a
proposta do Programa, ndo havia a presenga do orientador/formador, apesar de existir o
apoio da professora pesquisadora (Obeduc) e da URE para que a formagdo continuada
continuasse ocorrendo no periodo. Dessa forma vale ressaltar, que durante a observacao
na escola campo Il havia a presenca do orientador/formador e ndo ha duvidas que o
papel desempenhado pelo formador foi fundamental no desenvolvimento de todo o
trabalho realizado.

Nesse contexto, pode-se observar um repetido esforco do coletivo da escola
em desempenhar um trabalho de acordo com a proposta ali implementada, havendo
pouca resisténcia dos professores em relacdo as acOes desenvolvidas. Fato esse, que
contribuiu efetivamente com o bom andamento do Proeja-FIC/Pronatec na escola
campo I1. Portanto, pode-se concluir que além da necessidade de toda uma estrutura que
precisa existir para subsidiar o trabalho docente, bem como o incentivo e auxilio na
formacdo continuada de professores, a incorporacdo dos mesmos a tais propostas
mostrou-se um elemento imprescindivel, pois é a participacdo e acolhimento do
proposto pelo docente que abre caminho para um trabalho satisfatorio.

No percurso dessa pesquisa observou-se que ha diversos programas com
diferentes perspectivas de formacao continuada, espalhados por todo o pais, mas nem
sempre esses programas, ou projetos tém resultados positivos ou obtém-se sucesso
apenas em certo grupo de um coletivo maior, dessa forma, vale indagar quais 0s
possiveis motivos que ajudam ou ndo num processo formativo sistematico, pois mesmo
analisando que a integracdo consciente do professor é fator preponderante (de acordo
com o observado nessa pesquisa), o que fez/faz com que alguns professores
aderissem/assumissem o trabalho e outros ndo? Que elementos as propostas de

formacéo continuada precisam conter para ter a incorporacao docente?
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Em funcdo da complexidade que permeia o trabalho docente compreende-se
a necessidade de estudos complementares a formagcdo inicial do professor, partindo
dessa concepcdo, a formacdo continuada do Proeja-FIC/Pronatec atuou numa
perspectiva de construcdo conjunta com o professor de um conhecimento que viesse
contribuir com a realidade vivenciada pelos envolvidos no processo. Mas sabemos que
muito ainda ha a se pesquisar a este respeito, e este é o convite que fica aqueles que se
aventuram a trabalhar em prol da educacdo deste pais e em especial da EJA

trabalhadores.
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Apéndice A- AcBes® formativas EAJA — 2004-2014

2004
Acédo Formativa®’ Vagas |Inscritos  |PUblico
atingido
EAJA na Escola Publica: sujeitos, principios e praticas 15 20 15
Programa EAJA — AJA Expansao n.d. n.d. n.d.
EAJA na Escola Publica: sujeitos, principios e praticas — 22| n.d. n.d. n.d.
Edicéo
EAJA: Politicas, Sujeitos e Praticas n.d. n.d. n.d.
TOTAL 15
2006
Acéo Formativa Vagas
GTE: O trabalho pedagdgico na EAJA 100 n.d. 73
O ensino de matematica na EAJA 70 n.d. n.d.
(Re) pensar a pratica na Educacdo de Adolescentes, Jovens |40 n.d. 28
e Adultos no Projeto AJA de Goiania
Dinamizando a Préatica na EAJA 80 n.d. 39
GTE Ressignificando o curriculo na Educacdo de|90 n.d. n.d.
Adolescentes, Jovens e Adultos — EAJA
| Coloquio de Formacao de Professores na EAJA 800 n.d. n.d.
IV Encontro Tematico do Forum Goiano de EJA - “Leitura | 300 n.d. n.d.
e escrita na EAJA” (22/11/2006)
V Encontro Estadual do Forum Goiano de EJA e feira da|300 n.d. n.d.
aprendizagem (28/04/2006 e 29/04/2006)
TOTAL 1780
2007
Acdo Formativa Vagas

GTE: O trabalho pedagogico na EAJA — 22 Edicao 60 n.d. 53
GTE Ressignificando o curriculo na Educacdo de|60 n.d. 41

% Este documento AgBes Formativas EAJA — periodo 2004/2014 foi disponibilizado pela representante
do CEFPE, Cecilia Torres, na comissdo de EJA que participou da avaliagdo do Plano Municipal de
Educacdo de Goiadnia (PME) do periodo de 2004-2-14 e elaboracdo do PME 2015-2024, cujos dados
foram complementados pela pesquisadora com a coluna inscritos e publico atingido, a partir do acesso e
andlise dos relatérios produzidos pelo CEFPE relativo as ac¢des formativas realizadas na Gltima década

(2004-2014).
2" ND — N&o Disponivel.
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Adolescentes, Jovens e Adultos — EAJA — 22 Edicéo
3 Repensando algumas préticas e usos da lingua portuguesa|60 41 27
na EAJA
TOTAL 180
2008
Acéo Formativa Vagas
1 Dinamizando a prética pedagogica na EAJA 60 60 51
2 GTE: O trabalho pedagdgico na EAJA — 32 Edicao 50 20
3 O trabalho pedagdgico na organizacdo alternativa da EAJA | 60 51 29
4 GTE Ressignificando o curriculo na Educagdo de| 25 n.d. 21
Adolescentes, Jovens e Adultos — EAJA — 32 Edicao
5 GTE Coordenadores pedagdgicos da EAJA 60 n.d. 36
TOTAL 255
2009
Acéo Formativa Vagas
1 GTE: O trabalho pedagogico na EAJA — 42 Edicao 60 29 24
2 O trabalho pedag6gico na organizacgéo alternativa da EAJA |30 n.d. n.d.
— 22 Edicao
3 GTE Ressignificando o curriculo na Educacdo de|25 25 22
Adolescentes, Jovens e Adultos — EAJA — 42 Edicao
4 A proposta da Educacdo Fundamental de Adolescentes, 90 n.d. n.d.
Jovens e Adultos e o papel dos coordenadores pedagdgicos
Dinamizando a pratica pedagdgica na EAJA — 22 Edicdo |60 57 47
Alfabetizacdo e letramento na educacdo fundamental de 50 51 27
adolescentes, jovens e adultos
7 Ciclo de debates: “Repensar a EAJA no municipio de|300 n.d. n.d.
Goiania”
8 PIC Programa de integracédo curricular: | 30 n.d. n.d.
alfabetizacdo/leitura e escrita, lingua portuguesa e
matematica na EAJA
TOTAL 680
2010
Acdo Formativa Vagas
Dinamizando a pratica pedagdgica na EAJA — 32 Edicdo |60 57 47
3 Ciclo de debates: “Alfabetizacao e letramento na EAJA” 350 n.d. n.d.
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4 PIC Programa de integracao curricular: |50 n.d. n.d.
alfabetizagdo/leitura e escrita, lingua portuguesa e
matematica na EAJA — 22 Edigdo
5 Interacdo — Desafios e perspectivas na EAJA 200 n.d. n.d.
TOTAL 660
2011
Acéo Formativa Vagas
1 GTE Planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico 100 118 70
na EAJA
2 Interacdo — Desafios e perspectivas na EAJA — 22 Edigdo | 250 n.d. n.d.
TOTAL 350
2012
Acéo Formativa Vagas
1 GTE Planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico |90 n.d. n.d.
na EAJA — 22 Edicéo
2 Interacdo — Desafios e perspectivas na EAJA — 32 Edicdo | 250 n.d. n.d.
3 Direitos sociais e rela¢gbes humanas 30 n.d. n.d.
4 Educacdo, diversidade e cidadania 40 n.d. n.d.
5 | Simposio de Educagdo Fundamental de Adolescentes, 800 n.d. n.d.
Jovens e Adultos
TOTAL 1210
2013
Acéo Formativa Vagas
1 GTE Planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico |90 n.d. n.d.
na EAJA — 3? Edicéo
2 Leitura e escrita - Desafios e perspectivas da pratica 250 n.d. n.d.
docente — primeiro segmento
3 Educacao, diversidade e cidadania 40 n.d. n.d.
4 Direitos sociais e relacdes humanas 30 n.d. n.d.
5 Il Simposio de Educacdo Fundamental de Adolescentes, 800 n.d. n.d.
Jovens e Adultos
TOTAL 1210
2014
Acéo Formativa Vagas
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GTE Planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico 90 n.d. n.d.
na EAJA — 42 Edigao
GTE Apoios — “O curriculo em debate” 30 n.d. n.d.
GTE O curriculo em debate: leitura e escrita nas diversas 90 n.d. n.d.
areas do conhecimento
Il Simpdsio de Educacdo Fundamental de Adolescentes, 800 n.d. n.d.
Jovens e Adultos - “O curriculo em debate”

TOTAL 1010
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Anexo A — Formulario Perfil socioeconédmico do docente do Proeja-

FIC/Pronatec e avaliagdo do Curso — 2014.

I. Identificacéo:
1) Sexo () Masculino () Feminino

2) Faixa etéria
( )20a24anos ( )25a29anos ( ) 30a34anos ( )35a39anos ( ) 40
addanos ( ) 45a49anos ( )50ab54anos ( ) 55a59anos ( ) 60 anosou
mais

3) Etnia
( )branca ( ) amarela ( ) preta ( ) indigena ( ) parda ( ) ndo
declarada

4) Estado civil
() solteiro(a) ( ) casado(a) ( ) divorciado(a) ( ) separado(a) ( ) unido
estavel

5) Numero de dependentes:

() )X (C)2 () ()¥ ()x () () ()» ()0 ()oou

mais

Il. Formacéao
6) Possui alguma graduacdo ( ) Sim ( ) Ndao Qual? ( )bacharel ( ) licenciado (
)técnico

( ) Tecndlogo Ano da conclusao ( ) Em qué?

7) Possui pos-graduacdo? ( )Sim ( )Nao  Caso responda sim, informe abaixo:

() especializacéo emecurso () ano da concluséo( )

Em qué?

() mestrado emecurso () ano da concluséo ( )

Em qué?

( ) doutorado emcurso () ano da concluséo ( )

Em qué?

() po6s-doutorado emecurso () ano da conclusao ( )
Em qué?

8) Vocé teve no decorrer da graduacdo ou pds-graduacdo, alguma discussdo sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)? Em que tem contribuido para sua atuacdo na
EAJA?

9) Como vocé se sente preparado para atuar com a modalidade educacdo de jovens e
adultos no Proeja-FIC/Pronatec? ( )Suficientemente preparado () Razoavelmente
preparado

160



( )Pouco preparado ( )Sem preparo ( )N&o me sinto apto a
responder
Outra resposta. Qual?

10) Tem participado, nos ultimos cinco anos, de algum outro curso de formagéo

continuada sobre a EJA? ( ) Sim ( ) Naéo
Qual?
Qual foi a instituicdo ofertante?

11) Antes ou logo que iniciou no Proeja-FIC/Pronatec, vocé participou de um curso
direcionado a sua atuacdo nesta modalidade? ( ) Sim () Nao

Se sim, qual sua opini&o sobre 0
mesmo?

12) Vocé tem participado do Curso de Formacgdo Continuada do Proeja-FIC/Pronatec
promovido na escola ou na UFG? () Sim ( ) Nao

Se sim, qual sua opinido sobre 0
mesmo?

13) O que sugere para  melhorar na  formagdo  continuada?

I11. Atuacéo profissional

14) Voce exerce alguma outra atividade profissional fora da area de ensino? () Sim (
) Néo Se sim, qual
atividade:

15) Ha quanto tempo € professor?
( )Menosdelano ( )1-2anos ( )3-5anos( ) 6-7anos ( )8-10anos ( )
10-15an0s ( ) 16-20anos ( )21-25anos ( ) Mais de 25 anos

16) Qual o tempo de docéncia na EJA?
( )Menosdelano ( )1-2anos ( )3-5anos ( )6-7anos ( )8-10anos ( )
10-15anos ( ) 16-20anos ( )21-25anos ( ) Mais de 25 anos

17) Quial sua carga horéria de trabalho semanal como professor?
( )20h  ( )30h  ( )40h ( )60h

18) Quanto tempo de trabalho no Proeja-FIC/Pronatec?

19) Vocé tinha experiéncia em EJA antes de atuar no Proeja-FIC/Pronatec ?
( ) sim ( ) ndo Por que esta atuando no Proeja-FIC/Pronatec?

20) Vocé atuou desde o inicio do Programa? ( )Sim () Néo

21) Qual suarenda Mensal? ( )1a2sm () 25a3sm ( )3,5a4sm
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() 45a5sm ( )acimade5sm

IV. Curriculo

22) Uma das questbes que esta na Proposta PPP da EAJA € que o conceito de
aprendizagem esteja fundamentado no conhecimento que tanto o professor como o
aluno devem construir em conjunto. Vocé considera que é possivel realizar essa
perspectiva na pratica? Por
qué?

23) Outra questdo na proposta € o considerar a experiéncia/conhecimento dos alunos
como ponto de partida para a construcdo do processo do conhecimento. Isto tem se
concretizado?

( )Sim ( )Nao Se sim, como isto ocorre em  suas
aulas?

24) Como estd organizado o curriculo desenvolvido por vocés na escola?

25) Vocé participou da constru¢do da matriz curricular dos cursos ofertados?

( )sim ( )ndo

25. a) Se ndo, a resposta se da porque:

() vocé néo foi convidado.

() vocé foi convidado, mas ndo se interessou em participar.

( ) aescola ja tinha um documento pronto.

25.b) Quem  participa da organizagio do curriculo na  escola?

26)Como vocé compreende a concepcdo de formacdo integrada e curriculo integrado
proposta pelo Proeja-FIC/Pronatec?

27) Como vocé percebe a integracao entre os componentes curriculares e a qualificacdo
profissional inicial?

28) Como vocé vem procedendo em sua disciplina para articular esta integracdo? Dé
exemplos:

29) Os materiais didaticos da escola sdo adequados para o trabalho do Proeja-
FIC/Pronatec? E como eles tém sido adquiridos?

30) Os professores da qualificacdo profissional e os professores da formacéo geral do
ensino fundamental tém tido a oportunidade de planejar juntos? Sim () Nao () Como
tem sido feita a discussdo e planejamentos coletivos?
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31) Vocé usou ou usa alguma metodologia ou recurso diferente para atender aos
trabalhadores estudantes? Quais?

32) Os alunos conseguem acompanhar o contetdo de sua disciplina? Sim () N&o ( )
Como é 0 desenvolvimento dos mesmos?

33) A escola conseguiu organizar alguma estratégia de atendimento aos alunos com
mais dificuldades em acompanhar o processo de construcdo do conhecimento? Esse foi
um trabalho coletivo? ( ) Sim ( )Nao Qual?

34) @) que VOCé pensa das regéncias compartilhadas?

35) Encontra alguma dificuldade ou facilidade em desenvolvé-las? Sim () N&o ( )
Quais?

36) Em sua opinido, como os alunos demonstram o desejo de enfrentar os desafios e
continuar 0S estudos?

V. Avaliacéo do Programa
37) Vocé considera que o curso do Proeja-FIC/Pronatec esta conseguindo atingir seus
objetivos? Por qué?

38) O que sugere para melhorar a atuacao das instituicGes parceiras?
- UFG:

- SME:

- IFG:

399 O que sugere para melhorar o  Programa na  escola?

40) O processo de divulgacdo dos cursos oferecidos alcangou a comunidade de forma
satisfatoria? () sim () ndo Que tipo de divulgacdo foi
realizada?
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41) A direcdo atuou como parceira no processo de implementacdo do Programa na
escola?
( )sim ( )néo

E quanto aos outros
profissionais?

42) Registre sua avaliagdo geral sobre a experiéncia Proeja-FIC/Pronatec na
escola.
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Anexo B — Roteiro da entrevista.

1. Identificacao

1.1- Idade

1.2- Sexo

1.3- Estado civil

1.4- N° de dependentes

2. Formagao

2.1- Qual(is) curso(s) de graduagédo vocé cursou? Em que ano concluiu?
2.2- Qual curso de p6s-graduacdo vocé cursou e foi concluido? Quando?

2.3- Vocé teve no decorrer da graduacdo ou poOs-graduacao alguma disciplina que
discutia sobre a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)?

2.4- Tem participado de algum curso de formagao continuada nos ultimos cinco anos?

2.4- Tem participado do curso de formagdo continuada promovido pela Faculdade de
Educacdo/Universidade Federal de Goias, direcionado aos profissionais do Programa
Proeja-FIC/Pronatec?

2.5- Antes ou logo que iniciou no Proeja-FIC/Pronatec, vocé participou de um curso
direcionado a sua atuacdo nesta modalidade? Qual sua opinido sobre o curso inicial de
formacdo continuada?

2.6- Ao longo do desenvolvimento do Curso de Proeja-FIC/Pronatec tem sido
promovida a formacao continuada em servico? VVocé tem participado da mesma? Como
avalia esta formagéo?

2.7- O que poderia ser melhorado na formacdo continuada?
3. Atuacéo profissional

3.1- Qual sua renda Mensal?

3.2- Quantas horas trabalha por dia?

3.3- Voceé exerce alguma outra atividade profissional fora da area de ensino? Se sim,
indique qual atividade.

3.4- Ha quanto tempo é professor?

3.5- Qual o tempo de docéncia com a EJA?

3.6- Qual o tempo de trabalho no Proeja-FIC/Pronatec?
3.7- Quantas horas por semana trabalha como professor?
3.8- Por que esta atuando neste Programa?

3.9- Vocé atuou no inicio do Programa?

4. Curriculo

4.1- Para vocé o que é o curriculo integrado?

4.2- Como esta organizado o curriculo desenvolvido por vocés na escola? Quem o
elabora e como?
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4.3- Como vocé compreende a concepcdo de formacdo integrada proposta pelo Proeja-
FIC/Pronatec?

4.4- Em sua opinido, o Proeja-FIC/Pronatec consegue promover a integragdo entre as
disciplinas de conhecimentos gerais e de educacdo profissional, e de conhecimentos
gerais entre si? Como vocé percebe esta integragéo?

4.5- Vocé acha que na prética pedagdgica os profissionais buscam desenvolver a
integracao do curriculo ou pelo menos tentam caminhar nesse sentido? Por qué?

4.6- Como vocé vem procedendo em sua disciplina para articular esta integracdo? De
exemplos.

4.7- Os materiais didaticos da escola sdo adequados para o trabalho do Proeja-
FIC/Pronatec?

4.8- Como sdo realizados os planejamentos?

4.9- Os professores da qualificacdo profissional e os professores da formacdo geral do
ensino fundamental tém a oportunidade de planejar juntos? Ha espaco para discutir e
planejar coletivamente?

4.10- Vocé considera que os professores conseguem realizar atividades
interdisciplinares?

4.11- Vocés conseguiam dialogar para acertar as alternativas importantes para a
realizacdo do trabalho?

4,12- VVocé considera que o curso do Proeja-FIC/Pronatec esta conseguindo atingir seus
objetivos?

4.13- Como vocé faz a adequacdo da sua disciplina a clientela especifica do curso?
Vocé usou ou usa alguma metodologia ou recurso diferente do que vocé usava, quando
ia ministrar cursos a alunos de ensino regular? E quanto a avaliagdo?

4.14- Vocé percebe o envolvimento dos alunos no curso?

4.15- Os alunos conseguem acompanhar o conteddo de sua disciplina? Como € o
desenvolvimento dos mesmos?

4.16- Como ¢ o nivel de leitura e escrita dos alunos? O que tem sido feito mediante o
quadro que se apresenta?

4.17- Quais dificuldades vocé encontra quando vai ministrar suas aulas?

4.18- O que vocé pensa das regéncias compartilhadas? Encontrada alguma dificuldade
ou facilidade em desenvolvé-las? Quais?

4.19- Vocé leu a Proposta Politico Pedagdgica da Educacdo de Adolescentes, Jovens e
Adultos (PPP da EAJA)? Se sim, 0 que pensa a respeito?

4.20- Uma das questdes que estd na Proposta PPP da EAJA € que o conceito de
aprendizagem esteja fundamentado no conhecimento que tanto o professor como o
aluno devem construir em conjunto. Vocé considera que é possivel realizar essa
perspectiva na préatica?

4.21- Outra questdo na proposta é a experiéncia dos alunos como ponto de partida para
0 processo do conhecimento Isto tem se concretizado? Como?

4,22- Vocé consegue fazer isso em suas aulas? Exemplifique.
4.23- Como vocé descreveria o seu relacionamento com os alunos?
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5. Avaliacdo do Programa

5.24- Em sua opinido os alunos demonstram o desejo de enfrentar os desafios e
continuar os estudos?

5.25- Qual é sua avaliacdo sobre o Programa? O que sugere para melhora-lo?

5.26- Como a instituicdo escolar trata os professores? E a Universidade Federal de
Goias? O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias-IFG? E a
Secretaria Municipal de Educacéo de Goiania?

5.27- Como vocé avalia o desenvolvimento dos alunos no Programa? O que destaca
nele?
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