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O QUE E SER ALUNO?

O que é ser aluno?

Ser aluno

E ter a capacidade de reconhecer
Que alguém sabe mais que ele.
E dar- se

A oportunidade de aprender
Qualificando-se cada vez mais.
E admitir

Que por tras de um monte
Sempre ha outro monte a vencer.
E admitir

Que a escalada do saber

E uma eterna subida.

E ter percepcao

Que a cada aclive subido

A sua base ficou abaixo.

Dentre outras observacdes
Podemos assim dizer:

Esse € o caminho do aprendizado!
Aprendizado o qual

O aluno dedicado

Esta sempre a buscar.

O desafio de falar

O que é ser aluno

E uma profunda reflexdo do saber!
E é simplificado ao falar

De forma abrangente e clara,
Para se fazer entendido.

E ter sede de aprender
Buscando na fonte do saber

O que ainda néo sabe.

E ter humildade de se colocar

A disponibilidade daqueles

Que se propde a ensinar.

Muitas vezes

Em uma troca de conhecimentos
Tal acontecimento revela- se

De grandeza sem igual.
Portanto, Ihe digo:

N&o desista!

Persista!

Va em frente!

Feliz e contente.

Isso é ser aluno!

Ademildo Teixeira Sobrinho “Seu Teixeira”
(Poeta e educando da EAJA, julho de 2014).



RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa foi problematizar e compreender a corporeidade-
subjetividade dos educandos trabalhadores que frequentam a modalidade de
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos — EAJA, da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), da cidade de Goiania-GO. Os educandos, sujeitos da pesquisa,
sao provenientes das turmas de Montador e Reparador de Computadores. Esse
curso foi ofertado em 2014 no Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, na perspectiva da Formacao Inicial e Continuada (Proeja-FIC), com
financiamento do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec), denominado Proeja-FIC/Pronatec. Nossa intencdo com este estudo foi
buscar responder a seguinte pergunta: qual ou quais corporeidade(s)-
subjetividade(s) que os educandos trabalhadores da EAJA, da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania, especificamente nas turmas de Montador e Reparador de
Computadores do Proeja-FIC/Pronatec, expressam e/ou sugerem? O estudo trata-se
de uma pesquisa de andlise quanti-qualitativa, tendo como método de apresentacao
e analise a dialética. Utilizamos como procedimento metodolégico a revisdo de
literatura bibliografica, anélise de documentos, questionarios, entrevistas e analise
de conteldo, especialmente das entrevistas, que nos permitiram a compreensao das
diferentes concepcdes de corpo que estes sujeitos apresentam. Buscamos, também,
nos apropriar da legislacéo referente as politicas educacionais que trazem impactos
na modalidade de EJA e no componente curricular Educacédo Fisica voltada para
essa modalidade. Foi realizada a andlise documental da Proposta Politico-
Pedagdgica da SME e do projeto referente ao Proeja-FIC/Pronatec. A base empirica
foi composta por 180 educandos de nove instituicbes educacionais. Importante
destacar que, entre os oito componentes curriculares oferecidos no segundo
segmento (5% a 82 séries), a disciplina Educacdo Fisica € a que representa a
discusséo da corporeidade. Por meio dos dados aqui analisados, podemos afirmar
gue a corporeidade-subjetividade expressa pelos educandos trabalhadores sugere a
compreensao de ser o corpo instrumental, o que implica em corpo alienado e
oprimido no processo de constituicdo da corporeidade-subjetividade dos mesmos.

Palavras-chave: Corpo; Mundo do Trabalho; Politicas Educacionais; Educacéo de
Jovens e Adultos; Educacéo Fisica.



ABSTRACT

The overall objective of this research is to discuss and understand the subjectivity of
students corporeality-workers who attend the modality of Adolescent Education,
Youth and Adults - EAJA, the Municipal Education Network (RME), the city of
Goiania-GO. The students, the research subjects, are from the classes of Assembler
and Computer Repair. This course was offered in 2014 at the National Vocational
Education Integration Program with the Basic Education of Youth and Adult
Education mode in view of the Preliminary and Continuing Qualification (Proeja-FIC),
with funding from the National Program for Access to Technical Education and
Employment (Pronatec) called Proeja-FIC / Pronatec. Our intention with this study
was to seek to answer the question: what or which embodiment (S) - subjectivity (s)
that students workers EAJA, the Goiania Municipal Education Network, specifically in
groups of Assembler and Repair Computer of Proeja -FIC / Pronatec, express and /
or suggest? The study deals with a quantitative and qualitative analysis research,
with the dialectical method - as it enables the researcher to talk to the social totality,
that is, it allows our object of study penetrate the world of phenomena through their
reciprocal action, the contradiction inherent in the phenomenon and dialectical
change that occurs in nature and society. Uses as a methodological procedure
literature review, document, content analysis, especially on the topics that assist us
in understanding the different conceptions of the body. Sought also in the literature
review, if appropriate legislation relating to educational policies that bring impacts in
the form of adult education and curriculum component Physical Education focused
on this game. The documentary analysis of the political-pedagogical proposal of
RME and project related to Proeja-FIC / Pronatec was held. The empirical base was
composed of 180 students from nine educational institutions. Importantly, among the
eight curriculum components offered in the second segment (5th to 8th grade),
Physical Education discipline is what is the discussion of embodiment. Through the
data analyzed here, we can say that the corporeality-subjectivity expressed by the
subjects students suggests the understanding of being the instrumental body which
implies body alienated and oppressed in the process of constitution of corporeality-
subjectivity of them.

Keywords: Body; World of Work; Educational Policy; Youth and Adult Education;
Physical Education.



ABNT
ANPEd
CAPES
CONBRACE
CLT

CMV

CNE
CNPq
DEF-AJA

EAJA
EJA
FUNDEB

GEAJA
IBGE
IFG

LDB
MEC
MOBRAL
PROEJA

PROEJA-FIC

Projeto AJA

Pronatec

PUC Goias

LISTAS DE SIGLAS

Associacao Brasileira de Normas Técnicas

Associacao Nacional de Pds-Graduacdo em Educacao
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte

Consolidacao das Leis do Trabalho

Centro de Memodria Viva — Documentacdo e Referéncia em
Educacdo Popular, Movimentos Sociais e Educacdo de Jovens e
Adultos do Centro-Oeste

Conselho Nacional de Educacao
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico

Divisdo do Ensino Fundamental - Educacdo de Adolescentes,
Jovens e Adultos

Educacgédo de Adolescentes, Jovens e Adultos
Educacao de Jovens e Adultos

Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacgéo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo

Grupo de Estudos em Educacédo de Jovens e Adultos

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

Ministério da Educacao

Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional a
Educacéo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos

Programa Nacional de Integracdo da Educacéao Profissional com a
Educacédo Béasica na Modalidade de Jovens e Adultos, ha Formacéao
Inicial e Continuada com Ensino Fundamental

Experiéncia Pedagogica de 12 a 4@ Série do Ensino Fundamental
para Adolescentes, Jovens e Adultos

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

Pontificia Universidade Catoélica de Goias



RME Goiania Rede Municipal de Educacéo de Goiania

Secadi Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Incluséo.

SME Goiania Secretaria Municipal de Educacgao de Goiania
UFG Universidade Federal de Goias
UREs Unidades Regionais de Educacgao

UEs Unidades Educacionais



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Proposta Politico-Pedagogica da EAJA — 2010 — 2013..........cccevvvvvvvnnnnnn. 73
Quadro 2. Proposta Politico-Pedagogica da EAJA, da Rede Municipal de Goiania..75
Quadro 3. Principios do Proeja-FIC ... 91
Quadro 4. O que Seu Corpo representa Para VOCE? ......ccvvveeeeveeeeriiiiiieeeeeeeeeesnnnnnns 122

Quadro 5. Percepcdes dos educandos do Proeja-FIC/Pronatec sobre o Corpo.....124



Gréfico 1.
Gréfico 2.
Gréfico 3.
Gréfico 4.
Gréfico 5.
Gréfico 6.
Gréfico 7.
Gréfico 8.

Gréfico 9.

LISTA DE GRAFICOS

[dade dOS @lUNOS .......ooeiiiieeee e 107
Renda Familiar dos Educandos Trabalhadores da EAJA....................... 109
Idade dos educandos e o ingresso ao mundo do trabalho...................... 111
Educandos do Proeja-Fic/Pronatec: trabalham e nao trabalham ........... 112
Horas de trabalho dos educandos da EAJA............ooiii 115
Motivos que levaram o aluno parar de estudar ...........ccceeeveeeeeevieeeiinnnnnn. 117
Frequéncia das atividades de lazer dos participanteS...........ccccevevvvvnnnnn. 120
VOCE gOSta 0O SEU COMPO? ....ovviiiiiieeeeeeeeeeeiie e e e e e e e e e e e e e 132
Para que serve a Educacdo Fisica na escola? .............ccccceeeeeeeeeeeeeeee. 135



SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt ettt et e ettt e sttt e st s st e e e stesreeseeaneas 15

CAPITULO | - APORTES TEORICO-CONCEITUAIS PARA COMPREENSAO
DAS CORPOREIDADES E SUBJETIVIDADES DOS EDUCANDOS

TRABALHADORES ...ttt ettt e e e e e 24
1.1 Corpo, Corporeidade e Subjetividade ..............cccccoiiimiiiiiiiiiie 25
1.2 O Corpo Social: COrpo-CONSCIENTE .........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieii e 34
1.3 A Educacao do Corpo Na ESCOIA...........uuiiiiiiiiiiiiiece e 48

CAPITULO 2 - A EDUCAC;AO DO TRABALHADOR: A PROPOSTA
PEDAGOGICA DO PROEJA-FIC/PRONATEC ..ot 54
2.1 O mundo do trabalho e a educacao do sujeito trabalhador..................ccoevvvnnnnnn. 55

2.2 Da politica educacional nacional a Proposta Politico-Pedagdgica para

EAJA, da SME A€ GOIANIA ...cevniieiiiiieeie ettt e e e e e e e e e et e e e eeaas 61
2.2.1 A proposta politico-pedagogica para a EAJA, da SME de Goiania.................. 68
2.3 O Corpo do Educando Trabalhador e a Educacao Fisica..............c.cceevvvvvvvnnnnn. 82

2.4 Proeja-FIC: O Curso Montador e Reparador de Computadores -

A EXPEri@NCia 0@ GOIANIA .....cevvveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee ettt 88

CAPITULO 3 - DO CORPO INSTRUMENTAL AO CORPO SOCIAL:
CORPOREIDADE-SUBJETIVIDADE DOS EDUCANDOS

TRABALHADORES-REFLEXOES A PARTIR DA EDUCAC}AO FISICA ...ccccve 99
3.1 Dados da Realidade: O mundo do Trabalho e as Necessidades dos

o [WTor=T gL (010 b= N 1 102
3.1.1 Trabalho e renda: insercéo precoce e precaria no mundo do trabalho .......... 110

3.2 A Corporeidade/Subjetividade na Proposta Politico-Pedagdgica da

Educacéo de Adolescentes, JOVENS € AdUITOS ..........coovvveviviiiiiiie e e e 121
3.2.1 Corpo Instrumental/Oprimido-MaquiNa................eeiiieeeiiiieiciee e, 124
3.2.2 COrpo EStELICO/OPIESSON ... ettt e et e e e e 129
3.3 Corpo INGENUO/SAUAE ..o 133

3.4 EAUCAGEOD FiSICA....ccieeeeeeee e 135



CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 139

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot ettt eeiee e eas 146
AN X O S .o, 155
ANEXO L = ENIFVISTAS . .onenieee e et 156
F AN 1S (o T2 N O I 210
ANEX0 3 — QUESHIONAIIO ... .cceeviieeeeiiiiie e ettt e e et e e e et e e e e et e e e e e aa e e e essaaeeeeesaneeeeens 212

APENDICE ... .o e 217



INTRODUCAO

A importancia do corpo é indiscutivel; o corpo
move-se, age, rememora a luta de sua libertacéo,
o corpo afinal deseja, aponta, anuncia, protesta,
se curva, se ergue, desenha e refaz o mundo.
Nenhum de nds, nem tu, estamos aqui dizendo
gue a transformacao se faz através de um corpo
individual. N&o, porque se constréi socialmente.

Paulo Freire

Esta pesquisa apresenta os sentidos e significados da corporeidade-
subjetividade dos educandos trabalhadores ou trabalhadores educandos da
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos - EAJAL, que frequentaram o Curso de
Montador e Reparador de Computadores. Esse curso foi ofertado pelo Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja), na perspectiva da formacéo
inicial e continuada voltada para educandos do segundo segmento (5% a 82 séries)
do Ensino Fundamental (Proeja-FIC)?. O estudo constitui um desafio instigante na
tentativa de compreender os sentidos e significados que os educandos da EAJA
possuem do proprio corpo, sua historia, ou seja, sua corporeidade. O problema
delimitado foi elaborado e se traduz na seguinte pergunta: Qual corporeidade-
subjetividade os educandos trabalhadores da EAJA, da Secretaria Municipal de
Educacdo de Goiania, especificamente nas turmas de Montador e Reparador de
Computadores do Proeja-FIC/Pronatec, expressam e/ou sugerem?

De acordo com Siqueira (2010), o termo corporeidade ainda nao foi
apresentado no sentido que buscamos desenvolver neste trabalho. Por isso,
optamos por denomina-lo corporeidade-subjetividade, com o intuito de lembrarmos

ao leitor que esses termos fazem parte de uma totalidade. Assim, todas as vezes

1EJA refere-se a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, conforme Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (9.394/96). J4 a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA) é a
terminologia utilizada em Goiania. Esta ultima foi adotada pela Divisdo de Educacao Fundamental de
Adolescentes, Jovens e Adultos (DEF-AJA), da Secretaria Municipal de Educacao (SME) de Goiania,
para fazer referéncia a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Surgiu em 2004 com a
ampliacao dos principios da Experiéncia Pedagdgica de 12 a 42 Séries do Ensino Fundamental para
Adolescentes, Jovens e Adultos (Projeto AJA), para todo o ensino fundamental.

20 Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos/Formacéo Inicial e Continuada/Ensino Fundamental
(Proeja-FIC) foi instituido pelo Decreto 5.840/2006.



16

que estivermos usando a expressao corporeidade, estamos também nos referindo a
subjetividade, uma vez que acreditamos na inter-relagdo e indivisibilidade entre
corporeidade e subjetividade.

Nossa intencdo com esta pesquisa partiu das inquietacdes e questionamentos
quanto ao trato pedagogico do corpo do educando trabalhador na sociedade
capitalista, dentro do contexto da modalidade da Educacé&o de Jovens e Adultos -
EJA. As experiéncias® com a EJA possibilitaram-nos um novo olhar e interesse em
refletir, pesquisar e buscar compreender a corporeidade dos educandos
trabalhadores nas aulas de Educacdo Fisica, na realidade educacional de
adolescentes, jovens e adultos, numa perspectiva de implementacdo de Politicas
Educacionais para EJA. Constatamos espacos vazios em que nos mobilizamos na
condicao de educador, professor de Educacéo Fisica, pesquisador, trabalhador e
cidaddo que luta para que a cidadania dos educandos ndo seja na perspectiva de
uma semicidadania, ou ainda, que na verdade este deixe de ser um cidadao.

Portanto, esta pesquisa contribui para a compreensao da corporeidade dos
educandos da EAJA, a partir da reflexdo tedrica ha compreensao de perspectiva
critica sobre a educagdo do corpo, compreendendo a realidade concreta das
situacdes e a esséncia dos processos haturais ou sociais, desconstruindo e
superando a simples aparéncia historicamente determinada.

O Proeja-FIC, criado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 2007, para ser
realizado pelos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, estd sendo
desenvolvido na Rede Municipal de Educacao de Goiania, desde 2010, por meio da
oferta dos cursos de Formacao Inicial e Continuada. A experiéncia de

implementacéo foi desenvolvida de forma pioneira na Escola Municipal em Tempo

3 Na dimensédo de gestdo da RME, fui membro do apoio pedagdgico junto a Unidade Regional de
Educacéo e atuei na Equipe de Prevencéo Biopsicossocial para o trabalhador em educacéo da Rede
Publica Estadual da cidade de Goiania. Além dessas experiéncias nas instituicbes citadas acima, o
interesse pelo estudo sobre a corporeidade dos educandos da EAJA foi sensibilizada pela atuacéo
como orientador-formador no Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacgédo Basica na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (Proeja) e coordenador do Forum
Metropolitano de EJA. A essas experiéncias, somam-se 0s conhecimentos apreendidos nos cursos de
Especializacdo em Psicopedagogia oferecido pela Universidade Estadual de Goias (2006/2008),
Educacao Fisica Escolar, pela Universidade Federal de Goids (2008) e em Educacédo na Diversidade
e Cidadania, com énfase na Educacéo de Jovens e Adultos, promovido pela Universidade de Brasilia,
2010. Essa formacdo continuada me inquietou, levando-me a pesquisar a corporeidade dos
educandos trabalhadores, mais especificamente nas aulas de Educacédo Fisica. A Ultima pesquisa de
especializagdo acima mencionada abordou a tematica “O Mundo do Trabalho e a Educacéo de
Adolescentes, Jovens e Adultos na Rede Municipal de Goiania: possibilidades e desafios”.
Oportunamente, o intuito desse projeto de pesquisa era dar continuidade ao referido Projeto de
Intervencgédo Local (PIL) apresentado na UNB e analisar a Proposta Politico-Pedagdgica (PPP) — 2010
- 2013 da EAJA, da Rede Municipal de Educacdo de Goiania, questionando se realmente a PPP da
EAJA contempla a escolariza¢do do educando trabalhador para o mundo do trabalho.
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Integral Jardim Novo Mundo, em Goiania, em parceria com o Instituto Federal de
Goias, com a duracdo de dois anos e meio (2010/2012). Essa experiéncia
apresentou uma nova possibilidade de organizacdo da EAJA, ofertando, em um
primeiro momento, apenas o0 curso de Alimentacdo. Considerando os resultados
alcancados e a avaliagcao dos educandos egressos do referido curso, a experiéncia
Proeja-FIC, do curso Alimentagdo, serviu como base para a continuidade desta
pesquisa. A experiéncia analisada na referida escola apresentou o desafio da
formacao fundamental integrada a iniciacdo da qualificacdo profissional com o curso
Alimentacdo. Como afirmam Costa e Machado (2012, p. 99), “[...] esse desafio traz a
concepcao da educacdo que tem como objetivo a busca do homem integral,
propondo o resgate do trabalho, enquanto identidade humana e cultural’.

Como no ano de 2013 ndo houve o lancamento de novo edital para selecao
de propostas Proeja-FIC, o trabalho ficou impedido de continuar, mas, por outro
lado, surgiu a possibilidade de ter sucesso na continuidade desta proposta,
utilizando a parceria com o Pronatec?, por meio da acdo de Bolsa-Formacgéo®, na
tentativa da inclusdo do dinheiro publico em uma acdo que pudesse beneficiar os
cidaddos, o que resultou na terceirizacdo de servidores. No momento, foi a
alternativa possivel. Alguns dos cursos ofertados pelo Pronatec, nesta parceria do
IFG com a SME, foram redesenhados® de modo que a formacéo profissional inicial e
continuada passou a ocorrer integrada a Educacdo Basica com elevacdo da
escolaridade, denominando-se Proeja-FIC/Pronatec, sendo desenvolvida na
perspectiva do curriculo integrado, no periodo de dois anos e meio.

A experiéncia foi estendida a outras nove escolas, totalizando dez unidades
escolares da Secretaria Municipal de Educacgéo de Goiania — SME. A partir de entéo,

4Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, instituido no dia 26 de outubro pela Lei
n° 12.513/2011 no inicio do governo da presidente Dilma Rousseff.

5Conforme documento, manual de gestdo da Bolsa-Formag¢do, do MEC (2011, p. 6), dentre os
subprogramas, projetos e acdes que integram o Pronatec, merece destaque a Bolsa-Formacéo, pela
qual a Unido financiard a oferta gratuita de cursos presenciais de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — EPT - e assisténcia estudantil plena a diversos publicos. Mesmo sem transferéncias em
espécie, 0 programa garantira a cobertura integral de despesas com a oferta educacional, o
transporte e a alimentacdo oferecidos a beneficiarios, motivo pelo qual recebe a denominacao
descritiva de Bolsa-Formagéo.

60 curso do Proeja-FIC na primeira experiéncia era composto de dois anos e meio, assim como o do
Proeja-FIC/Pronatec — 1.700h; sendo 1.400 da Educacdo Basica e em média 350h de Educacao
Profissional, com certificacéo total do curso da Educacdo Bésica e Educacéo Profissional, sendo a
previsdo de dois anos com a Educacao Basica (EB) e Educacao Profissional (EP), e esta seria
implementada ao longo do ano. Contudo, em 2014, em fun¢éo dos problemas de gestéo financeira, a
contratacdo do pessoal da EP s6 ocorreu em agosto, ficando a EP condensada em apenas um
semestre.
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novos cursos foram incluidos, a saber: Operador de Computador, Mestre de Obras,
Eletricista Industrial, Auxiliar de Cozinha e o curso de Modelista.

Esses cursos’, quando ofertados pelo Pronatec dentro do desenho original,
tém duracdo minima de 160 horas e ndo promovem a elevacao da escolaridade. Ao
serem inseridos na experiéncia da RME de Goiania, foram redesenhados e essa
formacgéo profissional inicial e continuada passou a ocorrer integrada a Educacgéo
Basica - EB — no segundo segmento do Ensino Fundamental —, com elevacéo da
escolaridade, sendo desenvolvida na perspectiva do curriculo integrado (Proeja-
FIC/Pronatec).

A implantagéo desse programa se deu por meio de uma parceria estabelecida
entre a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Goiania, Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) e Universidade Federal de Goias —
Faculdade de Educacdo (UFG/FE). Cada uma dessas instituicdes® possui
atribuicbes especificas e de relevancia para a implantacdo e implementacdo do
Proeja-FIC/Pronatec.

O curriculo do Proeja-FIC/Pronatec pressupfe a integracdo dos componentes
curriculares da Educacado Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e
0s componentes curriculares da Educacao Profissional na perspectiva da formacao
inicial e continuada voltada para educandos trabalhadores do segundo segmento (52
a 82 série) do Ensino Fundamental. Assim, nesse cenario histérico, politico e
pedagdgico, optamos em pesquisar o Proeja-FIC/Pronatec, uma vez que o programa
propde uma formacéo integral do sujeito para o mundo do trabalho, na perspectiva
do curriculo integrado, tendo o trabalho como principio educativo. Nesse sentido,
infere-se a possibilidade do corpo sendo compreendido em sua totalidade. O intuito
com o referido programa é superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho

intelectual e a cisdo corpo e mente.

7 Guia Pronatec de Cursos FIC - 32 Edi¢éo (Portaria MEC n° 899, de 20 de setembro de 2013).

8As atribuigbes especificas e de relevancia para a implantacédo e implementagéo do Programa:

¢ SME - responsavel pela oferta da estrutura fisica, professores da Educacdo Basica, servidores
administrativos, orientacdo e acompanhamento técnico-pedagdégico.

¢ |IFG - demandante responsavel pela captacdo dos recursos do Pronatec, bem como a execucao
financeira destes recursos, passando pela selecdo e contratacdo de pessoal (orientador,
supervisor, apoio operacional e professor para a qualificacdo profissional), via edital n® 01/2013
Proex/BF/Pronatec/IFG, bem como a aquisicdo dos insumos e materiais necessarios a
operacionalizagdo dos cursos, e corresponsavel pela formacao continuada dos profissionais.

e FE/UFG - responséavel pelo processo de formacdo dos profissionais que atuariam como
orientadores formadores responsaveis pela formacao dos profissionais nas unidades escolares,
via projeto de extensdo do Grupo de Estudos em Educacdo de Jovens e Adultos — GEAJA, com
apoio do Férum Goiano de EJA.
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O referido programa reiniciou suas atividades envolvendo os profissionais da
educacao profissional no segundo semestre de 2014, devido a uma interrupgéo de
um semestre em decorréncia do atraso na abertura de um novo edital para o
processo de selecao publica simplificada para bolsistas — bolsas-formacéo/Pronatec
no IFG Campus Goiania - Edital n® 077/2014. Nesse edital de 2014, os cursos
ofertados foram os seguintes: Montador e Reparador de Computadores®, Operador
de Computador, Montador de Painéis Elétricos, Mestre de Obras, Desenhista de
Moda e o curso de Salgadeiro.

Pensar o corpo do educando trabalhador da EAJA ndo é uma tarefa facil, ja
gue requer a amplitude da temética e suas relagdes com a sociedade, escola, e as
relacbes que estas estabelecem com a totalidade. Sendo este corpo a0 mesmo
tempo sujeito e objeto de pesquisa, pesquisa-lo significa um desvelar do proprio ser
do pesquisador, uma compreensao das suas crenc¢as e uma tentativa de ir além das
complexidades das representa¢cdes sociais e ideoldgicas que, ao longo do tempo,
corroboraram a sua forma de ver, sentir, agir e pensar o mundo. A ideologial®, neste
trabalho, estda sendo compreendida como um ideario histérico, social e politico que
oculta a realidade, com a finalidade de manter o condicionamento da exploracéo
econbmica, a desigualdade social e a dominacao politica. Conforme Chaui (2006, p.
84), “[...] a ideologia € o processo pelo qual as ideias da classe dominante tornam-se
ideias de todas as classes sociais, tornam-se ideias dominantes”.

Importante destacar que algumas pesquisas sinalizam que os educandos da
EAJA séo trabalhadores que buscam na escola um caminho que lhes possibilitem
ressignificar sua vida na sociedade e para o mundo do trabalho. Dentre essas
pesquisas em Goias, destacam-se: Machado!! (1997), Rodrigues!? (2000), Costa®®
(2008), Gomes'* (2006) e Santos*® (2007).

9 A escolha pelas turmas do curso Montador e Reparador de Computadores se deu em fungdo de que
este curso foi ofertado em todas as 10 escolas que implementaram o Proeja-FIC/Pronatec. A procura
desse curso pode estar ligada as transformagfes que a tecnologia de informacdo e comunicacdo —
TICs impactou na sociedade e influenciada pelo mercado de trabalho que exige o minimo de
apropriagdo do mundo digital dos trabalhadores.

Para Frigotto (2010, p. 218), “o conceito de ideologia historicamente orgénica contrapde-se a
concepcdo que reduz a ideologia a falseamento da realidade, a falsa consciéncia. A ideologia
organica é entendida por Gramsci como sendo o elemento de orientacdo da acéo, de organizacao
das massas, que permite a tomada de consciéncias de sua posi¢ao”.

IMachado (1997) pesquisou sobre a politica educacional para jovens e adultos: a experiéncia do
Projeto AJA (93/96), na Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania.

2pesquisa intitulada: A pratica do professor na educacao de adolescentes, jovens e adultos: a
experiéncia do Projeto AJA de Goiania, GO.

Bpesquisa intitulada:O trabalhador-aluno da EAJA: Desafios no Processo Ensino-Aprendizagem.
Mpesquisa intitulada: A “Escola Municipal Flor do Cerrado”. uma experiéncia de educagédo de
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Essas pesquisas sugerem que as percepcdes sobre o corpo dos educandos
da EAJA sao condicionadas historicamente pelos determinantes sociais e politicos
de desigualdades sociais, precariedade no trabalho, familias desajustadas,
defasagem escolar, dentre outros. No entanto, mesmo com todos esses fatores,
esse corpo trabalhador se move em busca de uma vida mais cheia de sentidos. Sao
sujeitos adolescentes, jovens, adultos e idosos que atribuem a Escola da EJA a
realizacdo de um sonho e uma esperanca que lhes foi negada no tempo de sua
escolaridade dita “regular e ou normal’, ou seja, conforme a idade prevista
legalmente para infancia e adolescéncia.

As pesquisas citadas acima, ricas nos objetos nos quais se propuseram
pesquisar, foram fundamentais para chegarmos ao objeto que vai diferenciar a
pesquisa proposta nesta dissertacao, frente aquilo que ja havia sido feito, isto €, um
novo olhar para o corpo do educando trabalhador.

Assim, perceber, intuir, refletir, atuar, estudar e agir constituem processos de
interpretacdo das informacdes do ambiente que cada sujeito recorre de acordo com
necessidades e conhecimentos préprios. Em relagbes complexas, os educandos
trabalhadores da EAJA sdo seres sociais sensiveis e essa sensibilidade pode ser
aperfeicoada quando séo lancados desafios ou situacdes-problema, como o caso de
se perceberem como corpos conscientes.

A polémica € que a educacdo do corpo estaria sendo negligenciada na
escola. E o corpo ausente na percepcdo, no aprender, no desenvolvimento, nas
possibilidades de ser, ou seja, ha uma separacéo/dualidade entre o desenvolvimento
intelectual e manual, mente e corpo, social e individual, razdo e emocéao, afetivo e
cognitivo, teoria e pratica. Na mesma direcdo, Baptista (2013, p.71) afirma que
“reforcar a ideia de 0 homem ser ‘humanamente natural’ ou ‘naturalmente humano’ é
recusar sob quaisquer pretextos a concepcdo de um homem dual, com corpo e
alma, ou entdo biolégico e cultural, ou ainda natural e historico ”.

Diante desse desafio, assumimos o método dialético como método de
exposicdo e analise desta pesquisa, que, segundo Gadotti (2012, p. 25), “[...] o
pressuposto basico da dialética é que o sentido das coisas ndo esta na
consideragao de sua individualidade, mas na sua totalidade”.

adolescentes, jovens e adultos em Goiania.
pesquisa intitulada: Os saberes dos professores do ensino fundamental da educacdo de
adolescentes, jovens e adultos.
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A compreensao dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes se
encontram em relag&o de interna interag@o e conex&o entre si e com o todo,
mas também que o todo ndo pode ser petrificado na abstracéo situada por
cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo na interacdo das
partes. (KOSIK,1976, p. 43)

Assim, a légica dialética parte do principio da contradicdo. De acordo com
Gadotti (2012, p. 28), “[...] partindo desse principio, decorre que tudo estd em
movimento, que todo movimento € causado por elementos contraditérios coexistindo
numa totalidade estruturada”. Nessa lbégica dialética da totalidade social,
desenvolvem-se suportes teodrico-metodoldgicos interligados com a pedagogia,
corporeidade e politica. A totalidade associa a sintese com a analise, integrando o
conhecimento com a realidade, seus determinantes e seus condicionantes sociais.

Gadotti (2012, p. 42) ainda esclarece que:

Enquanto instrumento de andlise, enquanto método de apropriacdo do
concreto, a dialética pode ser entendida como critica, critica dos
pressupostos, critica das ideologias e visdes de mundo, critica de dogmas e
preconceitos. A tarefa da dialética é essencialmente critica.

Além das mudltiplas analises do corpo como arte, ética, estética, cultura, lazer,
esporte e politica, ha outros elementos que implicam em qualidade de formacéo
humana. Estamos nos referindo a uma acentuada especificidade da vida dos
educandos da EJA composta por sonhos, dificuldades, conviccbes, obstaculos e
desafios.

Quanto aos aspectos metodolégicos desta pesquisa, a parte empirica da
mesma concentrou-se em nove escolas do Proeja-FIC/Pronatec, nas turmas do
curso de Montador e Reparador de Computadores. Esse curso foi ofertado no
segundo semestre de 2014, que, em seu decorrer, aprofundou-se em identificar e
analisar o tema da corporeidade que consta nos principios, eixos e no componente
curricular de Educacédo Fisica, conforme a Proposta Politico-Pedagdgica (PPP) da
EAJA (2010-2013) e os principios de formacao integral do sujeito que propde o
Proeja-FIC.

A partir do conceito de corporeidade, enfocaremos, na area de conhecimento
da Educacéo Fisica, as contribuicbes que esse componente curricular tem para a
corporeidade dos sujeitos na modalidade EAJA. O intuito, apds o desenho tedrico, €
desenvolver uma reflexdo a partir das contradicdes e verificar como a comunidade
educacional trata os sujeitos da EAJA.
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Quanto a estrutura deste trabalho, no primeiro capitulo, procuramos aprofundar
os estudos que envolvem o corpo, bem como dialogar com 0s aspectos objetivos e
subjetivos que o determinam socialmente. Neste capitulo, discutimos sobre a
consciéncia: corporeidade-subjetividade. A partir dos conceitos de consciéncia na
perspectiva do materialismo histérico-dialético e os niveis de consciéncia que Paulo
Freire pesquisou: consciéncia intransitiva, consciéncia transitiva ingénua e consciéncia
transitiva critica. O que corresponde a consciéncia “em si” e “para si” analisada por
Duarte (2013), e a “consciéncia do corpo e corpo da consciéncia” proposta por Baptista
(2013), a partir de Marx. O capitulo refere-se a conceituacdo de corpo, corporeidade,
consciéncias e corpos-conscientes. Dessa forma, no Capitulo I, sdo centrais para nossa
discussao as obras dos seguintes autores: Paulo Freire (1967; 1981;1986; 1996; 2005),
Goncalves (2012), Marx (2010), Merleau-Ponty (2011), Medina (1987; 2013), Siqueira
(2010), Le Breton (2012), Baptista (2013).

J4 o segundo capitulo situa o Proeja-FIC/Pronatec nos aportes teorico-
conceituais para a compreensao da formacgéo dos educandos trabalhadores. Neste
serdo discutidas as politicas educacionais voltadas para a modalidade da EJA na
Secretaria Municipal de Goiania, contextualizando e historicizando a EJA. Destarte,
€ de suma importancia confrontar a Proposta Politico-Pedagdgica da EAJA com a
realidade concreta desta nas escolas de Goiania, sempre com o foco no objeto de
estudo: corporeidade dos educandos da EJA. Além de apoiarmos em documentos
legais que organizam o programa, vimos a necessidade de recorrer aos estudos de
Libaneo et al (2009), Furtado (2007), Rodrigues (2000; 2008; 2013), Machado (2007;
2013), Frigotto (2010), Haddad e Ximenes (2014), David (2002). A opgao por esses
autores deu-se basicamente por alguns serem utilizados no embasamento teorico de
referéncia da PPP da EAJA e do Proeja-FIC. No quadro geral, foram elaboradas
revisdes tedrico-bibliograficas pelas orientagcdes normativas nacionais do municipio
de Goiania e instituicdes escolares onde se desenvolveram as turmas do curso de
formacdo inicial e continuada de ensino fundamental, montadores e reparadores de
computadores.

Por dltimo, no terceiro capitulo, apresentamos a pesquisa empirica, cuja
analise nos sugere intitula-la - do corpo instrumental ao corpo social: corporeidade-
subjetividade dos educandos trabalhadores - reflexdes a partir da Educacéo Fisica.
No primeiro momento, analisamos os dados quantitativos da pesquisa referentes ao

guestionario e entrevistas. No segundo momento, analisamos o contexto da coleta
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de dados que envolvem questionarios, entrevistas, dialogando com o aporte tedérico
referente ao nosso trabalho. Partindo do método dialético, do procedimento
metodolégico e da analise das informacbes construidas no processo de
investigacdo, recorremos sequencialmente aos autores: Gadotti (2012), Bardin
(1977) e Franco (2005), entre outros.

O presente estudo inaugura entdo um didlogo com as obras de Paulo Freire
com o intuito de compreender 0s corpos conscientes, oprimidos, vencidos e vazios,
conforme Freire (2011, p.45), “o corpo molhado de nossa historia”.

Esperamos que esta pesquisa incite o debate critico acerca da educacao do
corpo nas instituicbes educativas, em especial o debate que pauta sobre a
corporeidade-subjetividade do educando trabalhador, visando ndo somente a

construcdo de corpos conscientes como também a sua autonomia.



CAPITULO |
APORTES TEORICO-CONCEITUAIS PARA COMPREENSAO DAS
CORPOREIDADES E SUBJETIVIDADES DOS EDUCANDOS
TRABALHADORES

Faltou uma pedagogia dos corpos ou sobraram
tratos antipedagdgicos dos corpos.

Miguel Arroyo

Neste capitulo, primeiramente conceituamos corpo, corporeidade-subjetividade
tendo como referéncia os autores Merleau-Ponty (2011), Medina (1987; 2013), Siqueira
(2010), Le Breton (2012), Baptista (2013), Goncgalves (2012). No segundo momento,
discutimos o que determina socialmente o corpo e aprofundamos os niveis de
consciéncia, segundo Freire (1967; 1981; 1986; 1996; 2005), isto é, consciéncia
intransitiva, consciéncia transitiva ingénua e consciéncia transitiva critica. Ainda fizemos
uma discussao das definicdes da consciéncia “em si” e “para si”’, analisada por Duarte
(2013), e a “consciéncia do corpo e corpo da consciéncia”, proposta por Baptista (2013)
a partir de Marx. No ultimo momento, discutimos a educacédo do corpo na escola, tal
gual acontece na atualidade.

A contribuicdo da dialética de Paulo Freire com a temética do corpo é
expressa na obra Pedagogia do Oprimido. Como explicita Gadotti (2008, p.114),
“falar do oprimido” é lembrar que “o oprimido é o corpo”. No cenario de
desigualdades sociais, esse corpo esfarrapado, marcado historicamente pelo modo
de producédo capitalista, vende sua forca de trabalho aos burgueses e se aliena de
sua vida por meio da exploracdo demasiada que este sistema impde. Frente a esse
contexto, Paulo Freire propés uma educagcdo popular por meio da pratica
pedagogica libertadora, a qual possibilita que o corpo trabalhador supere o poder da
opressao, por meio da conscientizacao, do agir com reflexao e da luta incessante da
autonomia de um corpo consciente.

Ao contrario de uma educacdo libertadora para o corpo, verificamos nas
instituicdes educacionais a instalacdo de uma cisdo corpo/mente. E na escola que os
corpos dos educandos trabalhadores ou filhos de trabalhadores devem ser visiveis e
percebidos pela comunidade educacional, como um corpo sensivel, que necessita ser

olhado e sentido de modo que sua cidadania seja realmente um direito a ser
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conquistado, trabalhado. Ao encontro desta proposta, Paulo Freire sugere “o circulo de
cultura”® como espacos epistemoldgicos de didlogo que proporcionam uma experiéncia
didatica no processo de ensino e aprendizagem centrada na integracdo das relagcbes
humanas, isto €, se aprende e se ensina com o outro e de corpo inteiro.

O inacabamento, categoria freireana, € uma caracteristica essencial para
compreensdao do corpo do ser humano, como um ser que estd sempre se
construindo, ja que ele estda em constante desenvolvimento que reflete em
mudancas na dimensdo bioldgica, social, cultural e politica. Para Freire (1996, p.
50), “[...] o inacabamento do ser ou sua inconcluséo é préprio da experiéncia vital.
Onde ha vida, ha inacabamento. Mas soO entre mulheres e homens o inacabamento
se tornou consciente”.

O corpo compreendido na dimensdo de totalidade e na categoria do
inacabamento sdo elementos necessarios para superar o determinismo historico e
0os condicionamentos sociais. Assim, sujeitos inconclusos convergem na producgao
do conhecimento e na formacdo de corpos-conscientes para a transformacédo do
sujeito em sua plenitude.

Nesse cenario, o didlogo freireano e a questdo que envolve a autonomia do
corpo sao constituidos na relacdo e na nocdo de corpo com o outro. O trabalho
determina a cultura que subsidia a identidade de um povo em uma dada
compreensao da realidade concreta. Dessa forma, compreender corpo, em Freire, é
considerar esse corpo em acdao, reflexdo e acéo para agir e atuar no mundo. Assim,
se faz necessario discutir dialeticamente as categorias freireanas integradas a triade
corpo, corporeidade e subjetividade. Esse € 0 nosso desafio para este capitulo.

1.1 Corpo, Corporeidade e Subjetividade

Foi na Idade Moderna que o filésofo francés René Descartes (1596-1650)*’

defendeu que o corpo (res extensa) e a alma (res cogitans - mente pensante) sao

16 Segundo Brandao (2010, p. 69), a partir da critica formulada por Paulo Freire a respeito do que ele
denominou de “educacgéo bancaria”, o circulo de cultura dispde as pessoas ao redor de uma “roda de
pessoas”, em que visivelmente ninguém ocupa um lugar proeminente. O professor que sabe e ensina
guem nao sabe e aprende aparece como 0 monitor, o coordenador de um dialogo entre pessoas a
guem se propde construirem juntas o saber solidario a partir do qual cada um ensina-e-aprende.
7Conforme Ortega (2008), “ndo devemos esquecer o fascinio de Descartes pela anatomia, na base
do desenvolvimento do modelo do corpo-cadaver”.
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elementos diferentes. Esses dados configuraram o dualismo cartesiano que
influenciou significativamente o pensamento ocidental, racional e positivista. A fim de
conceituar o método desenvolvido por Descartes, a partir do ano 1600, que
influenciou o desenvolvimento cientifico, Zoboli (2012, p. 53) esclarece:

Nessa perspectiva de pensamento, 0 corpo torna-se objeto de estudo e a
mente cartesiana toma distancia e o analisa, decompondo-o0 em partes,
dissecando-o e esquematizando-o0. Abstraiu-se o corpo de seu contexto. Ele
configurou-se como partes de um todo. Sendo assim, todos os corpos eram
iguais e o0 que caracterizavam a individualidade de cada um era a mente
pensante.

Pode-se afirmar que, em razdo do método cartesiano e o fascinio de Descartes
pelo estudo da anatomia — “corpo-cadaver” —, configurou-se o modelo mecénico do
COorpo, corpo este que se move por si, cuja inteligéncia € independente do corpo e que
se localiza, exclusivamente, no cérebro do sujeito. Essa concepc¢édo desvaloriza e reduz
a materialidade do corpo em prol do pensamento puro, ou seja, 0 sujeito existe de forma
idéntica ao seu pensamento, o cogito. Conforme Siqueira (2001, p.45), [...] a sensacao
e a percepcdo nao sdo elementos inferiores a evidéncia racional, aos conceitos logico-
matematicos, sendo imprescindiveis ao processo de conhecimento”.

O mundo ocidental assumiu o pensamento cartesiano que prioriza a mente
em detrimento do corpo, sendo este comandado por aquela. Nesse sentido, ao
privilegiar o cérebro como 6rgdo mais importante do corpo humano, surge
possivelmente a valorizacao do trabalho intelectual (mental) sobre o trabalho manual
(bracal). Na mesma direcdo, Zoboli (2012, p. 59) ressalta que “[...] o ser humano,
analisado sob o prisma do dualismo cartesiano, desconsidera as emocbes e é
reduzido as suas funcdes mecanicas e biolégicas”. Essa oposicdo homem-natureza,
espirito-matéria, sujeito-objeto se constituem como pensamento moderno e
contemporaneo com base no conhecimento meramente pragmatico.

Ainda convém lembrar que o referido método prioriza a légica formal, o que
dificultou a andlise da realidade em sua totalidade, em permanente transformacéo,
na perspectiva dialética. Segundo Medina (1987, p. 55), “...] vem de influéncias
como estas a nossa extrema dificuldade em entender a dialética como totalidade,
enquanto modo de pensar as contradicbes do mundo, ou o modo de se
compreender a realidade como totalidade”.

A filosofia cartesiana influenciou a forma de pensar e ver o mundo, deixando

seu legado dualista também na educacdo e instituicbes escolares onde o0s
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educandos ainda sao tratados como se fossem descorporificados, ou seja, ignora-se
gue o corpo é o lugar necessario para a vivéncia das experiéncias e da cultura
corporal de movimento. Conforme Gongalves (2012, p.17):

Descorporalizacdo significa, por um lado, que, ao longo do processo de
civilizacdo, em uma evolucdo continua da racionalizacdo, o homem foi
tornando-se, progressivamente, o mais independente possivel da
comunicacdo empatica do seu corpo com o mundo, reduzindo sua
capacidade de percepcdo sensorial e aprendendo, simultaneamente, a
controlar seus afetos, transformando a livre manifestacdo de seus
sentimentos em expressées e gestos formalizados.

A complexidade na reflexdo desse tema na contemporaneidade fez com que
0 COrpo passasse a ser objeto de estudo de diversos autores, 0s quais contrapdem e
invertem a légica do corpo biolégico e mecanico ao romper com 0 pensamento
platbnico e a metafisica cartesiana. Para Zoboli (2012, p.63), “[...] 0 cérebro ndo € o
orgdo da inteligéncia, mas o corpo todo € inteligente, e nem o coragcéo é a sede dos
sentimentos, pois o0 corpo inteiro € sensivel”.

Essa desconstrucdo na concepc¢ao de ser humano, que considerava antes a
dualidade corpo e mente, agora tem o esforco de pesquisadores em conceber o
corpo em sua totalidade, como Nietzsche, Merleau-Ponty, Sigmund Freud, Karl Marx
e Michel Foucault. De acordo com Zoboli (2012, p. 61), “[...] corpo e mente precisam
ser considerados através de todas as suas manifestacfes e significacfes, néo
sendo apenas partes do humano, mas o préprio ser-sendo humano”.

Merleau-Ponty (2011), em uma perspectiva fenomenoldgica, diverge da visao
dicotdbmica descrita por Descartes, inaugurando um novo modo de conceber o corpo.
Para ele, antes de ser um objeto, o corpo é nosso modo préprio de ser-no-mundo. E
0 corpo que realiza a abertura do homem ao mundo, colocando-o em situagao: “O
corpo é nosso meio geral de ter um mundo” (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 203).

O Corpo € definido por Merleau-Ponty (2011) como espaco expressivo,
conjunto de significacdes vividas, ndo objeto entre os demais, porque ele é capaz de
ver, de sofrer, de pensar, de expressar no olhar, pelo olhar, pela palavra, bem como
pela lacuna deixada por ela.

De acordo com Santin (1987), baseado na ideia de Merleau-Ponty de ser um
corpo, sentir-se enquanto corpo e nao de ter um corpo, a corporeidade é a

compreensao da consciéncia e da existéncia do eu.
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Reafirmando, para Merleau-Ponty (2011, p. 269), o corpo ndo € um objeto,

uma coisa:

Quer se trate do corpo de outrem, quer se trate do meu, ndo tenho outro
modo de conhecer o corpo humano senao vivendo-o, isto €, assumindo por
minha conta o drama que me atravessa e confundindo-me com ele.
Portanto, sou meu corpo.

A partir da constatacdo de Merleau-Ponty (2011), o homem esta
corporalmente inserido no mundo, ou seja, as suas relagdes com o outro, com a
cultura e com a natureza sdo mediadas principalmente pelo corpo.

A compreensao dialética do corpo, nesta pesquisa, visa a totalidade da
educacdo em uma pedagogia do corpo ndo preocupada apenas com a dimensao
fisica, mas com a formacéo integral e total dos sujeitos, como propde a Educacédo
Libertadora de Paulo Freire (1996) e a proposta do Proeja-FIC/Pronatec (2013), ou
seja, construcao histoérica, cultural, politica, social e subjetiva. Nessa perspectiva, Le
Breton (2012, p. 29) ressaltou que “[...] o corpo ndo é somente uma colecdo de
6rgdos arranjados segundo leis da anatomia e da fisiologia. E, em primeiro lugar,
uma estrutura simbdlica, superficie de projecdo passivel de unir as mais variadas
formas culturais”.

Essa concepcéo critica de Educacéo, que visa a libertacdo dos sujeitos/corpos
oprimidos, € contraria a visdo do modo de producédo -capitalista, na qual o
desenvolvimento do sujeito se d4 de maneira bancaria, determinista, reducionista,
fragmentada, cartesiana, alienada, instrumental e positivista do corpo. Por meio da
organizacdo dos processos de trabalho, os sujeitos sdo domesticados, controlados,
reprimidos, alienados, receptores de conteldos, interditados e anestesiados da
realidade social, além de apoliticos e tratados como mercadoria e maquina pelo sistema
capitalista. Neste sentido, o corpo € determinado e condicionado pelos modos de
producao capitalista.

Para Baptista (2013, p. 146), “[...] o trabalhador é parcializado, fragmentado e
coisificado, ou seja, desumanizado de sua condicdo, submete-se a todas as
determinacdes estabelecidas pelo trabalho forcado”. Frente a isso, 0 corpo precisa
ser ressignificado em todos os espacos formativos. No caso da instituicdo educativa,
0 corpo necessita ser pedagogizado, desvelado, desconstruido, desmitificado.

Como sabemos, o corpo é objeto de estudo e de pesquisa nas diferentes

areas do conhecimento. Portanto, compreendé-lo € um exercicio intelectual
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complexo na sociologia, antropologia, filosofia, arte, psicologia, biologia, ciéncia
politica e, com maior evidéncia, na area da Educacdo, especialmente os estudos
voltados ao corpo relacionado ao universo das praticas corporais no ambito da
Educacéao Fisica.

Ainda na busca por pedagogizar esse corpo de modo a pensa-lo em sua
totalidade, a integracdo de diferentes &reas, como as supracitadas, podera constituir
um projeto de sociedade na perspectiva da totalidade do corpo, que favoreceria o
processo de formacao integral do sujeito e ao mesmo tempo trabalhar o sentido
humano do corpo por meio do trabalho interdisciplinar, integral e omnilateral. Como
afirma Medina (2013, p.18):

No nivel da reflexdo, porém, o projeto precisa estar aberto a fil6sofos,
educadores, tedlogos, sociélogos, sexdlogos, psicélogos, assistentes
sociais, psiquiatras, médicos — enfim, aqueles que querem entender o corpo
humano em todas as suas dimensdes e que estdo dispostos a lutar para lhe
conceder menor repressdo e maior dignidade.

O foco deste estudo é considerar o corpo humano como constru¢cdo na
dimensao histérica, sociocultural, politica, religiosa, que transforma a natureza e a si
préprio, pois a realidade social é a base de reflexdo e transformacéo para sujeitos
conscientes que dao vida, sentidos e significados ao corpo. A0 mesmo tempo em
que o corpo é concreto na formacdo da objetividade, €, também, carregado de
subjetividades - desejos, emocdes, sentimentos e pensamentos - que influenciam o
comportamento, nas condutas e no agir das pessoas, seu modo de interagir com o
mundo e com o outro. Esse corpo sujeito possui a inteligéncia, a comunicagao por
meio da linguagem, a consciéncia, a cultura, a criatividade, a identidade e a
capacidade de transformar a natureza, sendo essas caracteristicas inerentes ao ser
humano que diferem-no dos demais animais.

Conforme Medina (1987, p. 49), “[...] uma definicdo de corpo ndo € o proprio
corpo. [...] cabe, entdo, perguntar: entende-se mais do corpo vivendo-o ou
discursando sobre ele? [...] o que é verdadeiramente o corpo?”.

Como explica Merleau-Ponty (2011, p. 208), a existéncia humana se da por
meio do corpo. Segundo o autor, “ndo estou diante de meu corpo, estou em meu
corpo, ou, antes sou meu corpo”. Tenho o corpo que sou e sou o corpo que tenho.

Nesse sentido, eu ndo tenho um corpo, eu sou o corpo, o ser humano é

corpo. Corpo que vive em um meio, que se relaciona, produz cultura, histéria, cujo
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“‘dominio da existéncia & o dominio do trabalho, da cultura, da historia, dos valores —
dominio em que os seres humanos experimentam a dialética entre determinacao e
liberdade” (FREIRE, 1981, p. 53).

Para Medina (1987, p. 66), “[...] o corpo € apropriado pela cultura. Vai sendo
cada vez mais um suporte de signos sociais. E modelado como projec¢éo do social.
As instituicbes assumem seu papel”’. Assim € que a instituicdo familiar, religiosa,
politica, escolar, dentre outras, determinam, por meio da aprendizagem de regras
sociais, 0 comportamento e o agir do corpo (corporeidade-subjetividade) em
sociedade. Medina (1987, p. 66) exemplifica que é “[...] um conjunto de regras
socioeconbémicas que sufoca, domestica, oprime, reprime, educa”. Mais do que isto,
molda o sujeito por meio das ideologias.

Desse modo, buscando compreender uma concepcéo dialética de corpo por
meio da relacdo homem e natureza, o corpo € histérico, uma expressao
material/espiritual na relacdo com a natureza/cultura'® e o social. Vale ressaltar que a
dimensdo material/espiritual, bem como a dimensédo natural*®/cultural do ser humano,
nao deve ser compreendida de forma fragmentada, isolada e nem separada.

A concepcéo de corpo como totalidade ou fragmentada foi resultante de um
processo historico que implicou em diferentes formas de tratar o corpo, concebé-lo e
defini-lo conforme o contexto social do sujeito.

Le Breton (2012), em pesquisas sobre sociologia e antropologia do corpo,
revela a historia e as logicas da corporeidade em suas dimensdes sociais e culturais
gue se propagam no corpo. Para Le Breton (2012, p. 29):

A tarefa da antropologia ou da sociologia é compreender a corporeidade
enquanto estrutura simbdlica e, assim, destacar as representacdes, 0S
imaginarios, os desempenhos, os limites que aparecem infinitamente
variaveis conforme a sociedade.
Algumas areas, como a medicina?, a fisiologia e a biomecéanica, em sua
maioria, analisam o corpo como um elemento natural, no sentido meramente

biolégico, fisiologico e psicolégico e ndo cultural. Ja na antropologia o corpo é um

18Conforme Chaui (1997, p. 307), somos seres culturais —criamos a linguagem, o trabalho, a
sociedade, a religido, a politica, a ética, as artes e as técnicas, a filosofia e as ciéncias.

19Segundo Baptista (2013, p. 69): “Natural, no sentido de o individuo ser determinado pelos seus
aspectos constitutivos, sendo eles bioldgicos, biomecanicos ou quaisquer outros determinantes da
sua vida individual”.

20De acordo com Medina (1987, p. 68), em um didlogo com Regis de Morais a propésito dessa
discussdo sobre a problematica do corpo, a saber: “Ha um desservico mecanicista que uma medicina
ainda cartesiana vem fazendo a interpretacdo da realidade corpérea. A cardiologia vendo o corpo
como um sistema de irrigacdo e bombeamento, a ortopedia como um sistema de alavancas e campo
de tragOes, e assim por diante”.
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elemento cultural, porque ele traz sentidos nas constru¢cdes biopsicossociais,
culturais, historicas, politicas e religiosas, a partir de relacdes dialéticas expressas
em diferentes determinacdes ou em multiplas determinacdes, por iSso 0 corpo € um
elemento mais cultural. Assim, pensamos no corpo como algo que se produz
historicamente.

Conforme Baptista (2013, p. 67), “[...] o corpo é uma construcao concreta da
existéncia humana, é natural e, através da analise marxista, significa dizer: o corpo é
histérico”. Nesse sentido, a relacdo homem e natureza, entre bioldgico, cultural e o
social, pode-se inferir que o corpo é determinado pelo trabalho na constituicdo do
ser historico.

Reafirmando, a corporeidade integra a totalidade do ser humano em suas
dimensdes subjetivas e objetivas: corpo, emocgdes, sentimentos, consciéncia, relagcoes
com outros sujeitos e com o mundo. Além da constituicdo organica e biolégica (genes,
células, 6rgaos, sistema, etc), o corpo é formado pelo contexto politico, econémico,
social, cultural e natural. Por isso, a corporeidade é a compreensao da consciéncia e da
existéncia do ser. Segundo Gongalves (2012, p.176), “...] conceber a corporeidade
integrada na unidade do homem significa resgatar o sentido do sensivel e do corpéreo
na vida humana”. Lembrando que, em Merleau-Ponty, a consciéncia s6 emerge como
ato reflexivo a partir do que € percebido pelo corpo.

O conceito de corporeidade defendido neste estudo pretende romper a
dicotomia corpo/alma, matéria/espirito e compreender este corpo concreto, historico,
gue estabelece relagcbes com a sociedade e a natureza orgéanica e inorganica. De
acordo com Medina (2013, p. 50), “0 homem é um ser incompleto e inacabado, e
sao as suas interagdes com os outros e o mundo que o torna completo”.

Assim, a reflexdo para o corpo dos brasileiros deve ser considerada numa
perspectiva de classes. Perspectivas de uma nova pedagogia do corpo. Ainda
segundo Medina (2013, p.16), “comeca a surgir 0 momento de repensar com mais
seriedade o problema do corpo”.

O conceito de corporeidade nos remete, em certo sentido, vivenciar
possibilidades e conhecer-se como ser complexo e unico no mundo. Ou seja, é a
forma de o homem ser no mundo, ndo implica uma negacdo da transcendéncia e
imortalidade do espirito, mas a afirmacdo de que € impossivel a existéncia do
homem no mundo sem um corpo, conforme Gongalves (2012). Como sugere a

autora, “o corpo de cada individuo [...] revela [...] sua singularidade pessoal [...]",
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(Ibidem, p.13). Para Siqueira (2010, p.16), “...] a expressado da corporeidade é
socialmente construida”.

Dessa forma, a corporeidade tem grande relevancia quando se trata de
compreender a realidade socio-politico-econdmica da sociedade brasileira dividida

em classe opressora e oprimida. Conforme Medina (1987, p.23):

O nosso corpo, concretamente e na forma como se representa e é
percebido pelo brasileiro, acompanha os matizes fornecidos pelo sistema
dominante. Na relagcdo corpo-sociedade ha um peso decisivo da estrutura
socioecondmica que define, de certa forma, os limites da nossa estrutura
corpérea.

Os professores percebem que ha uma precarizagéo da vida dos educandos nas
marcas historicas de seus corpos. Diante dessa realidade, é necessério ressignificar os
tratos pedagdgicos e avancar na construcdo de uma pedagogia®l dos corpos na
instituicdo escolar, até porque ja sabemos que em todo ato educativo, uma vez havendo
sistematizacéo e intencionalidade, estara presente uma pedagogia.

Nessa perspectiva, a Educacdo Fisica € um campo de conhecimento que
investiga a realidade educativa, no geral e no particular por meio dos conhecimentos
cientificos, filoséficos e técnico-profissionais, que ainda podera constituir-se como uma
pedagogia do corpo que busca a humanizac¢éo do corpo na dimensao pedagdgica. Para
isso, a categoria corpo deve ser incluida nas teorias pedagdgicas, nas propostas de
educacdo, na didatica?? e nas metodologias do processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Baptista (2013, p.237), “...] educar para a emancipacdo implica
educar o corpo da consciéncia e a consciéncia do corpo”. Assim, a corporalidade??,
conceito defendido por Baptista (2013), € a conscientizacdo deste educando
trabalhador em busca de um corpo omnilateral, ou seja, um ser completo em sua

totalidade.

21 Conforme Libaneo (2010, p. 30), “a pedagogia &, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa
do estudo sistematico da educacéo, isto é, do ato educativo, da préatica educativa concreta que se
realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da configuragdo da atividade humana”.

22| ibaneo (2010, p.144) assinala que “a didatica tem como objeto de estudo o processo de ensino na
sua globalidade, isto €, suas finalidades sociopedagdgicas, principios, condicées e meios de direcédo
e organizacdo do ensino e da aprendizagem, pelos quais se assegura a mediacdo docente de
objetivos, contetidos, métodos, em vista da efetivacdo, da assimilagéo consciente de conhecimentos.
A atividade tedrica e a atividade pratica se unificam na praxis de quem ensina”.

23 Conforme Fensterseifer (apud GONZALEZ-REY, 2005, p.103) pode se dizer que as variantes —
corporeidade e corporalidade — devem ser entendidas mais como uma questao gramatical do que de
conteddo semantico.
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Assim, o foco deste estudo é entender quem s&@o esses sujeitos sociais, 0
corpo do educando trabalhador da Educacao de Jovens e Adultos, que traz marcas
histéricas de exploracéo, alienagcdo, estranhamento, constantemente lutando para
sobreviver e adquirir a satisfacdo das suas necessidades basicas de ser humano.
Que corporeidade/subjetividade € essa desses educandos?

Na compreenséao do corpo como totalidade, a subjetividade, numa perspectiva
cultural, histérica e social, se constitui como elemento essencial no processo de
formacdo global do sujeito. Como afirma Gonzalez-Rey (2011, p. 22), “desde um
ponto de vista ontoldgico, a subjetividade é tdo real como qualquer outra forma de
existéncia dos processos e sistemas que aparecem significados no dominio das
ciéncias, como representacao da realidade em que vivemos”.

Entretanto, a problematica reside no fato de que o tema da subjetividade e o
da corporeidade s&o negligenciados em diferentes instituicbes da sociedade.
Conforme Gonzalez-Rey (2011, p. 25), “o tema da subjetividade se mantém
periférico e secundario na instituicio meédica da saude, assim como praticamente em
todos os espacos institucionalizados na organizacdo da sociedade”.

Nesta dissertacdo, assumimos, como ponto de partida, um conceito de
subjetividade elaborado com base em uma compreensdo cultural, social e
historicamente situada nas praticas e contextos dessas praticas, das quais as
corporeidades dos educandos trabalhadores sdo entendidas como sistemas
complexos. Gonzalez-Rey (2011, p.118) afirma que subijetividade “[...] € um sistema
gerado na vida social como producdo de caminhos simbdlico-emocionais nas
historias das pessoas e das diferentes instancias sociais que se tecem de forma viva
e cambiante na definicdo do social”.

Esses trabalhadores educandos e alunos trabalhadores exercem diferentes
atividades humanas que dao sentidos e conotacao subjetiva na funcdo social que
desempenham no seu trabalho e no meio cultural. Essas configuragdes subjetivas,
conforme Gonzalez-Rey (2011), representam verdadeiras formacdes psicoldgicas e

unidades da subjetividade humana.

Os sentidos subjetivos aparecem no processo de toda atividade humana e
sd0 0s responsaveis pela conotacdo subjetiva dessa atividade. Unido a
essa categoria de carater francamente processual, as configuracbes
subjetivas  representam verdadeiras formacdes psicolégicas. As
configuracdes subjetivas s@o as verdadeiras unidades da subjetividade
humana. [...] Toda producdo cultural aparece organizada em nivel subjetivo
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como configuragéo subjetiva, pois estas expressam as produgdes simbdlico-
emocionais da pessoa e dos diferentes espagos sociais em que a pessoa
atua. (GONZALEZ-REY, 2011, p. 34)

Subjetividade ndo € um fenbmeno homogéneo nem unidimensional, mas um
sistema processual. E um processo complexo que se constitui em diversas
dimensdes, isto €, organica, comportamental, relacional, social, historica. Nenhuma
atividade humana resulta em uma atividade isolada do conjunto de sentidos que
caracteriza 0 mundo histérico e social da pessoa.

A forma com que o sujeito lida com sua corporeidade é expressa na relagédo
dialética com sua subjetividade, por isso a juncdo corporeidade-subjetividade. A
corporeidade-subjetividade €, pois, a experiéncia do sujeito construida na relacao
com o mundo - social, cultural, histérico - e na relagdo com o outro. A cultura produz
suas marcas no sujeito e no grupo, determinando normas, fixando ideais nas
dimensdes intelectual, afetiva, moral, fisica, social, ideais esses que indicam a
escola o que deve ser alcancado no processo de socializacdo e escolarizacao de
corpos. Sao essas marcas que caracterizam o Corpo Social que iremos discutir no

proximo topico.

1.2 O Corpo Social: Corpo-Consciente

N&do devemos ser positivistas, mas dialéticos
também com 0 nosso corpo.

Paulo Freire

O corpo é constituido entre o social** e o individual, entre a natureza, o
trabalho e a cultura. Compreender o corpo de forma isolada € reduzi-lo a objeto.
Assim, o homem, como ser social, traz marcas sociais, historicas, culturais,
religiosas, politicas que reorganiza através do tempo e podem ser percebidas,

interpretadas e lidas no proprio corpo.

24Foucault ndo foi utilizado como referéncia central nesta pesquisa, mas, conforme Zoboli (2012, p.
78), “Foucault fala do corpo social, que é constituido pela governamentalidade das vontades. O corpo
social, para este autor, é fruto da materialidade do poder exercido sobre o corpo dos sujeitos e da
populagao”.
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Conforme Le Breton (2012, p. 26), “[...] o corpo é socialmente construido,
tanto nas suas acdes sobre a cena coletiva quanto nas teorias que explicam seu
funcionamento ou nas relacées que mantém com o homem que encarna”.

O livro Pedagogia do Oprimido (2005) tem como principio o didlogo e a
pratica libertadora, que visa libertar o sujeito fundamentalmente da sua opresséo, do
lugar de oprimido. Nesse sentido, Freire (2005) abordou o ser humano em sua
totalidade: ontolégica, antropoldgica, ética, politica, gnosiolégica etc. Aprofundou
reflexdes sobre a libertacdo dos homens oprimidos da situacdo de opressao, por
meio da préxis revolucionaria, bem como as expressdes culturais desse processo
nas concepc¢bes da educacdo e no didlogo entre os homens na luta de classe.
Nesse sentido, Ernani Maria Fiori, que prefaciou o livro acima citado e apresentou
reflexdo do compromisso educacional por Freire (2005), destacou que, na sociedade
dominada pelos opressores, a pratica da liberdade requer uma “pedagogia do
oprimido” e ndo para o oprimido. Conforme Fiori (2005, p. 7), “[...] a pratica da
liberdade s6 encontrara adequada expressdo numa pedagogia em que o0 oprimido
tenha condicbes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de
sua propria destinacao historica”.

Afirmou ainda que, para Freire, a conscientizagdo ndo é apenas
conhecimento ou reconhecimento, mas opcéao, decisdo, compromisso. Fiori (2005)
destacou sobre a construcao da consciéncia de forma coletiva e intersubjetiva, isto
€, na relacdo com o outro, no processo da conscientizagao.

A palavra corpo é mencionada pela primeira vez na pagina 15 do referido livro
(482 reimpressao) para reforcar o argumento acima citado, “¢ 0 mesmo mistério que
nos invade e nos envolve, encobrindo-se e descobrindo-se na ambiguidade de
nosso corpo consciente” (FIORI, 2005, p.15).

Nessa ambiguidade, a consciéncia historiadora do mundo € libertadora e
construida coletivamente por meio do didlogo, sendo essencial a intersubjetividade
humana para constituicdo de sujeitos conscientes. Dessa forma, compde as
consciéncias intersubjetivas, entdo conscientizar € politizar. De acordo com Fiori
(2005, p. 22), “[...] o método de Paulo Freire &, fundamentalmente, um método de
cultura popular: conscientiza e politiza”. E é isso que cabe a Educacédo Fisica e
demais areas do conhecimento.

A palavra “corpos conscientes” apareceu, pela primeira vez, nas palavras de

Paulo Freire, no capitulo dois: “A concepg¢ao ‘bancaria’ da educacdo como
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instrumento da opressdo. Seus pressupostos, sua critica”. Ao tratar sobre
concepcao bancaria e contradicdo educador-educando, Freire (2005, p.72).

Sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente
no mundo e ndo com o mundo e com 0s outros. Homens espectadores e
ndo recriadores do mundo. Concebe a sua consciéncia como algo
espacializado neles e ndao aos homens como “corpos conscientes”.

Freire criticou a educacdo bancéaria devido ao exercicio da opressao que o
educador em sua relacgdo com o mundo imita, disciplinando os corpos dos
educandos, por meio de transmissdo ou deposito de conteddos, sem
contextualizagdo da realidade social, com auséncia do didlogo, com curriculos
fragmentados, excessivamente tecnicista e disciplinarista, critérios desarticulados
entre si para selecdo, organizacao e sistematizacdo dos conteudos, dificuldade de

dialogo entre as experiéncias vividas e os saberes anteriores dos educandos.

[...] ndo pode basear-se numa consciéncia espacializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do
depésito de contetdos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relagBes com o mundo (FREIRE, 2005, p.77).

O intuito da educacdo bancéaria € a manutencdo da consciéncia ingénua do
sujeito, inerente a cultura do siléncio, pautada pela acédo antidialégica que neutraliza
a corporeidade dos educandos.

De acordo com Freire (1981, p. 50): “Na cultura do siléncio existir &€ apenas
viver. O corpo segue ordens de cima. Pensar € dificil; dizer a palavra, proibido”. E &
fundamental — “a dialogicidade — esséncia da educacédo como pratica da liberdade”,
sendo que é interessante observar a distincdo que Freire faz entre o0 homem e o
animal, explicitando que este ultimo é atemporal, sem consciéncia. Ja os homens
sdo seres de linguagem, de relacionar-se, de transcender e podem superar
“situagOes-limite?”, ou seja, superar coisas inauditas.

Segundo Freire (1981, p.104), “[...] os homens, pelo contrario, porque sao
consciéncia de si e, assim, consciéncia do mundo, porque s&o um ‘corpo

consciente’, vivem uma relacdo dialética entre os condicionamentos e sua

25 No Dicionario Paulo Freire, conforme Osowski (2010, p. 375), situac6es-limite sdo constituidas por
contradigbes que envolvem os individuos, produzindo-lhes uma aderéncia aos fatos e, ao mesmo
tempo, levando-os a perceberem como fatalismo aquilo que Ihes esta acontecendo. [...] aceitam o que
Ihes é imposto, submetendo-se aos acontecimentos.
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liberdade”. Freire, reportando a Karl Marx, continuou exemplificando as diferencas
entre o animal e o ser humano tendo como referéncia os corpos fisicos.

Freire (1981) buscou esclarecer que a atividade produtora do animal é a
necessidade fisica e instintiva, enquanto a do homem tem consciéncia de sua
inconcluséo, possuindo capacidade de criar e transformar a natureza, de produzir

seus meios de vida e que, por isso, sdo seres das praxis.

Pensar, falar, sentir, perceber, dar um destino as maos liberadas do quase
exclusivo apoio ao corpo para mover-se, inteligir e comunicar o inteligido,
comparar, valorar, avaliar, optar, romper, decidir, apreender, aprender,
ensinar, poder fazer ou ndo coisas, idear, viver socialmente, tudo isto
sublinhou no ser que disto se tornou capaz, a importancia indiscutivel de
sua consciéncia. (FREIRE, 2000, p. 51)

O ser humano, com a capacidade reflexiva de comunicar, sentir, agir e atuar,
definiu e ainda pode definir sua prépria condicdo humana. Nessa compreensao do
corpo como consciéncia, histéria e cultura, Freire?® comentou sobre as marcas do
exilio em sua vida, presente na Pedagogia da Esperanca (2011, p.17), “com o corpo
molhado de historia, de marcas culturais, de lembrancas, de sentimentos, de
duvidas, de sonhos rasgados, mas ndo desfeitos, de saudades de meu mundo”.

Reportando aos dias atuais, uma analogia pode ser feita, pois a classe
trabalhadora vivencia outro tipo de situacdo, ou seja, é exilada desde o nascimento,
da auséncia do lazer, da moradia, da cultura, do teatro, da escola, do esporte, da
politica, da economia e vive na alienacdo sustentada pelo opressor. Como ele

afirma:

O teu corpo veio molhado, como o de qualquer exilado, do contexto de
origem, molhado da histéria, da cultura do teu contexto. Molhado dos
sonhos que nele tinhas, das tuas opc¢des de luta, de teu compromisso com
as classes trabalhadoras. Molhado de tuas expectativas, da idealizacdo do
proprio contexto. (FREIRE, 1985, p.11)

Nesse cenario, no paradoxo da democracia e liberdade contemporanea, a
maioria dos adultos educandos no Brasil é exilada do desenvolvimento humano e
marginalizada pela prépria sociedade do consumo e do mercado de trabalho. E um
corpo que carrega historias de exclusdo social e sofrimento que chega a situacéo de

ser expulso da escola.

Vale destacar que Paulo Freire acumulou experiéncia corporal no exilio (Chile, Estados Unidos,
Genebra e Africa do Sul), apos o golpe militar de 1964, na época da ditadura militar brasileira.
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Entdo, os sujeitos oprimidos que lutam pela sua liberdade sdo silenciados
pela classe burguesa. Essa classe trabalhadora oprimida vivencia problemas sociais
nos paises em desenvolvimento, caso do Brasil, como: discrepancia na distribuicéo
de renda, desigualdades sociais, alto indice de analfabetismo, fome, péssimo
funcionamento do Sistema Unico de Salde, violéncia, precariedade do mundo
familiar, corrupgéo politica, desvio de verbas publicas, estranhamento/alienagdo do
trabalho com a propria vida, luta pelas caréncias basicas (comer, beber, vestir,
habitar e educar) em decorréncia do descaso do Poder Publico que atende as

finalidades dos capitalistas burgueses e opressores.

No momento, porém, em que, pela propria experiéncia, vao percebendo que
a familia que reza unida precisa de casa, de trabalho livre, de p&o, de
roupa, de saulde, de educacdo para seus filhos, de expressar-se e de
expressar seu mundo, criando e recriando, precisa de ser respeitada no seu
corpo, na sua alma, na sua dignidade, para permanecer unida ndo na dor
apenas e na miséria, nesse momento mesmo, ao revelar sua percepcao
nova de tal realidade, passam a ter a sua prépria fé posta em paréntese por
aqueles que, achando pouco o seu poder politico, econémico ou
eclesiastico, pretendem ainda apoderar-se da consciéncia dos demais.
(FREIRE, 1981, p. 89)

Esses poderes institucionalizados que se apoderam da consciéncia do
trabalhador contribuem para alienacéo e atraso na escolaridade da maioria dos jovens
brasileiros que desistem de estudar e passam a trabalhar para a subsisténcia da familia,
para drogadicdo ou para consumir as mercadorias da sociedade do consumo.

No “exilio social”, os oprimidos, gente humilde, reconstroem sua historia na
comunidade da periferia criando alternativas para que o corpo molhado e sugado
pelo trabalho possa resistir a tantas situacées de excluséo e condicionamentos dos

gue o oprimem, a classe dominante.

[...] Esta analise por parte dos favelados reflete, naturalmente, aspectos da
ideologia das classes dominantes introjetada por eles, mas também, algo
fundamental que Ihes pertence e em que se amuralham instintivamente
para defender-se e preservar-se. Suas atividades noturnas, seus bailes,
sua musica, 0 uso do corpo, seus gestos, sua maneira de andar, de vestir,
suas crencas, sua ironia, seu humor, seus codigos de companheirismo, sua
forma de “desapertar-se” de situagdes dificeis, sua semantica, sua sintaxe,
tudo isso constitui sua linguagem, como “linguagem total”, e sdo valores que
compdem aquela muralha e que, mesmo tocados pela ideologia dominante,
nado se entregam totalmente a ela. (FREIRE, 1981, p. 46)
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Esse cotidiano social traz formas culturais dos sujeitos oprimidos de encontrar
caminhos, sonhos, utopias e estratégias para sobreviveram na comunidade
oprimida.

Em Freire e Faundez (1985), os autores nos apresentam o dialogo que o
corpo estabelece socialmente e o problema do distanciamento da corporeidade e

aponta uma novidade:

E, claro que as geracdes mais jovens vém superando concretamente esta
guase anulacdo do corpo. A mim sempre me pareceu uma violéncia esta
“distancia” fria do corpo que, pelo contrario, para mim é algo extraordinario.
O corpo humano, velho ou mog¢o, gordo ou magro, ndo importa de que cor,
0 corpo consciente, que olha as estrelas, € o corpo que escreve, € 0 COrpo
gue fala, é o corpo que luta, € o corpo que ama, que odeia, € 0 corpo que
sofre, € o corpo que morre, € o corpo que vive! Nao foi rara a vez em que
pondo minha méo afetivamente no ombro de alguém, tive-a, de repente, no
ar, enquanto curvando-se, 0 corpo tocado recusava o contato do meu.
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p.15)

A citacdo reafirmou a compreensdo progressista de Paulo Freire sobre o
corpo que se constitui de sentidos e significados por meio da coletividade. Defendeu
a luta das novas geragcOes contra a alienacdo estereotipada de corpo perfeito e
instrumental, mas um corpo singular que deixa marca na histéria, por meio da acéo,
pelo respeito e aproximacao e abertura de didlogo corporal com homens e mulheres
de nossa gente.

De acordo com Freire (1997, p. 48):

A questdo da sociabilidade, da imaginacgdo, dos sentimentos, dos desejos,
do medo, da coragem, do amor, do ddio, da pura raiva, da sexualidade, da
conectividade nos leva a necessidade de fazer uma “leitura” do corpo como
se fosse um texto, nas inter-rela¢cdes que compdem o seu todo.

O autor assinalou bem os elementos que compdem a corporeidade e por
meio da metafora enfatizou a necessidade da compreensédo do outro por meio da
“leitura” do corpo, como se fosse interpretar um texto a partir de uma totalidade
dialética. Nessa leitura, a linguagem é corporal e gestual porque & humana.
Conforme Freire e Faundez (1985, p. 26), “[...] a primeira linguagem é a linguagem
do corpo, na medida em que essa linguagem é uma linguagem de perguntas e na
medida em que limitamos essas perguntas € ndo ouvimos ou valorizamos senao o

que é oral ou escrito esta eliminando grande parte da linguagem humana”.
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Tais consideracfes estdo presentes na textualidade do autor quando das
afirmacdes sobre conhecer a realidade concreta do outro para ressignificar a

compreensao de mundo que orienta na consciéncia para si e na consciéncia em si.

Penso que, para que nosso contexto se enriqueca ainda mais, em nossa
mente, em nosso corpo, em nossas emocgdes, necessita de um contexto
outro. No fundo, e vocé sabe disso, como todos o sabemos, para nos
descobrir precisamos nos mirar no Outro, compreender o Outro para nos
compreender, entrar no Outro. (FREIRE, 1985, p.13)

Nessa relagdo com o outro, superamos o individualismo, o determinismo, o
egocentrismo, o ser condicionado e retornamos nossa consciéncia para Si na
perspectiva de melhorarmos como pessoa mais humana e a capacidade de
transformar positivamente nossa realidade social.

Neste capitulo, levantamos uma discussdo sobre a relacdo do corpo e
educacado na concepcao freireana. Vale ressaltar que foram os primeiros passos da
pesquisa que subsidiou e aprofundou, neste estudo, 0s conceitos sobre o corpo e a
educacao a partir da investigacdo do pensamento nas obras de Paulo Freire.

De acordo com Gonzaga (2010 apud REDIN et al, 2010, p. 95), “[...] por fim,
poderiamos indagar como Freire chegou a nocao de corpo consciente. Teria sido de
sua grande confianca e inteligéncia dos sujeitos das classes populares? De seu
dialogo com os autores progressistas de seu tempo?”

Conforme Freire (1985, p. 26), “[...] durante o processo de buscar informacdes
gue ajudem a responder a essas perguntas, tudo indica que outras perguntas
fundamentais emergem na constituicdo de um corpo coerente, légico, rigoroso, que
deve ser a tese”.

O conceito de consciéncia foi pesquisado por diferentes autores classicos das
ciéncias humanas, dentre eles vale destacar: Hegel (2002), na Fenomenologia do
espirito; Marx, no materialismo histérico-dialético (2010); Merleau-Ponty (2011);
Paulo Freire, na Educacédo Libertadora; Baptista (2013); Gadotti (2007); Duarte
(2013); Frigotto (2010), na perspectiva marxiana. S&o estudos que traduzem visdes
e paradigmas que convergem e divergem no intuito de compreender como se da o
processo de constru¢cdo da consciéncia do individuo ou sujeito na sua relagéo
dialética com o objeto, para e no mundo, com a natureza e consigo mesmo.

Freire (1981) conceitua, em Acao Cultural para a Liberdade e outros escritos,
gue a consciéncia possibilita ao ser humano planejar sua agéo, de criar instrumentos

com que melhor atue sobre o objeto, de ter finalidades, de antecipar resultados.
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Para Hegel (2002), o sujeito pode ser constituido pela consciéncia em si,
consciéncia de si e consciéncia para si?’. O individuo “para-si” é o sujeito que esta
permanentemente em busca de se relacionar conscientemente com sua vida,
mediado pela constante busca de uma relagéo consciente do seu agir no mundo.

Outros autores que pesquisam o0 materialismo historico-dialético d&o
continuidade aos estudos de Marx sobre consciéncia, como é o caso de Baptista
(2013), que abordou o corpo da consciéncia e consciéncia do corpo na sociedade do
capital; Newton Duarte sobre a individualidade para-si. Na fenomenologia, a consciéncia
€ intencionalidade e percepcao, conforme Merleau-Ponty (2011, p. 172), “se um ser é
consciéncia, é preciso que ele seja apenas um tecido de inten¢des”. A fenomenologia
descreve que, para que a consciéncia exista, € necessario um objeto intencional
definido pelo ato de significar. De acordo com Merleau-Ponty (2011, p.172):

A partir do momento em que ha consciéncia, e para que haja consciéncia,
um objeto intencional, e ela s6 pode dirigir-se a este objeto enquanto se
“irrealiza” e se lanca nele, enquanto esta inteira nesta referéncia a algo,
enquanto € um puro ato de significacéo.

O autor explicita que, se o sujeito deixa de se definir pelo ato significar, ele se
torna coisa, e como coisa passa justamente a ser aquilo que nao conhece, e ainda
repousa em uma ignorancia de si mesmo e do mundo (MERLEAU-PONTY, 2011).

Baptista (2010), a partir da perspectiva do materialismo dialético, procurou
analisar como o processo de trabalho e a industria cultural contribuem para a
educacdo do corpo na sociedade capitalista e entender as multiplas determinacfes
das relagBes sociais que constituem o corpo da consciéncia e a consciéncia do
corpo. Nessa linha de pensamento, o referido autor enfatizou que ndo se pode
pensar em consciéncia sem corpo, OUu mesmo um CcOorpo sem consciéncia. Pelo
exposto, é possivel extrair que o trabalho € o fundamento principal na formacéo e

constituicdo da consciéncia do corpo. Para Baptista (2013, p. 46):

21 “0 significado fundamental deste termo ‘para-si’ é atribuido a Hegel: ser atual ou real (em
contraposicdo a em si, ser possivel), portanto, ser que se desenvolveu através da reflexdo e da
consciéncia” (ABBAGNANO, 1998, p. 743). “O individuo para-si é o ser humano cuja individualidade
estda em permanente busca de se relacionar conscientemente com sua propria vida, com sua
individualidade, mediado pela também constante busca de relacdo consciente com 0 género
humano. A dinamica desse processo € a relacdo entre objetivacdo e apropriacdo, ou seja, 0
individuo se apropria das objetivacdes genéricas em-si e faz delas mediadoras entre sua consciéncia
individual e as formas pelas quais ele objetiva sua individualidade ao longo da vida. [...] O
individuo para-si ndo elimina do seu ser individual, de sua vida individual, das suas
objetivacbes e apropriacdes, a individualidade em-si, pelo fato de que ele ndo elimina a
genericidade em-si” (DUARTE,1993, p. 180-185).
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Essa consciéncia s6 pode ser manifestada no corpo do ser humano e, por
isso, € denominada consciéncia do corpo, o qual, por sua vez, sera
responsavel pela realizacdo direta do trabalho. O agir humano s6 é possivel
através da presenca material da consciéncia, em outras palavras, corpo da
consciéncia, o qual contribui para a acdo material da consciéncia.

Assim, 0 autor constroi a tese de que o trabalho é o elemento constitutivo do
corpo em toda histéria e para isso € importante compreender como o trabalho é
organizado no modo de producdo capitalista e suas caracteristicas inerentes no
processo de alienacao, fetiche e reificacdo do trabalhador. Conforme Marx e Engels
(1998 apud BAPTISTA, 2010, p. 63), “ndo € a consciéncia que determina a vida,
mas sim a vida que determina a consciéncia”. A afirmativa € de suma importancia
para compreender o sujeito desta pesquisa, o educando da EAJA, pois, na trajetéria
de sua vida, os fatores histéricos de exclusdo social, condicdes materiais e
dificuldades econbémicas determinaram a consciéncia de sua vida escolar,
profissional e pessoal. De acordo com Marx (2010 apud RANIERI, 2004, p.14), “[...]
o trabalho € mediacdo entre homem e natureza, e dessa interagdo deriva todo o
processo de formacdo humana. A percepcdo de que € o ser social que produz a
consciéncia, e nao o contrario”.

Tendo em vista a complexidade de conceitos sobre consciéncia e tendo
coeréncia no embasamento tedrico, este trabalho de pesquisa, com base na
perspectiva freireana, ira conceituar os diferentes tipos ou estados de consciéncias,
a area privilegiada de sua reflexdo, que ele denominou de: consciéncia intransitiva,
consciéncia transitiva ingénua e consciéncia transitiva critica.

Em uma entrevista gravada em video, Paulo Freire (1990) afirmou que

consciéncia do mundo implica 0 mundo da consciéncia:

[...] para n6s a corporeidade implica a consciéncia dela mesma, que vem
através da consciéncia do mundo. N&o é a consciéncia de mim que cria a
minha consciéncia do mundo, mas é a consciéncia do mundo que me faz ter
a consciéncia de mim. O mundo comum, ndo meu.

Entdo, para Freire (1990), a corporeidade é formada pela consciéncia do
mundo e ndo a partir da consciéncia de si ou da falsa consciéncia do mundo. Nessa
compreensao, a consciéncia de si que 0 sujeito tem €& corroborada por meio da
consciéncia do mundo e da consciéncia para si. Assim, € nas relacbes em que
consciéncia e mundo se dao simultaneamente e constituem-se dialeticamente como

consciéncia do mundo. De acordo com Freire (2013, p.132), “a educabilidade
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humana se alicerca na finitude de que nos tornamos conscientes. [...] € a
consciéncia do inacabamento que torna o ser educavel”.

Os sujeitos se educam e se tornam corpos conscientes em sua totalidade,
que abrangem, além do cognitivo, sentimentos, emoc¢des, memoria, afetividade,
curiosidade epistemoldgica. Retomando, o ser humano, na concepcao freireana, €
um ser inacabado e inconcluso no mundo, em constante mudanga no processo de
desenvolvimento intelectual, ético e afetivo. Segundo Freire (1996 apud NOGUEIRA,
1996, p.19), “[...] ndo apenas a consciéncia de mim mesmo que me sugere a
consciéncia do entorno, mas, penso eu, a consciéncia de inteirar-se do Mundo e
com o Mundo que me permite criar nogdes de inteirar-se do eu consciente”. O
mundo da consciéncia no olhar sociolégico de Paulo Freire se constitui a partir de

uma preocupacao essencialmente educativa, denominada consciéncia social.

E preciso ficar claro que a consciéncia de ou a intencionalidade da
consciéncia ndo se esgota ou se exaure nha racionalidade do ser. A
consciéncia do mundo que implica a consciéncia de mim no mundo, com ele
e com 0s outros, que implica também a nossa capacidade de perceber o
mundo, de compreendé-lo, ndo pode ser reduzida a uma experiéncia
racionalista. E, como totalidade — raz&o, sentimentos, emogdes, desejos,
que meu corpo consciente no mundo e de mim capta o mundo a que se
intenciona. (FREIRE, 2013, p.132)

Em vista dos argumentos apresentados, a intencionalidade € a esséncia da
consciéncia, que vai além da racionalidade por meio da subjetividade. Dessa
forma,o corpo consciente na existéncia humana se torna mais intenso e mais rico.
Freire (1996b, p. 20) afirma que “[...] minha consciéncia ndo est4 no cérebro, nem
ele esta nos pulmdes ou no corac¢do. Minha consciéncia sou eu, corpo. E meu corpo
se constitui corpo consciente na medida em que se relaciona com outros humanos”.

O processo de consciéncia, na perspectiva freireana, apresenta niveis de
consciéncias (intransitiva, transitiva ingénua, transitiva critica) que nao sao
determinadas de forma linear e sim espiraladas, pois ndo é todo momento histérico
gue o sujeito é consciente critico e nem detém todo conhecimento de sua realidade
no intuito de transformac&o social. Conforme Freire?® (1981, p. 69), “estaremos pelo
contrario, procurando compreender os diferentes niveis de consciéncia em sua
relagao dialética com as condi¢des materiais da sociedade”.

28 Para Freire (1981, p. 56): “Por outro lado, nossa intencao ndo é a de tentar um estudo das origens
e da evolugédo historica da consciéncia, para o que, sobretudo, ndo nos achamos capacitados, mas
ensaiar uma analise introdutdria aos niveis de consciéncia na realidade latino-americana”.
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Freire abordou sobre os estados da consciéncia nos livros: Agao cultural para
a liberdade e outros escritos (1981) e Educacdo como pratica da liberdade (1983).
Neles, explicou que a consciéncia intransitiva ou “semi-intransitiva” € a condi¢ao do
sujeito, cuja vida € meramente biolégica que, em sua realidade, ndo tem a
capacidade de objetiva-la e conhecé-la criticamente. No dizer de Freire (1983, p.
59), “[...] escapa ao homem intransitivamente consciente a apreenséo de problemas
gue se situam além de sua esfera biologicamente vital’. Esse grau de consciéncia
nao supera a dimensao bioldgica da vida que restringe ao corpo, como instrumento
e forca de trabalho. Nesse nivel de consciéncia, a explicagdo para os problemas
sociais se da fora da realidade, nas crencas divinas, no destino, na limitacdo de
apreensdo e no senso comum. Para Freire (1983, p. 58), “[...] neste sentido e s6
neste sentido, € que a intransitividade representa um quase incompromisso do
homem com a existéncia. O discernimento se dificulta”.

O sujeito, na busca intencional por mudancas de sua condicdo humana de
vida, na realidade social, procura caminhos para ampliar sua percep¢ao e tem, no
didlogo com os outros e com seu mundo, que dar sentidos e significados ao modo
de agir, sentir e atuar tendo em vista 0 compromisso social, até alcancar outro nivel:
o da consciéncia transitiva. 1sso significa que a consciéncia transitiva ndo é imediata,
nem necessariamente critica e uma nova forma de consciéncia popular. Conforme
Freire (1983, p. 60), “...] a consciéncia transitiva €, porém, num primeiro estado,
preponderantemente ingénua”.

A consciéncia “transitiva ingénua” tende a massificagdo e ainda permanece no
conformismo, depende de outros, de suas argumentacdes, tenta explicar fatos e
fenbmenos sem apropriacdo e consisténcia tedrica, tem dificuldade no dialogo reflexivo
e nao se constitui como sujeito emancipado em sua autonomia na direcdo da mudanca.
De acordo com Kronbauer (2010), € o tipo de consciéncia dependente, que transfere
para 0s outros e para as instituicoes a responsabilidade pela solugéo de problemas.

Em sintese, a consciéncia transitiva ingénua pode elevar-se a consciéncia critica
por meio do dialogo democratico e de um trabalho educativo critico com essa
intencionalidade de transformagéo. Gadotti (2007, p. 107) “[...] define que consciéncia
ingénua, para Freire, € uma consciéncia natural na medida em que a passagem da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica se da por um processo de
humanizacdo”. E a consciéncia transitiva critica caracteriza-se pela criatividade, pela

reflexdo por meio da apropriacdo sistematica do conhecimento epistemolédgico, que
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possibilita um aprofundamento de analise, interpretacdo da realidade e participacao

efetiva na comunidade em prol da transformacao critica, criativa e emancipada.

Segundo Paulo Freire, a consciéncia critica é o conhecimento ou a
percepcdo que consegue desocultar certas razdes que explicam a maneira
como os homens e as mulheres estdo no mundo. Ela desvela a realidade,
conduz os seres humanos a sua “vocagao ontoldgica” e histérica de
humanizar-se. Ela se fundamenta na criatividade e estimula a reflexdo e a
acdo verdadeira dos seres humanos sobre a realidade, promovendo a sua
transformacéo criadora. (GADOTTI, 2007, p.106)

Portanto, a consciéncia transitiva critica é o0 processo do sujeito para
interpretar a realidade concreta e a capacidade de pensar, refletir, posicionar, decidir
e fazer opcOes e acbes conscientes, ou seja, lutar pela sua autonomia intelectual e
libertagdo corporal. Acrescenta-se também que a transitividade critica é
caracterizada por uma educacdo dialégica, com responsabilidade social e politica
pelo aprofundamento de analise dos problemas. Freire (1983, p. 61) exemplifica que
a consciéncia transitiva caracteriza-se “[...] por negar a transferéncia de
responsabilidade. Pela recusa a posicbes quietistas. Por seguranca ha
argumentacdo. Pela pratica do dialogo e nédo da polémica”.

A conscientizacdo € uma categoria freireana que confirma o processo de
formacéo de uma consciéncia critica em relacao aos fendbmenos da realidade concreta.
A conscientizacdo com a educacdo € um processo e especificidade humana, que
envolve sujeitos conscientes na relacdo dialética consciéncia-mundo e uma condi¢éo
para a assuncao do compromisso histérico do sujeito diante do contexto social, cultural
e politico e também como ato de intervencdo?® no mundo. Dentro dessa 6tica, o ser
humano é capaz de refletir sobre si mesmo e saber-se vivendo no mundo. Para uma
andlise sistematica da conscientizacdo, deve-se ter uma compreensao critica dos seres
humanos que conscientes estdo como existentes no mundo e com o mundo. Em
conformidade com Freire (1981, p.139), “[...] ndo ha conscientizacdo fora da praxis, fora
da unidade tedrico-pratica, reflexdo-acao”.

A partir do sentido politico, conscientizar € politizar. O conceito de
conscientizacéo, como explicita Freire, compreende a consciéncia de classe, como o

processo pelo qual as classes desfavorecidas identificam na realidade as relacdes

29 Em Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Freire (1996, p.109)
ressaltou que, quando falo em educacdo como intervencdo, me refiro tanto a que aspira a mudancgas
radicais na sociedade, no campo da economia, das relagcdes humanas, da propriedade, do direito ao
trabalho, a terra, & educagdo, a saude, quanto a que, pelo contrario, reacionariamente pretende
imobilizar a Histdria e manter a ordem injusta.
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que as oprimem e as exploram, impedindo-as, conforme termo de Freire, na
permanente busca de “ser mais”.

Portanto, o processo de conscientizacdo na educacéao freireana corresponde
a integracao entre as dimensdes: politica, cultural, social, epistemoldgica e estética
(a intuicdo, a emocgéao, o prazer, a amorosidade e a alegria), entre outros saberes
necessarios a pratica educativa e no ato de conhecer e se transformar. Essas
caracteristicas das dimensfes apresentadas correspondem a concepcado que
Gramsci denominou de intelectual organico. Conforme Frigotto (2010, p. 217), “[...] a
categoria intelectual €, na obra de Gramsci, um conceito central. Parte da concepcao
de que todos os homens sé&o intelectuais, embora nem todos desempenhem a
funcao de intelectual”.

Na escola ou em outros espacos educativos, para desenvolver a consciéncia
de classe, a préatica pedagodgica devera ser critica, dialdgica e democratica. O intuito
para formar sujeitos conscientes € que estes tenham possibilidade de transformacéo
social, econbmica, politica e cultural. Com consciéncias criticas, professores e
educandos, na busca de novos conhecimentos, ressignificam e reconhecem os
saberes existentes. Para Freire (1981, p. 72), “[...] como presencas no mundo, 0S
seres humanos sao corpos conscientes que o transformam, agindo e pensando, o
que lhes permite conhecer o nivel reflexivo”. A reflexdo devera ser construida por
meio da rigorosidade intelectual, radical e de conjunto, que permitirhd o processo de
mudanca a partir do engajamento de luta pela hegemonia da classe proletaria.

Frigotto (2010, p. 218) esclarece que:

Na dtica do proletariado, o intelectual organico é aquele que educa,
organiza e direciona a classe para a tomada de consciéncia das relagbes
sociais de producdo a que a mesma estid submetida. A difusdo da
consciéncia de que a classe proletaria ndo é dona dos meios de producéo e
€ a producgdo da mais valia, é o elemento basico na criacdo da consciéncia
de classe, na homogeneizacao dessa consciéncia.

Assim o corpo foi abordado em algumas obras de Paulo Freire: um corpo
histdrico, social, politico, carregado de subjetividades que move a vida, como o
amor, a luta, a memoria, a afetividade, a mente curiosa e a indignagédo. Na escola,
guestionamentos basicos poderiam ser contemplados sobre a vida cotidiana, 0s
gestos, a estética, a ética, essas perguntas corporais que o corpo faz ao sujeito.

Trata-se, segundo Freire (1997, p. 19),
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[...] agora, ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas
reconstruindo os caminhos de sua curiosidade — razdo por que seu corpo
consciente, sensivel, emocionado, se abre as adivinhac6es dos alunos, a
sua ingenuidade e a sua criticidade — o ensinante que assim atua tem, no
seu ensinar, um momento rico de seu aprender.

No processo de ensino e aprendizagem, a relacao objetiva e subjetiva devera
ser constituida por pares dialéticos e pelo dialogo, no sentido de que tanto o
professor como os alunos possam fazer parte desse processo de construcdo. O
intuito € a construcdo do conhecimento epistemolégico e em um ambiente que
proporcione a criatividade, criticidade, corresponsabilidade, cooperacdo e interacao
entre experiéncias de variadas formas de ensinar e aprender com o outro.

Para Freire (1997, p. 60): “E t4o imoral ter nossa voz silenciada, nosso ‘corpo
interditado’ quanto imoral é o uso da voz para falsear a verdade, para mentir,
enganar, deformar’. Na sociedade moderna, o corpo € utilizado como objeto
mercadologico das industrias de cosméticos, da medicina estética em busca de um
corpo perfeito. A tecnologia implicou em um menor gasto de energia corporal e um
maior consumo de alimentos industrializados, provocando assim o sedentarismo e 0
surgimento de doencas oportunistas. Essa problematica podera ser abordada nas

aulas para provocar a reflexdo — acao e reflexdo em prol de corpos conscientes.

Nos dois casos aqui referidos me parece facil perceber a diferenca
substantiva de posicdo que ocupamos, enquanto “corpos conscientes”,
movendo-nos no mundo. No primeiro caso, aquele em que me vejo de
acordo com o relato que eu mesmo faco em torno de como me movo na
manhé e, no segundo, o em que me percebo como 0 sujeito que descreve
seu proprio mover-se. (FREIRE, 1997, p. 83)

As primeiras consideracbes deste trabalho defenderam a concepcéo
progressista de corpo integrada ao sujeito, que, na sua a¢ao de consciéncia critica e
criativa, pode transformar seu modo de cuidar do seu préprio corpo e constituir-se
como sujeito omnilateral. Conforme Freire (2001, p. 9), “[...] o corpo consciente e
curioso que estamos sendo, veio se tornando capaz de compreender, de inteligir o
mundo, de nele intervir técnica, ética, estética, cientifica e politicamente”.

Encerro este tdpico com citacdo do livro Pedagogia da Autonomia, de Freire
(1996, p.12), a saber:

Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo. Sou
professor contra o desengano que me consome e imobiliza. Sou professor a
favor da boniteza de minha prépria pratica, boniteza que dela some se ndo
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cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo luto
pelas condigbes materiais necessarias sem as quais meu corpo,
descuidado, corre o risco de se amofinar e de ja ndo ser o testemunho que
deve ser de lutador pertinaz, que cansa, mas nao desiste. Boniteza que se
esvai de minha prética se, cheio de mim mesmo, arrogante e desdenhoso
dos alunos, ndo canso de me admirar.

Nesse sentido, mesmo se sabendo da ténue realidade da educacéo brasileira,
somos educadores e educandos movidos na esperanca de ser sujeitos, gente ou
corpos conscientes. A luta é permanente com o corpo que da sentidos e significados
a cada conhecimento apreendido na nossa relacdo de ensinar e aprender
coletivamente, por meio do didlogo, que torna sujeitos transformadores de sua

realidade social.

1.3 A Educacéo do Corpo na Escola

A educacdo € compreendida dialeticamente a partir da sociedade, grupos
sociais e da concepcdo de homem dentro de uma cultura. O papel da educacéo na
formacdo do cidaddo, para que este possa ser sujeito historico, é explicitado por
Brandao (2007, p. 7):

Ninguém escapa da educacgdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacgos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo. Com uma ou com varias: educa¢do? Educacdes.

Os saberes e o0s conhecimentos, historicamente acumulados, foram
sistematizados e institucionalizados pela escola. Os principios de identidade,
cidadania e do autoconhecimento fisico, social, cognitivo, afetivo e motor estédo
interligados em um mesmo corpo-sujeito, processo de conscientizacdo, mas nao sao
iguais aos demais. Do mesmo modo, a educacao libertadora contribui para formar a
consciéncia critica ao incentivar a participagdo responsavel do individuo nos
processos culturais, sociais, politicos e econdmicos. Precisa-se refletir sobre como

esse meio social interfere de modo intencional sobre o corpo do sujeito trabalhador.
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Os corpos traduzem tanto individualmente como socialmente formas de
insercdo em uma determinada sociedade e uma destas formas € a
educacédo que deve ser desvelada evidenciando modos e possibilidades de
estar no mundo, mundo este capitalista. (SIQUEIRA, 2010, p.17)

Nessa mesma compreensdo de Educacgao, Brandao (2007) conceitua como
“‘Educacgdes”. Ja Soares (2006, p. 110), ao se referir ao corpo, traz uma importante

reflexdo sobre os diferentes espacos em que 0s corpos sdo educados:

Os corpos sdo educados por toda realidade que os circunda, por todas as
coisas com as quais convivem, pelas relagbes que se estabelecem em
espacgos definidos e delimitados por atos de conhecimento. Uma educacéo
gue se mostra como face polissémica e se processa de um modo singular:
da-se ndo so6 por palavras, mas por olhares, gestos, coisas, pelo lugar onde
vivem.

Nesse processo, 0 corpo jA esta incluido na educacdo, o qual foi
instrumentalizado e fragmentado nos curriculos escolares, sobretudo na relacdo com
a construcdo e apropriacdo dos saberes na cultura educacional. Refletir o lugar do
corpo na educacéo significa ratificar o desafio de perceber os sujeitos como seres
corporais que estudam ao trabalhar.

A discusséo é apontar outros caminhos de analisar e compreender 0 corpo na
educacado, segundo uma atitude que busca superar o instrumentalismo (exploracéo
do corpo laboral) e ampliar as discussdes ao considerar corpo e sua relagdo com o
conhecimento e com o mundo do trabalho.

No trabalho, o ser humano usa o corpo inteiro. Usa as suas maos e a sua
capacidade de pensar. O corpo humano é um corpo consciente. Por isso,
esta errado separar o que se chama trabalho manual do que se chama
trabalho intelectual. Os trabalhadores das fabricas e os trabalhadores das
rocas sao intelectuais também. (FREIRE, 1989, p. 39)

Exemplificando, nas Cartas a Guiné-Bissau, Paulo Freire propde um caminho
ao ressaltar que uma pedagogia na Africa deve considerar os elementos culturais

africanos, linguagem e expressao, em que vocé integre o corpo, a danca e o gesto.
Conforme Freire (1978, p. 57):

[..] na Africa a palavra é também para ser "vista", envolvida no gesto
necessario. [...] como de modo geral ocorre na Africa, com excecdo dos
intelectuais que, "desafricanizados”, negam suas raizes, revelando medo ou
vergonha de usar seu corpo, no processo de sua expressividade.
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Aparentemente, o foco central das preocupacdes reside na relagdo autoritéria
e tradicional do educador que imp&e sobre o educando, principalmente no corpo do
aluno. Esse professor transmite conhecimento e silencia os alunos que, com o0s
corpos sentados em longo periodo de aula, ficam anestesiados corporalmente, ou
seja, o professor ndo estabelece a afetividade e nem o didlogo em prol de uma falsa
ordem de disciplina e prética docente.

Por outro lado, o professor, que se “diviniza” na sacralidade da escola
igualmente sacralizante é, quase sempre, um intocavel, ndo apenas com
relacdo a sua autoridade mitificada, mas até — e coerentemente — quanto a
seu corpo. O aluno ndo pode, num gesto afetivo, sequer por- lhe a méao no
ombro. Essa intimidade de mortais ameacaria a distancia necesséria entre
ele e os educandos... Estes, afinal, ndo tém nada a fazer a ndo ser receber
0s conteudos que o educador lhes transfere, acrescidos do carater
ideol6gico necessario aos interesses da ordem “sacralizada”. (FREIRE,
1981, p. 82)

No Livro Pedagogia do Oprimido, Freire (2005) propés uma metodologia,
processo educativo-libertador, a partir da problematizacdo da realidade concreta dos
educandos que definiu como temas geradores com base epistemoldgica,
pedagogica e politica. O intuito € a organizacdo dos objetivos de aprendizagem e
dos conteddos programaticos por meio da investigacdo com a comunidade e da
andalise das contradicdes sociais nessa situacdo concreta. Para isso, € essencial o
conhecimento dos modos de pensar, agir, atuar, manifestar corporalmente e da
linguagem do povo. Para Freire, as palavras geradoras fundamentam o tema
gerador. Assim, os conteudos sdo sistematizados através do dialogo com os
educandos que s&o conscientizados, enguanto sujeitos que procuram sua
autonomia, libertacdo e emancipacdo humana. Esta citacdo exemplifica bem o

trabalho com temas geradores:

A palavra geradora com que devia trabalhar era saude. Preferiu dramatizar
uma situagdo da vida colonial a guisa de codificagdo. Foi uma experiéncia
linda, a que tive o prazer de assistir, na qual usou o seu corpo de maneira
excelente. Fez teatro, fez balé, fez musica, fez tudo com o corpo, com a
voz. No fundo, “propunha” ao grupo de alfabetizandos que “lesse” o seu
corpo, que apreendesse a unidade de seu corpo com algumas palavras que
pronunciavam, a fim de alcancar a palavra geradora salde. Pois foi
exatamente na dramatizacdo, no didlogo, arrancando respostas a suas
varias perguntas em torno da alimentacéo para chegar a palavra saude, que
0 grupo de alfabetizandos expressou a mesma relagdo entre ovo-leite e
perda de saude. “O colonizador incutia na cabeg¢a dos colonizados”,
disseram alguns deles, “que comer ovo era perigoso. (FREIRE, 1985, p. 56)
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Assim também se faz com os analfabetos. Sabe-se pela histéria da politica
educacional que o Brasil € um pais com dividas sociais acumuladas na educacao e
apoio as iniciativas privadas. Reforgcando esse fracasso educacional, o 11° Relatério
de Monitoramento Global de Educacgéo para Todos da Unesco (entidade burguesa)
indica que o Brasil ocupa a 82 posi¢ao no ranking de paises com maior numero de
adultos que ndo leem ou escrevem. Segundo dados divulgados pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), em 2013, a taxa de analfabetismo de
pessoas de 15 anos ou mais foi estimada em 8,7%, o que corresponde a 13,2
milhdes de analfabetos.

Segundo Freire (1997, p.7),

[...] esta é uma das violéncias que o analfabetismo realiza — a de castrar o
corpo consciente e falante de mulheres e de homens, proibindo-os de ler e
de escrever, com 0 que se limitam na capacidade de, lendo o mundo,
escrever sobre sua leitura dele e, ao fazé-la, repensar a prépria leitura.

Dessa forma, vemos a importancia da alfabetizacdo e do letramento para
leitura do corpo e de mundo, com prioridade de politicas publicas em educacao que
favorecam o educando em sua totalidade humana para formarem sujeitos
conscientes. Essa escola tem como proposta politico-pedagogica com principios e
eixos um conceito de homem, sociedade e escola dentro da concepcéo progressista,

libertadora e politécnica.

E preciso que a escola progressista, democratica, alegre, capaz, repense
toda essa questdo das relagBes entre corpo consciente e mundo. Que
reveja a questdo da compreensdo do mundo, enquanto produzindo-se
historicamente no mundo mesmo e também sendo produzida pelos corpos
conscientes em suas interacdes com ele. (FREIRE, 1997, p. 49)

Paulo Freire defendeu a concepcéo de educacdo progressista na perspectiva
libertadora em que o corpo constitui e se constréi socialmente e que seu
conhecimento se da a partir do préprio corpo. Ressaltou ainda a ideia de corpo
consciente e a necessidade de se repensar 0 corpo na educacao.

Ao refletir sobre corpo ou corporeidade dos educandos, deve-se
contextualizar a historia desses corpos por meio da leitura de mundo e isso implica
considerar o corpo do sujeito educando influenciado e maltratado pela politica

neoliberal, pelos interesses dos opressores, pela sociedade do capital, pela cultura
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da burguesia, mas acreditando que € possivel tracar esse caminho de uma forma
particular, do ponto de vista do préprio sujeito.

Assim, a corporeidade é a conscientizacdo desse corpo do trabalhador em
busca de um corpo omnilateral. Na formacdo omnilateral do ser social surge a
constituicdio do homem em todas as suas capacidades humanas, fisicas,
intelectuais, ou seja, um ser repleto em sua totalidade.

Como forma de corroborar a discussao de corpo histérico, social, politico e
cultural, o Patrono da Educacéo Brasileira, o professor pernambucano Paulo Freire,
em suas diversas obras abordou, de forma critica e aprofundada, possibilidades do
processo de formagdo humana de corpos conscientes, por meio da Educacgéo
libertadora, progressista, popular, problematizadora, dialdgica, que se pauta pela
pedagogia da pergunta, contra a educacéo bancaria que deposita os conteldos sem
dialogar com a realidade e com o corpo do educando. Para Freire, 0 corpo na
educacao se constitui socialmente, assim como os conhecimentos do proprio sujeito.
Segundo Freire (1997, p. 25), “[...] € preciso que 0 N0Sso corpo, que socialmente vai
se tornando atuante, consciente, falante, leitor e ‘escritor’ aproprie-se criticamente de
sua forma de vir, sendo que faz parte de sua natureza, histdrica e socialmente
constituindo-se”.

Assim, optar em dialogar com os livros de Paulo Freire ndo € uma opgao
aleatdria, romantica ou reacionaria, e sim uma decisao politica, ou seja, um anuncio ou
denuncia de uma realidade social, isto €, uma concepcao de educacao que € politica.

Ainda segundo Freire (1981, p. 48), “[...] a dendncia e o anuncio tornam-se
corpo quando as classes dominadas assumem-nos, assim como a teoria da acao
transformadora — a teoria revolucionaria — se efetiva quando é igualmente assumida
por aquelas classes”.

Na leitura do livro Educacédo na Cidade (1991), quando Freire, em dialogo
com Gadotti, enfatizou que o jovem de hoje tem a liberdade de ressignificar o corpo,

uma vez que lhe é permitido modelar, exercitar, transformar o seu préprio corpo.

E o que faco, ou talvez melhor, o que eu faco faz meu corpo. O que acho
fantastico nisso tudo € que meu corpo consciente esta sendo porque faco
coisas, porque atuo, porque penso ja. A importancia do corpo é indiscutivel;
0 corpo move-se, age, rememora a luta de sua libertagdo, o corpo afinal
deseja, aponta, anuncia, protesta, se curva, se ergue, desenha e refaz o
mundo. Nenhum de nés, nem tu, estamos aqui dizendo que a
transformagdo se faz através de um corpo individual. Ndo porque se
constréi socialmente. (FREIRE, 1991, p. 92)



53

Assim se reitera, neste trabalho, a problematica pontuada por Paulo Freire em
Pedagogia da Autonomia (1996, p. 43): “como posso ser neutro diante da situacao,
nao importa qual seja ela, em que o corpo das mulheres e dos homens vira puro
objeto de espoliagao e de descaso?”

Por isso, o0 interesse deste estudo sobre o corpo do educando que
historicamente foi oprimido e a responsabilidade do educador e da sociedade em
contribuir para formar corpos conscientes.

Freire, ao abordar sobre essa tematica, relacionou-a a varios outros temas e
conceitos, como: opressor-oprimido; curiosidade epistemoldgica; gnoseoldgico;
autoridade e liberdade; autonomia; esperanca; suporte; medo e ousadia; praxis.
Ainda discute, em seus livros, que a realidade precisa ser desvelada na relacdo com
0 outro e com o objeto no mundo. Assim, o papel do educador € orientar o sujeito a
olhar essa realidade de forma diferente com a possibilidade de transformagé&o. Para
isso, é necessaria a rigorosidade no processo, do papel do educador em desafiar a

curiosidade ingénua do aluno em relacéo a seu proprio corpo no mundo.



CAPITULO 2
A EDUCACAO DO TRABALHADOR:
A PROPOSTA PEDAGOGICA DO PROEJA-FIC/PRONATEC

Se a educacdo sozinha ndo pode transformar a
sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda.

Paulo Freire

Neste capitulo, apresentamos os desafios histéricos e a contextualizacdo das
politicas sociais publicas, a natureza das transforma¢des mundiais e nacionais, bem
como a dindmica complexa da expansdo da globalizacdo, que implicou em
desigualdades sociais, 0 que se configura na acumulacdo do capital e no novo
modelo de atividade social organizada sob a forma de mercado de trabalho.

Em decorréncia desse fato, propomo-nos a refletir, a partir do contexto
historico das transformacées no mundo do trabalho, as transformacfes da
corporeidade do educando trabalhador no capitalismo®. Vale ressaltar que, desde a
revolucao francesa, no final do século XVIII, passando pelas revoluc¢des industriais
inglesas ao longo do século XIX, até os dias atuais, importantes transformacgdes
tecnoldgicas nos instrumentos de producdo foram sendo criadas e incorporadas aos
processos produtivos, com o intuito de aumentar a produtividade e a exploracédo da
forca de trabalho. De acordo com Baptista (2013, p. 71), “[...] por isso, pode-se
retornar a uma discussdo mais aprofundada sobre o corpo e 0s processos de
producdo, sobretudo no periodo das formacdes econdmicas pré-capitalistas para
demonstrar a construgao histérica do corpo”.

Na mesma direcdo, nossa intencdo € analisar dialeticamente como a
sociedade e o trabalhador foram influenciados por essas transformag¢des industriais
e tecnologicas com base na racionalizacdo do modo de producdo capitalista, nos
modelos de administracdo®! e no sistema de gestédo do trabalho. Vale destacar que o

modo de producdo € o modo de organizacdo da vida. De um lado, temos as

30A conceituagdo de capitalismo, para Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 71), “é a denominagao do
modo de produgdo em que o capital, sob suas diferentes formas, € o principal meio de producgdo. Tem
como principio organizador a relagdo trabalho assalariado-capital € como contradicdo basica a
relacdo producéo social-apropriagao privada”.

3IModelos de administragdo: Taylorismo (Frederick Taylor, 1856-1915); Fordismo (Henry Ford, 1863-
1947); Toyotismo (Taiichi Ohno — 1950).
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mudancas no cendrio politico e econémico, um novo modelo do proletario e de
sociedade, do outro a exploracéo do corpo do trabalhador pelo modelo de produgéo
taylorista, fordista, até chegar a acumulacédo flexivel - toyotismo. Para Furtado
(2007, p. 65), “[...] o taylorismo foi apenas uma primeira forma de intensificacdo da
racionalizacdo do processo de produgao”.

Assinalamos que outras interposicdes nas formas de trabalho e na politica
administrativa das industrias também tiveram grande destaque no cenario

econdmico e trouxe impacto no mundo do trabalho.

2.1 O mundo do trabalho e a educacéo do sujeito trabalhador

No desenvolvimento do capitalismo, 0s riscos ao retrocesso socioecondémico,
em funcdo de escolhas politicas divergentes aos interesses dos trabalhadores,
fazem parte da democracia representativa®?, a qual nem sempre oferece liberdade
de ideias, tampouco de acdo. Essa determinacdo sdécio-politica aos trabalhadores
nasceu com a ascensédo da burguesia no século XIX.

No final do século XIX e inicio do século XX, entra em cena o modelo
keynesiano, instaurando o “Estado de bem-estar social”3, que versava numa politica
social na qual o Estado era o responsavel para atender as necessidades do povo,
regulando servicos e fornecendo a sociedade esses mesmos servigos, como forma
de garantir melhor qualidade de vida, teoria esta defendida pelo economista britanico
John Maynard Keynes (1883-1946). Assim, o processo de modo de producéo
capitalista e a sociedade dividem-se em duas classes: burguesa e dos
trabalhadores. O Estado passa entdo a atender aos interesses da classe burguesa e
intervir na esfera publica por meio do liberalismo.

Os principios que orientam a organizacdo do trabalho produtivo foram base

de algumas teorias de administragdo de empresa no intuito de obter melhores

32De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 90), “a formula politica € a da democracia de
representacdo, em que o povo escolhe pelo sufragio universal os que exercerao o poder”.

%3Para Furtado (2010, p. 86), “o fim do chamado Estado do bem-estar social, ou Welfare State,
exerceu uma influéncia importante nesse processo. Com o inicio do neoliberalismo e o fim do Welfare
State, ha um movimento, no qual o bem-estar da populacdo deixa de ser uma responsabilidade de
ambito do Estado e se transfere para o ambito individual. Nao mais Welfare State e sim Welness.
Nesse contexto, o individuo deve ir em busca de seu bem-estar, comprando-o como uma
mercadoria”.
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resultados produtivos ao lidar com as inovagfes tecnoldgicas nos instrumentos de
producéos,

Pelos estudos numéricos, dados estatisticos e experimentacdes cientificas,
Taylor comprovou que, para o desenvolvimento de uma industria, deveria haver o
méaximo controle sobre o desempenho das maquinas e do trabalho. Surgem, assim,
o treinamento, a especializacdo e o controle como instrumentos béasicos que
confeririam a intervencédo positiva na produtividade da induastria.

A partir desse desenvolvimento da sociedade capitalista, a racionalizacéo foi
se intensificando ainda mais em relacdo ao trabalho que priorizou o0 processo
fragmentado de funcgbes laborais com vistas ao aumento da producdo, que
impulsionou a divisdo de tarefas e técnicas padronizadas do trabalhador conforme a
linha de montagem.

Dessa maneira, quem planejava e elaborava o trabalho eram os donos das
empresas que fragmentaram os modos de produzir, os produtos ou a mercadoria,
por meio de etapas, onde o trabalhador somente executava funcdes repetitivas sem

reflexdo ou consciéncia critica da totalidade do processo.

Essa fragmentac@o na realidade objetiva resulta em uma correspondente
fragmentag&o do sujeito. Quem efetua a racionalizag&o ndo é o trabalhador.
A fragmentacdo da producdo ndo é resultado de um ato reflexivo do
trabalhador no sentido de elaboracdo e planejamento de seu trabalho.
(FURTADO, 2007, p. 64)

Na producdo em série de mercadorias, o planejamento é feito pelo dono do
meio de producao, assim verificamos a instrumentalizacéo e fragmentacéo do corpo
do trabalhador com énfase no trabalho manual e parcial, tornando-se o sujeito uma
maquina.

Até a segunda metade do século XX, os modelos fordistas®/tayloristas
influenciaram o processo de industrializacdo em varias partes do mundo. Apos a
Segunda Guerra Mundial, com mais uma crise do capitalismo, as dividas se

acumularam e intensificou a competicdo do mercado de producdo. Ainda na

340 principal exemplo é o da chamada Teoria de Administracdo Cientifica, que tem Frederick Taylor
como principal referéncia, também chamada de taylorista ou fordista, referindo-se a Taylor como
principal referéncia cientifica e a Henry Ford como principal implementador, em sua fabrica de
automoveis, dos principios da administracao cientifica (FURTADO, 2007, p. 66).

35Conforme Harvey, no livro Condicdo P6s-Moderna, a data inicial simbolica do fordismo é certamente
1914, quando Henry Ford introduziu o dia de oito horas e cinco doélares como recompensa para 0s
trabalhadores da linha automética de montagem de carros.
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producdo em série da Ford, houve muitos desperdicios de matéria-prima e tempo de
mao de obra na correcdo de defeitos do produto. Para Furtado (2007, p. 72), a crise

do fordismo/keynesianismo:

Estava se revelando ap0s estar oculta por todas as estratégias possiveis de
serem realizadas pelo capital. Dessa forma, de acordo com Harvey (1996,
p. 134), “o periodo de 1965 a 1973 tornou cada vez mais evidente a
incapacidade do fordismo e do keynesianismo de conter as contradicfes
inerentes ao capitalismo. Na superficie, essas dificuldades podem ser
melhor apreendidas por uma palavra: rigidez”.

No século XX, a disputa de paises pelo poder econémico, politico e militar
desencadeou duas grandes guerras mundiais e potencializou a disputa econémica
para hegemonia no dominio da ciéncia, da politica e da cultura. E entre as referidas
guerras, surgem as ideias neoliberais.

Os principios do neoliberalismo de mercado® influenciaram a politica
econdmica mundial, garantindo a intervencédo do Estado na economia com o intuito
ideoldgico de promover a democracia.

A ideia do neoliberalismo ja acontece na década de 1930 em contraposicéo
ao bem estar social de Keynes.No Japdo, apds a Segunda Guerra Mundial, para
reerguer toda estrutura politica e econbmica do pais destruido pelas bombas
atdmicas, foi necesséario implementar formas diferenciadas na organizacdo do
trabalho para as fabricas de automadveis, constituindo, assim, um outro sistema ou
modelo japonés de producdo denominado toyotismo, segundo Harvey (1999).

Na perspectiva de flexibilidade na organizacao de producdo, o intuito agora é
produzir somente o necessario, reduzindo os estoques, produzindo em pequenos
lotes, com a méaxima qualidade, alterando a padronizacdo pela diversificacdo e
produtividade. As relacdes de trabalho também foram ressignificadas, pois agora o
trabalhador deve ser mais qualificado, eficiente, participativo e criativo, ou seja, mais
competente no trabalho e exercer mais de uma fung&o. Assim havia

[...] a flexibilizacdo do processo de producédo, o enfoque no cliente, o
envolvimento da subjetividade do trabalhador de forma ainda mais intensa
com a organizacdo, efetuado principalmente através dos Circulos de
Controle de Qualidade, entre outras. (FURTADO, 2007, p. 71)

%6Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 97), “o Neoliberalismo de Mercado é a denominagdo de
uma corrente doutrinaria do liberalismo que se op8e ao social-liberalismo e/ou novo liberalismo
(modelo econémico keynesiano) e retoma algumas das posi¢Ses do liberalismo classico e do
liberalismo conservador, preconizando a minimizagéo do Estado, a economia com plena liberacdo das
forgas de mercado e a liberdade de iniciativa econémica”.
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Esse novo desenho na organizagéo de producédo ocasionou, para o sistema,
caracteristicas inéditas, bastante tipicas que rompem com algumas antigas formas
rigidas de comportamento na producéo e na corporeidade dos trabalhadores com
nova forma do modo de producdo capitalista, denominada acumulacédo flexivel.
Como afirma Furtado (2007, p.129):

O processo de producdo na acumulacdo flexivel sofre uma inversdo em
relacdo ao fordismo. No fordismo se produzia em grande quantidade para
posteriormente vender. Na acumulacdo flexivel primeiro se vende para
depois produzir. Ou, pelo menos, a producdo esta relacionada muito mais
diretamente com a venda da mercadoria.
Dessa maneira, na Terceira Revolucao Cientifica e Tecnolégica, “era digital”,
o0 modo de producao capitalista, um modelo de gestéo flexivel, também denominado
toyotismo, e o sistema neoliberal - Politica do Estado minimo - influenciaram a vida
dos trabalhadores em busca da produtividade - controle das linhas de producéo por
meio do cddigo de barras, precarizacdo das relacdes de trabalho e da qualidade dos
produtos, que exige um sujeito que entende de tecnologia, seja versatil, eficiente,
eficaz entre outras qualidades.
Ao estabelecer uma relacdo entre os modos de producédo citados e o
capitalismo, observamos a apreensdo dos fendmenos sociais totais, nos quais
sobressaem o econémico e o politico como manifestacfes mais importantes e inter-

relacionadas entre pessoas, grupos e classes sociais.

No capitalismo, a producéo e a reproducéo do sistema, do ponto de vista
econdmico, invade a vida das pessoas, fazendo-se compreender pelas
relacdes sociais e, por que nado dizer, pelos préprios seres humanos como
meros complementos e apéndices de toda a maquinaria que o mantém
funcionando. (BAPTISTA, 2013, p.141)

O avanco do capitalismo no final do século XX, o acelerado desenvolvimento
de novas tecnologias somado a reestruturacdo da economia mundial e a ascensao
do modelo de administracéo toyotista, flexibilidade global da producéo, alteraram a
subjetividade, o estilo e a qualidade de vida dos trabalhadores.

Desse modo, a classe dos trabalhadores vive desestabilizada no modo de
producdo capitalista, em que o maximo se refere aos interesses das grandes

corporacdes e 0 minimo para o social, como afirma Baptista (2013, p. 134):
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Quanto mais avancado for o estagio do capitalismo, maior sera o nivel de
reificagdo do individuo e de suas capacidades humanas. Ao invés de o
trabalhador se tornar mais humano nas condi¢des atuais, ele se torna cada
vez mais parcializado e fragmentado.

Compreendemos entdo que a globalizacdo é um processo mundial que
permite uma interconexdo econdmica, politica, cultural e social entre diferentes
paises e considerada também uma estratégia para enfrentar a crise do capitalismo e
estabelecer uma nova ordem econdmica mundial. Para tanto, a globalizacdo
caracteriza-se pela racionalidade econémica, pelo mercado global competitivo, livre
comeércio e pela exclusao social.

Dessa forma, o mundo globalizado, com as novas tecnologias da informacéo
e comunicagdo, a microeletrdnica, a cibernética, a biotecnologia, a engenharia
genética, a robdtica, a informatica e técnicas afins tém a caracteristica de empregar
novas formas de organizacdo do trabalho. Do ponto de vista de Libaneo, Oliveira e
Toschi (2009, p.75), a globalizagcdo é mais fortemente sentida e percebida em

manifestacdes como:

a) Produtos, capitais e tecnologias sem identidade nacional;

b) Automacéao, informatizacéo e terceirizacdo da producéo;

c) Implementacdo de programas de qualidade total e de produtividade
(processos de reengenharia em vista de maior racionalidade econémica);

d) Demissdes, desemprego, subemprego;

e) Recessao, desemprego estrutural, excluséo e crise social;

f) Diminuicdo dos salarios, diminuicdo do poder sindical; eliminagdo de
direitos trabalhistas e flexibilizacdo dos contratos de trabalho;

g) Desqualificacdo do Estado (como promotor do desenvolvimento
econdmico e social) e minimiza¢éo das politicas publicas.

Essas caracteristicas redesenham um novo perfil e identidade para o
trabalhador e isso interfere profundamente na formacao da educacédo desse sujeito
para o mundo do trabalho. Como ja foi mencionado, o novo perfil do trabalhador do
século XXI passa pela apropriagcdo dos conhecimentos necessarios da tecnologia
para atender aos estereétipos do modo de producéo toyotista.

De acordo com Baptista (2013), a histéria do capitalismo, o apice do modo de
producdo capitalista e a organizacdo do trabalho determinam a alienacdo®’, o

37 De acordo com Marx (2010, p. 2), “a alienagdo do trabalhador em seu objeto é expressa da maneira
seguinte, nas leis da Economia Politica: quanto mais o trabalhador produz, tanto menos tem para
consumir; quanto mais valor ele cria, tanto menos valioso se torna; quanto mais aperfeicoado o seu
produto, tanto mais grosseiro e informe o trabalhador; quanto mais civilizado o produto, tdo mais barbaro o
trabalhador; quanto mais poderoso o trabalho, tdo mais fragil o trabalhador; quanto mais inteligéncia revela
o trabalho, tanto mais o trabalhador decai em inteligéncia e se torna um escravo da natureza”.
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fetichismo3® e a reificacdo®®, ao invés de possibilitar a constituicio ampla do ser
humano.

As contradicOes geradas pelo sistema capitalista sdo evidentes na realidade
das pessoas. Ao mesmo tempo em que o capitalismo incentiva a busca narcisica do
corpo ideal e perfeito, cria estruturas de controle social que impdem aos sujeitos
trabalhadores o consumo exagerado de mercadorias, tais como celulares,
vestimentas de marcas conhecidas, ténis e outros.

Na discussdo dos modos de producdo, a principal ideia extraida € que o
trabalho — antes de objeto do capitalismo € um elemento ontolégico fundamental - é
necessario ao homem em suas atividades. Nesse sentido, ao considerar o carater
histérico e ontoldgico do trabalho, podemos compreender o processo histérico e
social de producao cientifica, tecnolégica e cultural no plano da luta de classes e da
corporeidade-subjetividade.

Entendemos que a capacidade do ser humano ao transformar a natureza por
meio do corpo transforma a si mesmo, e em sua atividade pratica a pessoa altera
concomitantemente suas relagdes sociais, no seu modo de pensar, agir, vestir. Para
Marx (2011, p. 211), “o trabalho € um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o0 ser humano, com sua propria acdo, impulsiona, regula
e controla seu intercambio com a natureza, [por meio da sua corporalidade]’.

Nessa atuacao na relacdo homem-natureza, para modificar a natureza, sao
essenciais as forgas naturais do corpo humano. Conforme Marx (2011, p. 211), “p6e
em movimento as for¢cas naturais de seu corpo — bracos e pernas, cabecas e maos,
a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida
humana”. Essa reflexdo busca apontar outros caminhos de analisar e compreender
0 corpo na educacgao, segundo uma atitude que busca superar o instrumentalismo
(exploragcéo do corpo laboral) e ampliar as discussdes ao considerar corpo e sua
relacdo com o conhecimento. Ressaltou Marx (2010, p. 31): “mas a economia
nacional conhece o trabalhador apenas como animal de trabalho, como uma besta

reduzida as mais estritas necessidades corporais”.

38 Conforme Medina (1987, p. 91), hd uma avalanche de discursos sobre o corpo: “o corpo virou
fetiche, e no modelo de sociedade em que vivemos o fetiche vira sempre mercadoria, e € por ai que
ele entra no mercado para ser consumido.

3% para Baptista (2010, p.131), dentro do processo da reificagdo, o homem vai progressivamente
sendo incorporado a mecanizagdo do trabalho e convertido em um apéndice da maquina,
parcializando cada vez mais seu trabalho e, aos poucos, construindo uma personalidade fragmentada
e impotente perante o processo estabelecido pelo modo de producéo.
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Portanto, esse trabalhador, alienado da sua atividade humana, ou seja, no
seu trabalho, produz a si mesmo e torna-se mercadoria, mas ndo se apropria do
objeto. Marx (2010, p. 80) enfatizou que “[...] com a valorizagdo do mundo das
coisas aumenta em proporgao direta a desvalorizagdo do mundo dos homens”.

Por outro lado, o trabalho, como principio educativo, é a relacdo entre o
trabalho e a educacgéo na perspectiva humanizadora por meio do curriculo integrado
e do processo de formacdo humana omnilateral. Conforme Ramos (2009, p.1), “[...]
o trabalho é o principio educativo no sentido ontolégico, pelo qual ele é
compreendido como praxis humana e a forma pela qual o homem produz sua
propria existéncia na relacdo com a natureza e com os outros homens”.

Para a real transformacdo, os oprimidos devem, por meio do trabalho,
materializar a praxis, ou seja, transformar o mundo pelo didlogo tendo como objetivo
a libertacdo, a emancipacao, a conscientizacdo e a educacado dos homens entre si,
proposta esta encaminhada por Freire.

A concepcédo freireana de educacao relacionada ao mundo do trabalho é
pautada no respeito aos sujeitos como produtores do conhecimento na perspectiva
de recomeco por meio da aprendizagem advinda da realidade concreta. Nessa linha,
segundo Costa (2008, p.14), “...] existe dualidade entre a educacao basica e o
mundo do trabalho e a dificuldade do aluno trabalhador manter-se na escola e
terminar com sucesso sua formacdo escolar’. E sobre esse processo de
educacao/instrucdo do educando trabalhador, especialmente suas politicas e

programas, que iremos discutir no proximo topico deste trabalho.

by

2.2 Da politica educacional nacional a Proposta Politico-Pedagdgica para
EAJA, da SME de Goiania

Os individuos, desde a existéncia no mundo, foram educados de acordo com
a dimenséo cultural de uma determinada época, com suas dificuldades e avancos.
Os sujeitos estdo imersos em um universo cultural no qual foram educados e com o
qual deram sentidos e fungdes para a politica na vida publica.

A educacdo de jovens e adultos é uma area desse universo cultural de

praticas e reflexdo que, decisivamente, estende os limites da escolarizagdo em
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sentido exato ao se situar na Educacédo Popular. Nesse aspecto, antes de refletir
sobre os interesses do poder politico na EJA no mundo contemporéneo, é
necessario explicitar o conceito de politica e contextualizar com a referida
modalidade.

Dentro desse entendimento, faz-se necesséaria uma reflexdo entre o Estado e
a politica em uma relagdo dialética com os fatores sociais, econdbmicos, culturais,
politicos e religiosos, 0s quais sdo elementos inerentes que constituem a identidade
de uma sociedade.

Nesse sentido, compreendemos que a politica é um fendmeno social em sua
condicdo humana, econbmica, social e cultural devido ao seu desenvolvimento
histérico. E uma construcdo humana, uma necessidade do homem que se
desenvolveu junto com o sujeito, pelo sujeito, para o sujeito e entre os sujeitos. Para
Arendt (2013, p. 21), “[...] a politica se baseia na pluralidade dos homens”. Afirma
ainda que “[...] a politica ndo surge nas pessoas, mas sim entre pessoas, a politica
surge no intraespaco e se estabelece como relagao”.

Esta pesquisa aborda entdo o contexto histérico*® da Educacédo de Jovens
Adultos e mostra como os interesses mercadolégicos e de produtividade da classe
burguesa e dos politicos influenciam o corpo dos educandos trabalhadores
brasileiros, pois produtividade e alfabetizacdo, nesse cenario, estao ligadas,
historicamente, com direito do voto.

ApoOs a década de 1930, registram-se as primeiras acdes para a educacgao de

jovens e adultos, que até entdo ndo eram reconhecidas como direito.

4%Conforme a pesquisa, Xavier (1994) externalizou os principais marcos desse periodo:

1946 - 1963: Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA).

1947: | Congresso Nacional de Educacgao de Adultos (“ser brasileiro é ser alfabetizado”).

1952: Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA).

1952: (-1963): Campanha Nacional de Educacéo Rural (CNER).

1959: Il Congresso Nacional de Educa¢éo de Adultos.

1960: Inicio dos Movimentos de Cultura Popular (MCP) — Prefeitura de Recife.

1961: Movimento de Educacdo de Base (MEB), movimento de cultura popular vinculado a CNB;

Centro Popular de Cultura (CPC) da Unido Nacional dos Estudantes.

1962: Mobilizacdo Nacional Contra o Analfabetismo (MNCA).

1963: Comissdes de Cultura Popular (CCP).

1964: Programa Nacional de Alfabetizacao.

Cruzada da Acdo Basica Cristd — financiada pelo governo federal, tentava contestar os

movimentos educativos do nordeste inspirados em Paulo Freire e nos movimentos de Cultura

Popular.

e 1967: Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo (Lei n°® 5370/ MOBRAL — concebido como sistema de
controle da populacéo, referéncia de EJA no regime militar).

e 1985: Fundagdo Nacional para a Educacéo de Jovens e Adultos (FUNDACAO EDUCAR).
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A educacédo de pessoas jovens e adultas veio sendo reconhecida como um
direito desde os anos 1930, ganhando relevancia com as campanhas de
alfabetizacdo das décadas de 1940 e 1950, com os movimentos de cultura
popular dos anos 1960, com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
Mobral e o Ensino Supletivo dos governos militares e a Fundacao Educar da
Nova Republica. (HADDAD; XIMENES, 2014, p. 234)

Nesse periodo, a sociedade mundial e brasileira passava por grandes
transformacdes, associadas ao processo de industrializacdo e concentracéo
populacional em centros urbanos, a oferta do ensino bésico gratuito estendia-se
consideravelmente, abrangendo setores sociais cada vez mais diversos.

A falta de escolaridade do sujeito foi entendida como causa das
desigualdades sociais e do atraso nacional frente aos paises mais desenvolvidos; e
0 sujeito excluido da escola era o Unico responsavel e culpabilizado pelo seu
fracasso, sendo rotulado por preguicoso, ineficiente, incapaz e marginal. O sistema
do liberalismo subsidiou as politicas publicas adotadas em relacédo a EJA.

A polémica reside nessas influéncias limitadoras do passado da Educacgéo de
Jovens e Adultos, pautadas na politica de governo, ou seja, na falta de interesse dos
politicos e nos retrocessos que as leis sancionadas acarretaram na desqualificacéo
da educacéo de pessoas jovens e adultas (EJA) no ambito das politicas publicas.

Constata-se que varios governos da ditadura até os dias atuais, de forma
coercitiva, impulsionaram programas de forma aligeirada e desqualificada no ambito
das politicas publicas para o educando-trabalhador, atendendo assim aos interesses
dos organismos internacionais e dos empresarios por mao de obra rapida,
perspectiva do treinamento, restringindo o direito publico subjetivo e aumentando a
divida social da exclusdo dos jovens e adultos, a saber: o Programa Intensivo de
Preparacdo de Mé&o-de-Obra (Pipmo), o Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo
(Mobral), Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), Supletivos,
Pronatec.

Por outro lado, na luta contra a hegemonia desses programas basistas e
técnicos, a década de 1960 acumulou significativa histéria na educagao popular
numa perspectiva critica, empreendida pelos movimentos populares ligados a
cultura e a educacdo de adultos, com experiéncias como o Movimento de Cultura
Popular (MCP), Centro Popular de Cultura (CPC) e Movimento de Educacao de
Base (MEB), entre outros.
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O Movimento de Educagdo de Base (MEB) foi instituido e organizado em
1961, sob a responsabilidade do Episcopado Brasileiro, através de sua
entidade representativa, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), e prestigiado pelo Governo Janio Quadros por meio de um
convénio assinado entre a Igreja Catélica e o Governo Federal, o qual
possibilitou a liberacéo de recursos a fim de alfabetizar parte da populacéo
brasileira, que, naquele periodo, conforme o Censo de 1960 do
IBGE/PNAD apontava um indice de 39,6% de analfabetos acima de
15 anos, perfazendo um total de quinze milh6es, novecentos e sessenta e
guatro mil, oitocentos e cinquenta e duas (15.964.852) pessoas, as quais
sequer podiam votar. O MEB atuou nas regiées subdesenvolvidas do pais:
Norte, Nordeste e Centro-Oeste, contando com uma presenca significativa
no Estado de Goias: o0 MEB-Goias. (RODRIGUES, 2008, p.17)

Essa historia com poucos registros foi ocasionada pela ditadura militar que

influenciou na interrupg&o ou reorganizacdo desses movimentos.

O MEB foi o Unico movimento desse periodo que se manteve em Goias
pés-golpe de 1964: encerrado em 1966 com a ditadura militar, retomou suas
atividades de 1997 a 2001, quando suas turmas foram incorporadas ao
Projeto AJA-Expanséo. (CUNHA; RODRIGUES; MACHADO, 2007, p. 21)

Ha nitidamente uma questdo que se destacou em plena ditadura: a educacéao
de jovens e adultos, pela primeira vez, apareceu em um capitulo especifico na
legislacé@o. Vale relembrar que esse fato foi historicamente construido e influenciado
pelas pressdes dos movimentos de cultura popular da década de 1960, entdo
extintos e cujo vacuo, frente as pressfes internacionais, necessitava ser

mencionado na legislagdo. Assim:

[...] pela primeira vez foi estabelecido, na Lei n. 5.692/1971, um capitulo
especifico para a educacdo de jovens e adultos, o capitulo IV, que dispunha
justamente sobre o Ensino Supletivo. No entanto, limitava o dever do
Estado em ofertar escolarizacdo a faixa etaria dos 7 (sete) aos 14
(quatorze) anos, de matricula obrigatéria, e deixou a educacdo de adultos
regulada na lei na dependéncia da oferta governamental. (HADDAD;
XIMENES, 2010, p.131)

A referida Lei n°. 5.692/1971, aprovada no governo militar, teve foco no
ensino supletivo (aligeiramento) e buscava responder as pressdes internacionais.
Esta lei também vinculava o ensino médio a educacao profissional.

Em 1988, na Constituicdo Federal, com a abertura politica e a sociedade civil
mais organizada, as pressfes advindas dos movimentos sociais confluiram para que
o Projeto de lei vinculasse a EJA ao mundo do trabalho e as necessidades dos

educandos trabalhadores. De acordo com Haddad e Ximenes (2014), o ensino
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fundamental de pessoas jovens e adultas passou a ser direito constitucional e dever
do Estado, ainda que nao fosse compulsoério, isto €, obrigatéria a frequéncia.

Na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o documento incorporou essa
posicdo critica de considerar as especificidades dos alunos para o Mundo do
Trabalho. Entretanto, de forma paradoxal, reafirmou o discurso mercadolégico de
supléncia. Segundo Haddad e Ximenes (2014, p. 239), “a LDB, também de 1996,
deu continuidade a este movimento contraditorio de relegar a educacéao de pessoas
jovens e adultas a uma educacdo de segunda classe, ao mesmo tempo em que
acolhe pressdes para reconhecé-la como direito”. Contudo, reduz a idade de acesso
a EJA no ensino fundamental e médio, para 15 e 18 anos respectivamente.

Um grande marco de avancgos e criticas no contexto historico-politico da EJA
foi o Parecer n. 11/2000, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos (Resolugdo CNE/CEB n. 1/2000), conhecido como o
“Parecer Jamil Cury”, pois o conselheiro nacional de educacgéo (CNE) foi o relator e
discutiu com a sociedade civil/movimentos sociais e pesquisadores da area a
elaboracdo de tal Parecer, que toma a EJA como uma modalidade da Educacéo
Bésica. Conforme o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Céamara de
Educacdo Basica (BRASIL, CNE/CEB 11/2000), “qualificacdo é a fungéo
permanente e o préoprio sentido da EJA”.

No ano de 2008, os artigos 37 e 38 da LDB, Lei n°® 9394/96, sem modificacédo
no texto, passam pela inclusdo do paragrafo 3°, que trata da articulacdo da EJA com
a educacao profissional. Nesses artigos, na lei aprovada prevaleceu o texto que
reduz as idades minimas para os exames supletivos e reforcou o conceito de
educacdo de jovens e adultos como aligeirada por meio de reposicdo de
escolaridade da anterior LDB, ou seja, 0 Ensino Supletivo. Esse marco historico foi
contrario aos principios do Projeto de Lei da Camara acima citado que estabelecia o
curriculo conforme a realidade social e especificidades do educando trabalhador da
EJA.

Um processo que estd ocorrendo atualmente é a “juvenilizagdo da EJA™*,
jovens de 15 aos 17 anos de idade estédo frequentando as turmas de EJA. Uma
contradicdo com a Emenda 59, de 2009, que institui a obrigatoriedade a Educacgéo

Basica de 4 a 17 anos de idade. Vale relembrar que a EJA foi criada para

41* Juvenilizagao da EJA” — expressao adotada no Parecer CNE/CEB n. 6/2010.
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escolarizacao de trabalhadores, jovens e adultos, considerando suas especificidades
e experiéncias, e 0 que constata com esse fenbmeno é um descompasso das
politicas educacionais, implicando, mais uma vez, a EJA como compensatoria. O
que afirma Haddad e Ximenes (2014, p. 252): “...] a proposta originalmente
aprovada no Conselho e rejeitada pelo Ministério da Educacéo era no sentido de
estabelecer a idade de 18 (dezoito) anos para ingresso na EJA, seja de ensino
fundamental e médio”. O que prevaleceu foi a decisdo do Ministério, mantendo-se as
idades ja estabelecidas: 15 (quinze) anos para o ensino fundamental e 18 (dezoito)
para o médio.

Vale destacar que a SME de Goiania trabalha, desde 1993, com
adolescentes, jovens e adultos, sendo que os adolescentes que expressam essa
juvenilizacdo da EJA sado aceitos em funcdo de que cada vez mais o educando da
classe trabalhadora tem se inserido mais cedo no mercado de trabalho formal ou
informal.

Além da juvenilizacdo, outros fatores contribuem para esse carater
compensatorio que a EJA recebe, dentre eles, ainda constatamos poucas pesquisas
académicas, principalmente relacionadas a corporeidade dos sujeitos da EJA.

Uma das dificuldades de todas as disciplinas na modalidade de EJA é que, na
formacdao inicial do professor, a maioria dos cursos de graduagdo em licenciatura
nao contemplam no curriculo a disciplina de EJA. Outro desafio esta na propositura
de uma metodologia critica para essa modalidade na area da Educacéo Fisica, além
da dificuldade que o campo académico da Educacao Fisica ainda enfrenta na area
da pesquisa, da organizacdo e da sistematizacdo da organizacdo do trabalho
pedagogico nesta modalidade, o que envolve conteddos, metodologias e
avaliacdo®?.

As pesquisas de Betti (2011), Pereira e Santos (2012) reforcam a existéncia
de poucos trabalhos académicos apresentados nos principais eventos e periédicos
cientificos no Brasil referentes as pesquisas da Educacéo Fisica na EJA. Conforme
Betti (2011), nos trabalhos publicados entre 2004 e 2008, em periddicos do campo
da Educacdo Fisica, classificados no Sistema Qualis, na Area 21 da Coordenac&o

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes, constatou-se a baixa

“Acreditamos ser urgente e necessaria a realizagdo de uma pesquisa a nivel strictu sensu que
busque problematizar o objeto de conhecimento da Educacéo Fisica na modalidade da EJA, desde
gue tenha como objetivo geral sistematizar uma proposta pedagdgica para esta area de intervengéo e
conhecimento que é a Educagéo Fisica, voltada para a modalidade da EJA.
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frequéncia de estudos relacionados a EJA, totalizando-se dois trabalhos com um
indice de 0,7 por cento. A pesquisa de Pereira e Santos (2012) apresentou dados
referentes aos artigos publicados no campo da Educacdo Fisica no grupo de
trabalho (GT) 18, intitulado Educacéo de pessoas jovens e adultas, da Associacéo
Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED. Foi possivel
identificar, nessa pesquisa, quatro trabalhos relacionados a temética Educacao
Fisica e EJA entre os anos de 2001 e 2011. No evento importante da Educacéo
Fisica, denominado Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte - Conbrace, os
autores Pereira e Santos (2012) verificaram sete artigos publicados no campo da
Educacéo Fisica e EJA. Fato este que justifica esta hossa pesquisa.

Diante dessa realidade, compreendemos que € preciso pensar a EJA como
politica de afirmacdo de direito, bem como uma possibilidade de responder a um
contexto de desigualdades e fracasso escolar, construido historicamente na
educacdo brasileira. Vale ressaltar que, enquanto o Estado continua negando a
esses educandos trabalhadores o direito a uma Educacéo Publica, o quadro atual do
contexto social brasileiro € de 14,6 milhGes de pessoas nao alfabetizadas
(IBGE/Censo 2010); 65 milhdes de pessoas com 15 ou mais anos que nao
concluiram o Ensino Fundamental (IBGE/Censo 2010); 15.268.965 de pessoas (18 a
29 anos) que estdo fora da escola e ndo concluiram, ainda, a educacdo basica
(IBGE/Censo 2010).

Os dados do IBGE (2010) apontam que a populacdo do estado de Goias de
15 anos ou mais é de aproximadamente 4 milhdes de habitantes, destes 70% néo
concluiram o ensino fundamental e 30% n&o concluiram o ensino médio.

A responsabilidade do Estado, prevista na LDB, deveria ter uma atitude
eficiente e eficaz no recenseamento da demanda de vagas da EJA, na divulgacéo
ampla de convidar, convocar e criar estrutura e condicdes para que ocorresse uma
educacao escolar adequada para o jovem e o adulto trabalhador. Pois, como afirma
Haddad e Ximenes (2014, p. 247),

[...] em grupos sociais pobres, excluidos de condi¢des sociais basicas, com
frustradas experiéncias escolares anteriores, ndo basta oferecer escola, é
necessario criar as condigbes de frequéncia, utilizando uma politica de
discriminacao positiva, sob risco de mais uma vez culpabilizar os préprios
alunos pelos seus fracassos.
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As andlises de Haddad e Ximenes (2014) explicitam que as alteracfes no
artigo 4°, da LDB, introduzidas pela Lei n. 12.796, de 2013, e na sequéncia as
modificacdes no artigo 5° da LDB, tratam a educacdo de jovens e adultos no
contexto da educacdo basica, interpretando-a corretamente como um direito de
todos, sem discriminagéo.

Torna-se cada vez mais importante que os féruns, universidades, conselhos e
movimentos sociais lutem pressionando o poder publico para efetivar o direito de
financiamento ja garantido no Fundeb, inclusive pela elevacdo de custo/aluno da
EJA, paritariamente as demais modalidades, por meio de politicas publicas de
Estado, de qualidade social que atendam a enorme demanda de jovens e adultos

fora da escola de EJA, como afirma Machado e Rodrigues (2013, p. 378):

Para que a educacédo, enquanto politica publica de Estado, se concretize,
no minimo, trés elementos sao fundamentais: um arcabouco legal que a
oriente na implantagédo e implementacdo, um aporte financeiro que garanta
sua sustentabilidade e, para as acdes especificas de EJA pela sua trajetéria
historica, ainda se faz necessaria uma acao compartilhada entre sociedade
civil e sociedade politica, aqui utilizando a concepcéo gramsciana de Estado
ampliado. Esses trés elementos dependem ainda da decisdo politica
daqueles que ocupam 0s cargos nos governos, no ambito das trés esferas,
para que programas, projetos e ac¢des sejam assumidos durante os quatro
anos de mandato e tenham ou ndo alguma efetividade no campo da
educacéo.

Diante dos fatos expostos sobre a contextualizacao histérica da EJA, seus
avancos, contradicbes, desafios, propostas, o processo de “juvenilizacdo” e a
construcdo de politicas educacionais para essa modalidade, verificou-se a
necessidade de refletir como a RME de Goiania vem buscando alternativas e acdes

frente a realidade concreta da EAJA.

2.2.1 A proposta politico-pedagoégica para a EAJA, da SME de Goiania

Este topico visa discutir, por meio da dialética, as mudancas historicas
ocorridas no processo de construcdo das politicas educacionais da modalidade de
EAJA que interferem atualmente na corporeidade dos educandos trabalhadores na

Secretaria Municipal de Educacgéo de Goiania.



69

E oportuno categorizar o processo da construgdo histérica desse sistema
educacional dando énfase a modalidade EJA, bem como sua importancia e
influéncia na sociedade goianiense e como foi o trato pedagogico pelas instituicées
educacionais e politicas: Secretaria Municipal de Goiania — SME; Unidade Regional
de Educacdo — URE; Unidades Educacionais — UEs; Universidade Federal de Goias
— UFG; Pontificia Universidade Catolica de Goids - PUC Goias; Forum Goiano de
EJA; e os sujeitos - pesquisadores, gestores, educadores, educandos - envolvidos
no processo de elaboracéo e reescritos da Proposta Politico-Pedagogica - PPP da
referida modalidade.

Tratamos da contextualizacdo dessa PPP com informacdes gerais sobre a
instituicdo, seus atores, suas condi¢cdes de existéncia, 0s problemas e os grandes
desafios a serem superados. Para isso, sera apresentada a contextualizacdo de
forma circunstanciada com foco nos educandos da EAJA.

Mencionamos que a SME de Goiéania, desde sua criagdo em 1961, iniciou o
trabalho com a Educacao de Jovens e Adultos. Conforme Climaco (1991), em 1961,
havia duas escolas funcionando no terceiro turno e, em 1965, seis escolas no
noturno. Os jovens e adultos eram atendidos nesse turno, no entanto, ndo existia
uma proposta especifica para esse grupo.

Optamos por analisar a histéria dessa politica educacional a partir da década
de 1990, periodo de implementacédo, em 1993, da Experiéncia Pedagodgica de 12 a
42 série do Ensino Fundamental para Adolescentes, Jovens e Adultos, mais
conhecida como Projeto AJA.#3

As pesquisadoras* - Machado (1997) e Rodrigues (2000) - em seus trabalhos
de pdés-graduacao (mestrado), pesquisaram a experiéncia pedagodgica de 12 a 42
séries do Ensino Fundamental para Adolescentes, Jovens e Adultos, da Secretaria

Municipal de Educacdo de Goiania, conhecido como Projeto AJA%® (adolescentes,

43Projeto AJA se refere ao trabalho com adolescentes, jovens e adultos de 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental. E o Programa AJA-Expansdao, criado em 2001, trabalha com alfabetizagédo de jovens e
adultos que a partir de 2003 estabeleceu a parceria com o Programa Brasil Alfabetizado, além dos
parceiros da Sociedade Civil, em locais alternativos.

44 As professoras Maria Emilia de Castro Rodrigues e Maria Margarida Machado, docentes da UFG e
pesquisadoras da EAJA, tém uma participacdo na histéria da construcdo da PPP da RME de Goiania
e na assessoria desta. Elas séo professoras orientadoras do GEAJA, integrantes do Férum Goiano de
EJA, do Portal de EJA e pesquisadoras do Centro Memodria Viva — Documentagdo e Referéncia em
Educacao Popular, Movimentos Sociais e Educacéo de Jovens e Adultos do Centro — Oeste (CMV).
450 Projeto AJA foi ofertado para adolescentes, jovens e adultos da 12 a 42 série do Ensino
Fundamental. Constituiu-se como uma experiéncia pedagogica na SME de Goiania, de 1993 a 2001,
gue em sua proposta foram contemplados os principios do Projeto Alfabetizagdo e Cidadania criado
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jovens e adultos), que retomou as caracteristicas das propostas de educacéo
popular construida pelas camadas populares na década de 1960, implementada de
1993 a 2001 na SME de Goiania. Os principios e as diretrizes deste Projeto foram

expandidos para a 52 e 82 séries do Ensino Fundamental, a partir de 2001.

Nesse sentido, o Projeto AJA se depara com os limites impostos pela
estrutura da prépria instituicdo que o propde. Como uma mudanca resulta
do jogo contraditorio entre aquilo que se deseja manter e aquilo com o qual
se quer romper, o projeto foi marcado por conflitos inerentes a essa
dindmica e, principalmente, sinalizou possibilidades na construcdo de uma
politica educacional publica que seja capaz de dar respostas a grande
demanda por escolaridade. (MACHADO, 2004, p.189)

Segundo as autoras, o Projeto AJA ndo contemplou todo atendimento de
primeira a quarta série, nem se destinava as séries finais do ensino fundamental.

Como podemos ver com a reflexao de Jesus, Machado e Barbosa (2013, p. 113):

Coexistiram entdo, na rede municipal de Goiania, duas formas de
atendimento, a seriada e a modulada*, que provocaram indameras
discussbes e estudos com o0 objetivo de contemplar as particularidades
desses educandos, periodo riquissimo de interlocu¢des entre comunidade
escolar e equipe do ensino noturno.

Essas discussbes geraram a criagdo de uma proposta que contemplaria os
principios do Projeto AJA, estendendo-os a todo o ensino fundamental, originando a
EAJA. Assim, a 12 a 42 séries de toda a SME de Goiania passa a ser organizada
pelos principios do Projeto AJA, a partir da sua aprovacdo pelo Conselho Municipal
de Educacéo de Goiania — CME.

Em 1998, foi criado o Conselho Municipal de Educacédo - CME, que passou a
regulamentar as diretrizes que norteiam o funcionamento do Sistema Municipal de

Ensino, incluindo a EAJA.

em 1992, por Maria Helena B. Café e desenvolvido pela UFG em parceria com a SME, como forma
de garantir uma educacao para adolescentes em situacao de risco.

46\/er Rodrigues (2000, p. 69): o projeto AJA se estruturou “em seis periodos denominados de
‘Moédulos Escolares’, que mantém correspondéncia com as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental. Os modulos | e |l equivalem a fase inicial de alfabetizacdo e o Il & 12 série. Foram
destinados trés mddulos para este processo como uma estratégia para, através de aprovacdes e
avangos, aumentar a autoestima dos alunos, reconhecendo sua capacidade em aprender. Os
modulos 1V, V e VI correspondem a 22, 32 e 42 séries, respectivamente”. Segundo Rodrigues (2000,
p.71), “assim, cada mddulo é desenvolvido em um trimestre, com sessenta dias letivos e trés horas
diarias para o aluno, perfazendo um total de 180 horas anuais, obedecendo-se aos principios de
seriagao continua e o de terminalidade”.
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A gestdo do governo municipal, de 2001 a 2004, criou a Divisédo de Educacgéo
Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos - DEF- AJA—- que nasceu com a
preocupacao de implementar politicas publicas para tal modalidade. De acordo com a
Proposta Politico-Pedagogica da Educacao de Adolescentes, Jovens e Adultos (2010-
2013), em 2001, instituiu-se, como parte integrante do Departamento Pedagdgico, a
Divisdo de Ensino Fundamental Noturno, posteriormente redefinida como Divisdo de
Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos — DEF - AJA, numa
caracterizacéo dos sujeitos do processo educativo e das defesas empreendidas em prol
da inclusdo da EJA na categoria de modalidade do Ensino Fundamental.

A partir de 2001, todo Ensino Noturno passou a se denominar “Educacgao de
Adolescentes, Jovens e Adultos”, uma vez que os sujeitos atendidos nesse turno
possuiam caracteristicas e trajetérias de vida de alunos dessa modalidade.

Os avangos com o0 projeto constituiram a base para os eixos e principios
tedrico-filosoficos da atual PPP da EAJA e subsidiaram a elaboragédo do projeto do
Proeja-FIC (2010-2015) na perspectiva da EJA integrada a Educacédo Profissional.
Além dos eixos e principios, o Projeto AJA contribuiu para a organizacao curricular
(metodologia e avaliacdo), conforme as especificidades dos educandos
trabalhadores, como: flexibilidade de horarios e frequéncia, proposta de ensino-
aprendizagem pautada no dialogo, avaliacdo processual e continua, utilizacdo dos
temas geradores, perspectiva interdisciplinar, “o jantar na EAJA” com o Projeto
Estudar sem fome.

Constatamos que varias pesquisas ja analisaram a histéria das acdes
implementadas pelo governo brasileiro na Educacdo de Jovens e Adultos. Em
Goias, existem as pesquisas de Machado (1997), Rodrigues (2000), Silva (2004),
Gomes (2006), Santos (2007), Costa (2008), entre outras, as quais transitam por
essa historia evidenciando um percurso de luta por uma EJA comprometida com as
questdes sociais, politicas, culturais e econémicas da sociedade brasileira.

Em 2002, foi constituido o Forum Goiano de Educacgdo, Jovens e Adultos

(Férum Goiano de EJA%"). A SME de Goiania foi uma das articuladoras do processo

47 O Foérum Goiano de Educacédo de Jovens e Adultos, constituido desde 29 de novembro de 2002, é
uma organizagdo sem fins lucrativos que vem procurando agregar o poder publico, entidades de
classe, organizacdes ndo governamentais, empresas e outras instituicdes, no sentido de fortalecer a
EJA no estado de Goias. Assim, sdo objetivos do Férum: debater e aprofundar concepgfes de
educacdo de jovens e adultos; discutir, analisar e intervir na elaboragdo de politicas publicas e agdes
voltadas para EJA; articular as instituicbes envolvidas com a EJA; organizar, apoiar e participar de
encontros locais, regionais e nacionais na tematica da EJA; socializar as informagfes entre as
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de sua organizacdo, desde 1999. Esse movimento tem contribuido para o
entendimento das especificidades da modalidade de EJA e para o0 seu
fortalecimento, enquanto direito, na RME, uma vez que a SME e outras instituicoes
educacionais publicas e privadas viabilizam a participacdo de gestores, professores
e educandos nos encontros promovidos por esse movimento.

Em 2008, a DEF-AJA retomou a avaliagdo da Proposta Politico-Pedagdgica e
pediu sua prorrogacao junto ao CME. Partiu-se entdo para a avaliacdo e reescrita
coletiva da Proposta Politico-Pedagdgica da Educacdo de Adolescentes, Jovens e
Adultos, ouvindo educandos/as e educadores/as por meio de pesquisas in loco,
reunibes, assembleias e plenarias, contando com assessoria da Faculdade de
Educacdo - FE da UFG. Essa Proposta foi enviada ao Conselho Municipal de
Educacao de Goiania no dia 25 de novembro de 2009 e aprovada para o quadriénio
de 2010-2013.

A sequir, apresentamos um quadro-sintese desta PPP aprovada e que tem
sido orientadora das acdes no Proeja — FIC/Pronatec, bem como objeto de estudo
nos encontros de formacgéo continuada dos profissionais que atuam na modalidade
na SME de Goiania, em especial nas dez escolas da experiéncia de integracdo da
EJA da Educagéao Profissional (EP).

iniciativas existentes de EJA; apresentacao e troca das experiéncias de EJA ocorridas no estado de
Goiés.

Uma importante ferramenta de formagcédo permanente é o Portal do Férum Goiano de Educagédo de
Jovens e Adultos (EJA), que compde o Portal dos Foruns de EJA Brasil. Ele busca a conexao entre o
movimento social pela EJA e os ambientes virtuais interativos multimidias como forma de divulgagéo
das acdes do Forum Goiano de EJA, instituicBes, organizacBes e movimentos sociais parceiros do
Forum.
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Quadro 1. Proposta Politico-Pedagogica da EAJA — 2010 — 2013

PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICA DA EAJA — 2010-2013

Educacéo progressista e libertadora. Concepcédo humanista e histérico-dialética

Educagdo e dialégica de formacdo humana.
Abordagem sociocultural: classe trabalhadora, formacg&o integral, os
Sujeitos educandos, os profissionais em educacéo, os professores, 0os coordenadores,
0s gestores e 0s apoios pedagogicos.
Referéncias Freire, Branddo, Vygotsky, Khol de Oliveira, Oliveira; Candau, Machado,
tedricas Rodrigues, Costa, entre outros.

Eixos: aidentidade, a cidadania, o trabalho e a cultura.
Principios: conhecimento, linguagem, aprendizagem e trabalho coletivo.
Curriculo Integrado

Organizacéo
curricular

Eixo tematico, projeto de ensino - aprendizagem e temas geradores.

Metodologia . ;
9 Docéncia compartilhada.

Pratica

pedagégica Atitude politica e dialégica.

Processo de
ensino- Ponto de partida: os saberes, a cultura e a realidade do educando.
aprendizagem

Avaliacéo Diagnéstica, processual e formativa.

Programa AJA - Expansdo/Brasil Alfabetizado;

EAJA — Primeiro Segmento e Segundo Segmento do Ensino Fundamental
Estrutura (Base Curricular Paritaria).

organizacional Proeja-FIC/Pronatec
Organizagédo Alternativa*® de 52 a 82 série (Base Curricular Paritaria).
Organizag&o Alternativa com Coletivo Unico%®

Componentes Arte; Ciéncias; Educacéo Fisica; Geografia; Historia; Lingua Inglesa; Lingua
Curriculares Portuguesa; Matematica.

Fonte: Dados da pesquisa: A corporeidade-subjetividade dos educandos trabalhadores do Proeja-
FIC, elaborados pelo autor Aradjo (2015).

A estrutura estabelecida na Rede Municipal de Educacdo/RME conta, na
EAJA, com 74 instituicdes educacionais que estdao subdivididas em cinco Unidades
Regionais de Educacdo/UREs, que exercem um papel de coordenacdo e

acompanhamento pedagodgico as escolas. Dessa forma, constitui a funcédo do apoio

48Esta Organizacg&o foi proposta em 2003, em duas unidades escolares, com o objetivo de garantir o
direito de continuidade a escolarizagcao para aqueles que se encontram nas regifes cuja demanda
nao é suficiente a abertura de escolas e/ou turmas para o atendimento, j& estruturado, na EAJA de 5?2
a 82 série. Alguns professores assumem outro componente curricular, organizado em cinco areas de
conhecimento, assumidas cada uma por um professor. Comunicacdo — Lingua Portuguesa e
Estrangeira; Desenvolvimento légico-matematico; Ciéncias Naturais — Ciéncias; Jogos e Expresséo —
Educacéo Fisica e Arte; Ciéncias Socioambientais — Geografia e Histdria.

“Diferente da Organizagdo Alternativa acima mencionada, salienta-se que duas escolas séo
agrupadas para o atendimento de 52 a 82 série e o coletivo de professores atendera duas escolas
gue, por certo, terdo realidades e necessidades especificas. Serdo modulados oito profissionais, um
para cada componente curricular, com carga horéaria, de 14h na escola A e 16h na escola B. Os
professores se revezardo nas duas escolas, dia sim, dia ndo, quatro em cada escola, sem a
necessidade do dinamizador. Essa organizagdo proporcionara ganhos no processo ensino-
aprendizagem.
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pedagdgico que é pesquisar, estudar, compreender e construir possibilidades de
intervencdes na escola.

A Proposta Politico-Pedagdgica da EJA, da RME-GOIANIA — PPP%, com
fundamentacédo freireana e no materialismo histérico-dialético, tem o intuito de
superar a caréncia de escolarizacdo dos educandos, por meio do processo de
formacdo do conhecimento critico e emancipador. Inferimos que, apesar das
diferencas entre a perspectiva freireana e os materialistas, eles concordam sobre a
visdo de corporeidade/subjetividade como concreticidade, unidade e totalidade.

A PPP aponta para a necessidade de um trabalho pedagégico que tenha
como ponto de partida a realidade dos educandos e como organizacao curricular a
superacao do isolamento das disciplinas e da aprendizagem centrada numa visdo de
mundo fragmentada. Nesse sentido, busca-se, por meio de conhecimentos dos
diversos componentes curriculares, alternativas de aprendizagem mais proximas da
realidade concreta dos adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Destacamos que essa PPP caracteriza-se pela intrinseca relacdo entre
organizacao curricular com 0s eixos, principios, objetivos, metodologia e avaliacao,
numa perspectiva dialética e problematizadora. Os eixos compreendem: a
identidade, a cidadania, o trabalho e a cultura. Os principios®! abordam concepcoes
de conhecimento, linguagem, aprendizagem e trabalho coletivo. A metodologia
proposta pode ser o eixo tematico, projeto de ensino-aprendizagem ou temas
geradores.

Quanto aos sujeitos educandos, uma de suas especificidades é
pertencerem a classe trabalhadora, em grande maioria, no mercado
informal, como mostra levantamento realizado nas escolas da EAJA. Séo
trabalhadores ndo qualificados, que vivem de trabalhos esporadicos, sao

donas de casa, avos que cuidam dos seus netos ou que ainda trabalham
como empregadas domésticas. (GOIANIA, 2010-2013, p. 18)

Abaixo apresentamos o0 organograma com 0s principios e eixos da Proposta

Politico-Pedagdgica da EAJA, da Rede Municipal de Educacao de Goiania:

50 A Rede Municipal de Educacédo de Goiania era organizada, até 2013, na modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos dentro do Ensino Fundamental, com um projeto e PPP préprios as
caracteristicas dos sujeitos, conforme prevé a LDB, Lei n® 9394/96. Em 2013, ocorreu alteracdo para
Educacéo de Jovens e Adultos.

51Conforme Rodrigues (2010, p.79), “o Projeto AJA apresentou como principios tedrico-filoséficos
norteadores de sua proposta pedagodgica: o conceito de cidadania; identidade; aprendizagem e
linguagem”. E importante destacar que os conceitos de identidade e cidadania tornaram-se eixos
norteadores da PPP da EAJA da RME de Goiania (2010-2013).



75

Quadro 2. Proposta Politico-Pedagodgica da EAJA, da Rede Municipal de Goiania

PRINCIPIOS
CONCEPCOES DE:
1
T

|
EIXOS
NORTEADORES:
|
[ [ | |
IDENTIDADE TRABALHO

Fonte: Dados da pesquisa: A corporeidade-subjetividade dos educandos trabalhadores do Proeja-
FIC, Araujo (2015).

1

TRABALHO
COLETIVO

[
CONHECIMENTO

O referido organograma apresenta os elementos norteadores que poderao
subsidiar a corporeidade dos educandos trabalhadores da EAJA. Nesse sentido, a
seguir descrevemos 0 que entendemos sobre as concepcdes e conceitos de cada
um dos principios e dos eixos norteadores.

Concordamos que o principio de conhecimento “[...] € um processo humano,
histérico, incessante, de busca de compreensdo, de organizacdo, formacdo de
conceitos, de transformag¢ao do mundo vivido e sempre provisoério”, conforme a PPP
(GOIANIA, 2013, p. 28). Nessa compreensdo, o processo de producdo do
conhecimento na escola devera criar possibilidades para sua construcao, a partir do
dialogo e ndo na mera transferéncia de informacdes e saberes. Conforme Freire
(1996, p. 47), “[...] € preciso insistir. este saber necessario ao professor — que
ensinar nao é transferir conhecimento”. Por outro lado, para que haja a construgao
do conhecimento, é necessario que o ambiente de aula provoque trocas de saberes,
experiéncias, dando oportunidade tanto ao corpo do professor quanto do educando
de expressar suas curiosidades, dividas, seus questionamentos, anseios, sonhos. E
no envolvimento e no engajamento com a realidade social que se pode dar sentido
Nao apenas aos novos conhecimentos apreendidos na totalidade do ser “[...]
ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas também precisa ser
constantemente testemunhado, vivido”, de acordo com Freire (1996, p. 47).

Outro principio € a concepcao da linguagem e sua importancia social para o
cotidiano dos sujeitos. De acordo com a PPP (GOIANIA, 2013, p. 29), “[...] o uso da
linguagem é determinado pela natureza soécio-histérico-interacionista, uma vez que

gquem a usa considera as pessoas envolvidas no processo de interacdo, atuando no
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mundo social em um determinado momento e espago”. Assim a linguagem & um
processo e produto da cultura humana, sendo necessario compreender as
expectativas dos sujeitos como forma de aproximar o cotidiano destes para
reinventar a leitura de mundo por meio da apropriacdo de diferentes manifestacdes
do conhecimento e para repensar a maneira de ver a realidade. Ao dialogarem sobre
a importancia da linguagem na sala de aula, reitera-se a necessidade de valorizar a
linguagem do aluno. Freire e Shor (2008, p. 34) afirmam: “foi recusar-me a instaurar
a linguagem do professor como unico idioma valido dentro da sala de aula. Minha
linguagem importava, mas a deles também. Minha linguagem mudou e a deles
também”.

Nesse processo de interacdo e comunicacdo da realidade social, o carater
dialégico da linguagem pode expressar, na forma verbal (escrita e falada), em suas
diferencas, no idioma, na regionalidade, na norma culta, académica, elitista,
dominante e coloquial. Além disso, temos a linguagem corporal, simbdlica, e estas
linguagens sédo influenciadas por uma determinada cultura. Para Freire e Shor
(2008, p. 35):

O rosto e a fala do professor podem confirmar a dominagdo, ou refletir
possibilidades de realizacdo. Se percebem o entusiasmo do professor
guando este lida com seus préprios momentos de vida, podem descobrir um
interesse subjetivo na aprendizagem critica.

No entanto, percebemos que, na PPP (GOIANIA, 2013), o principio de
linguagem foi conceituado em uma perspectiva social-historica-critica, mas néo
explicitou como o professor libertador pode superar as diferencas de linguagem
existentes entre ele e o educando. Desse modo, para que haja um estudo critico é
importante entender a linguagem da cultura de massa dos educandos, linguagem do

povo, para realizar a “reinvencgao criativa da linguagem”.

Nas salas de aula, ao estudar o discurso dos estudantes, eu podia captar
frases e expressdes, assim como ritmo, tonalidade e linguagem corporal.
Podia sentir, também, a tolerancia conceitual deles, isto €, em que momento
minha fala filosofica ultrapassava os limites conceituais de sua linguagem.
Eu procurava fazer com que minhas frases se aproximassem do idioma
coloquial, em termos de velocidade, humor, referéncias coloquiais e
expressfes usadas pelos alunos. (FREIRE; SHOR, 2008, p. 172)

Assim, a linguagem também inclui a questdo do poder. Na dimensao politica,

o educando trabalhador tem a necessidade de se apropriar da linguagem dominante,
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para que ele possa se fortalecer na luta de classe em prol da transformacéo da
sociedade.

A aprendizagem é outro principio que a referida PPP se fundamenta em uma
construcédo dialética com o ato de ensinar na producdo do conhecimento. Segundo a
PPP (GOIANIA, 2013, p. 30), “[...] a aprendizagem ocorre na constru¢do conjunta do
conhecimento”.

A aprendizagem devera estar relacionada com o pensar certo, como forma de
dar sentido ao que aprendeu e assim favorecer o desenvolvimento, pois é aquela
que transforma o sujeito, a partir dos conhecimentos construidos no processo de
ensino-aprendizagem, no qual os saberes sao ressignificados pelos educadores e
educandos e, a partir desse novo significado, tornam-se autbnomos, emancipados,
indagadores, inacabados e nao determinados. “Nas condicbes de verdadeira
aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgéo
e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do
processo” (FREIRE, 1996, p. 26). Sob esse ponto de vista, percebemos o educando
como sujeito ativo desse processo de reconstrucdo do conhecimento, ao lado do
educador. Ele passa a ser visto como corpo consciente e ndo mais como objeto, isto
€, ambos fazem parte do processo ensino-aprendizagem numa concepcdo de
educacgéo libertadora cheia de sentidos e significados.

Desse modo, refletir na aprendizagem dos sujeitos da EAJA sugere
entendermos a cultura como eixo mediador desse processo. Segundo a PPP
(GOIANIA, 2013, p. 31), a “[...] concepcéo de aprendizagem coloca a necessidade
de um constante repensar das praticas educativas como forma de enfretamento dos
problemas de aprendizagem”. Nesse sentido, a referida PPP busca experiéncias
inovadoras no campo da aprendizagem de adolescentes, jovens e adultos.

O ultimo principio é a concepc¢ao do trabalho coletivo na escola, visto que a
PPP de Goiania (2013, p. 31) explicita que o trabalho coletivo “[...] comeca pela
construgcdo do Projeto Politico-Pedagogico e pressupde a integragdo, a fluidez e o
compromisso entre 0os que o planejam e desenvolvem ag¢des planejadas”.

Paulo Freire é o tedrico que fundamenta a reflexdo sobre a dialogicidade no
trabalho coletivo. O didlogo, por sua vez, pressupde responsabilidade social e
politica do homem. Entdo, o conceito de coletivo que aparece em toda a proposta
freireana nos diz que: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s

homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p.78).
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Na mesma dire¢ao, o trabalho coletivo visa ao compromisso de solidariedade
de possibilitar o sentido & aprendizagem dos educandos que nao se efetiva na acéo
fragmentada de cada educador em sua area de conhecimento, mas se da de forma
integrada: gestores, professores, educandos, profissionais da educacdo sao
responsaveis coletivamente pela implementacdo de acdes e de metodologias que
favoregcam a aprendizagem dos educandos em um contexto de diversidade. Freire
(1996, p. 97) complementa que, “[...] quanto mais solidariedade exista entre o
educador e educandos no trato deste espaco, tanto mais possibilidades de
aprendizagem democratica se abrem na escola”.

Nesse caso, a luta para superacgao das dificuldades de cada educando néo se
dard com acles individualizadas de cada professor, mas de forma coletiva,
integrada e planejada no engajamento dos sujeitos da EAJA por uma gestao
democratica. Assim, o trabalho coletivo tem a necessidade de se constituir como um
momento pedagogico de refletir as praticas consolidadas para que se revejam suas
falhas em relacdo a uma educacdo comprometida com um projeto educativo
emancipatorio. Todas as acdes da escola devem convergir no sentido que o trabalho
pedagdgico se realize como praxis educativa.

Como tentativa em propor uma concepcdo libertadora na perspectiva
interdisciplinar, centrada em uma visdo de totalidade de mundo, por meio de
conhecimentos compartilhados e integrados dos componentes curriculares, a partir
de alternativas de aprendizagem mais proximas da realidade concreta dos
adolescentes, jovens, adultos e idosos, a Proposta Politico-Pedagogica da EAJA
propds 0s seguintes eixos norteadores: a identidade, a cidadania, o trabalho e a
cultura.

A identidade dos educandos e educandas da EAJA fundamenta-se na
compreensao da consciéncia desses sujeitos que é construida e reconhecida na
relacdo com o outro e com o mundo, ou seja, eu me identifico na relacao dialética
com o outro. Conforme a PPP (GOIANIA, 2013, p. 32), “[...] o principio da identidade
no curriculo da EAJA tem o papel de possibilitar aos sujeitos a reflexao sobre sua
trajetdria, os condicionantes historicos, as rupturas e a reconstru¢éo na formacao da
subjetividade e as suas condi¢des de existéncia”.

Para Freire (2014, p. 53), cidad&o significa “[...] individuo no gozo dos direitos
civis e politicos de um Estado" e cidadania “[...] tem que ver com a condicdo de
cidad&o, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidad&o". E
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assim que ele entende "a alfabetizacdo como formacgéo da cidadania” e como “[...]
formadora da cidadania" (Ibidem, p. 53). Nesse sentido, Paulo Freire ressaltou um
elemento essencial da cidadania para a pratica pedagdgica, onde a interacdo do
professor em sala de aula a partir da mediacéo de diversas situacdes cotidianas dos
alunos podera favorecer a construgdo de conhecimentos na perspectiva de corpos-
conscientes. Isso implica perceber o educando trabalhador como um cidad&o politico
de direito com capacidade para aprender, refletir, opinar, agir e transformar. E
discutir criticamente com eles que aqueles que estdo no poder representam o povo,

implicam direitos e deveres e ndo somente gozar de privilégios.

Falar em cidadania passa, segundo nosso entendimento, também pelo
acesso a educacdo, via escolas publicas de qualidade, l6cus onde as
classes populares possam, por direito, entrar em contato com o0s
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade incorporando e
articulando-os com seus saberes, bem como participar da elaboracdo e
sistematizacdo de outros saberes, considerando-se a realidade em que o0s
sujeitos estdo inseridos, com possibilidade de nela intervir, objetivando sua
transformacéo. (RODRIGUES, 2000, p. 80)

As reflexbes citadas acima inferem que sé existe cidadania para o educando
trabalhador se, na atuacao dos professores, estes contribuirem para a formacdo de um
sujeito capaz de exercer a pratica da reivindicacdo, do poder de falar e agir, da
apropriacao de espacos, da luta de classe para fazer valer os direitos do cidadao critico.

Ao analisar a PPP (GOIANIA, 2010 - 2013) depois de reescrita e aprovada
pelo Conselho Municipal de Educacdo de Goiania, constatamos que 0 eixo
“trabalho” ndo teve um aprofundamento tedrico, por isso ha a necessidade de
retomarmos esse conceito. Entendemos o trabalho como uma relagéo dialética entre
sujeito e objeto, implicando modificacdo de ambos. E por meio do trabalho que o
homem constréi historicamente a si e a sua existéncia material e transcende o
ambito da necessidade natural em direcdo a liberdade, compreendida como
autonomia do ser em relagdo a natureza.

O conceito “trabalho” presente na PPP da EAJA é definido na perspectiva
critica que aproxima ou aponta o materialismo dialético como forma de refletir as
contradi¢gbes da realidade, onde o sujeito € a sintese das relagcfes sociais e precisa
agir sobre a natureza. Conforme os materialistas, a esséncia humana, a natureza
humana e a realidade humana estdo fundamentadas no trabalho. E pelo trabalho
gue os homens produzem a si mesmos. Portanto, o0 sujeito concreto € a sintese de

multiplas relagcdes, num contexto também concreto.
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Baptista (2013, p. 83) afirma que “...] o trabalho, enquanto condicdo da
constituicdo do ser humano submete a vida social e individual em todos os seus
aspectos”.

Por outro lado, a polémica sdo as limitacbes da categoria do trabalho como
principio educativo na referida PPP que conceitua, mas ndo aprofunda as propostas
de garantir o direito do educando a oferta da Educacédo Profissional integrada a
Educacdo Basica, conforme o processo de formacdo omnilateral por meio do
curriculo integrado em consonancia com a escola politécnica, como propde o Proeja-
FIC/Pronatec.

A escola politécnica, cuja organizacdo basica envolve o desenvolvimento
intelectual, fisico, a formacéo cientifica e tecnoldgica e a indissociabilidade
do ensino junto ao trabalho produtivo, a0 mesmo tempo que € posta com a
escola da sociedade futura — onde se tenha superado a divisdo social do
trabalho e “o trabalho se tenha convertido nao s6 em um meio de vida, mas
na primeira necessidade da vida” — indica a dire¢do da luta, no interior da
sociedade burguesa, por uma escola que atenda aos interesses da classe
trabalhadora. (FRIGOTTO, 2010, p. 212)

Segundo Frigotto (2009, p. 2), “...] o trabalho como principio educativo, [...],
nao é, primeiro e sobretudo, uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de
aprendizagem, mas um principio ético-politico”.

Embora a proposta deixe clara a concepcdo de trabalho, incorpora esta
categoria nos eixos, mas nao explicita uma formacao que contribua para enfrentar a
dicotomia histérica trabalho/educacdo. Nessa perspectiva, apenas delimitar, no
referencial tedrico da proposta, o sentido do trabalho torna-se uma certa
superficialidade e ndo contribui para que, de fato, a categoria trabalho faca parte da
pratica pedagdgica cotidiana (COSTA, 2008).

O dltimo eixo norteador € o conceito de cultura que concordamos com a PPP
(GOIANIA, 2013, p. 36), entendido “[...] como produto dialético do trabalho é o
mundo modificado pelo homem que se descobre agente transformador da
realidade”. Nessa perspectiva, Freire apresenta uma concepc¢ao de educagcdo mais

ampla, a da cultura, definida como toda criagdo humana.

A cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que no fez. A
cultura como resultado do seu trabalho. Do seu esfor¢o criador e recriador. O
sentido transcendental de suas rela¢des. A dimensdo humanista da cultura. A
cultura como aquisicdo sistematica da experiéncia humana. Como uma
incorporagdo, por isso, critica e criadora e ndo como uma justaposi¢cdo de
informes ou prescricbes doadas. (FREIRE, 1967, p. 108)
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Na EAJA, a cultura é um eixo central nas unidades escolares, onde a
abordagem da diversidade e da pluralidade cultural é inerente a acdo pedagdgica,
propondo assim ir além do ambiente da escola, que se integre a vida social com
suas devidas responsabilidades, constituindo uma educacdo para a cidadania a
partir da valorizagao da cultura.

N&o verificamos na PPP da EAJA uma proposta de Circulos de Cultura,
defendida por Freire (1967, p.18), que argumentou que “[...] os homens do povo que
tomaram parte nos circulos de cultura fazem-se cidadaos politicamente ativos ou,
pelo menos, politicamente disponiveis para a participacdo democratica”. Mas foca
nos principios da Educacdo Popular, tais como o didlogo, base dos circulos de
cultura e no papel do educador e educandos como sujeitos ativos deste processo de
construcdo de conhecimento significativo.

Assim, a proposta da EAJA se propbe a garantir 0 acesso aos saberes e
conhecimentos com condicdes especificas e indispensaveis para a vida cidada e para o

mundo do trabalho. Tem como ponto de partida a realidade social dos educandos.

As caracteristicas que vém marcando essas propostas municipais levantam
uma questao sobre o0 que de fato sustenta uma proposta de EJA, no sentido
de tentar superar a visdo utilitarista da educacgdo ou a visdo mercantilista da
formacdo do jovem e adulto enquanto aluno e, ainda assim, mantenha-a
enqguanto iniciativa governamental. (MACHADO, 2004, p.188)

Contudo, a despeito dessa proposta ser construida coletivamente e aprovada no
CME, constatamos, em Vvarias pesquisas, que ha um distanciamento entre o0 escrito e a
realidade concreta. Nesse sentido, a investigacao feita por Gomes, Costa e Santos
(2005, p. 5) constatou: “[...] ora um distanciamento, ora uma aproximagao entre os
aportes tedricos da proposta de EAJA da SME e as acgoes implementadas”. Verifica a
existéncia de uma escola pautada bem mais em acdes pedagogicas direcionadas para
o aluno, diferentemente de a¢bes pedagdgicas construidas com o educando e capazes,
portanto, de leva-lo a alargar a sua tomada de consciéncia®? frente ao mundo em que
esta inserido, para que possa, unindo-se a outros, transforma-lo.

Por isso, ha as dificuldades das escolas que oferecem o ensino da EAJA, pois

estas se apoiam, as vezes, em praticas e acdes pedagdgicas descontextualizadas

52Conforme Gadotti (2007, p.111), tomada de consciéncia (ou “prise de conscience”, expressao muito
utilizada por Jean Piaget) € uma etapa da conscientizacdo, mas ndo é a conscientizagdo. A
conscientizacdo € a tomada de consciéncia que se aprofunda; é o desenvolvimento critico da tomada
de consciéncia. A conscientizacdo implica acdo e a tomada de consciéncia néo.
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com a realidade dos educandos, os quais, contraditoriamente, buscam sentidos e
significados nessa escola. Porém, além das dificuldades sociais, eles deparam com
uma escola que tem dificuldade de ressignificar as praticas pedagogicas de acordo
com as transformacdes impactadas pela tecnologia de informacgcédo e comunicacao e
pelo modo de producdo capitalista. Uma escola que precisa ou necessita ser
sensivel para valorizar as diferentes manifestacées culturais dos adolescentes,
jovens, adultos e idosos. De acordo com Siqueira (2010, p. 22), “[...] a educacao é
uma das media¢cdes que, ao formar/profissionalizar para o trabalho, se faz presente,
valendo-se da utilizacdo dos conhecimentos cientificos, das tecnologias e das
técnicas que correspondem as necessidades das relacfes sociais de producao de
cada tempo historico”.

Portanto, o que se verifica € que, em muitas escolas da EAJA, ocorre uma
hierarquizacdo dos conteudos, que nao dialoga com o corpo, com 0S anseios,
expectativas dos educandos trabalhadores no sentido ético, humano e solidario.

2.3 O Corpo do Educando Trabalhador e a Educagéo Fisica

Neste trabalho, ndo € nossa intencdo responder sobre qual seria o papel da
Educacao Fisica na Educacédo de Jovens e Adultos, mas buscar compreender, sim,
como a Educacdo Fisica vem contribuindo para a percepcdo da corporeidade-
subjetividade, objeto de estudo desta pesquisa, dos educandos trabalhadores. Vale
ressaltar que, historicamente, a disciplina Educacédo Fisica € a que representa a
discussao da corporeidade. Segundo Gongalves (2012, p. 146), “a Educacao Fisica
trabalha com o movimento corporal. Ela trabalha, portanto, com o homem em sua
totalidade”. Por isso, constatou-se a necessidade de estabelecer um dialogo
epistemologico com a Educacgéo Fisica como campo de conhecimento. Para Soares
(2006, p. 113):

No espago escolar, gestos, sentidos também séo incorporados. Tornam-se
parte dos corpos. “Ali se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a
falar e a calar; se aprende a preferir”. Ali a Educagao Fisica, como conteldo
escolar, conquista lugar privilegiado para ensinar modos de olhar e de
preferir.
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A Educacéo Fisica, de acordo com Santin (1987), como integrante do processo
de desenvolvimento humano, lida diretamente com este corpo, com seus contextos,
seus desejos, anseios, alegrias, tristezas, transformacfes e, por conseguinte, suas

relacdes, levando os individuos a viverem e sentirem-se corporalmente.

A Educacao Fisica em seu aspecto de educagdo do movimento — aspecto
importante, mas que ndo esgota todo seu sentido — visa explorar as
possibilidades naturais do corpo fisico (obviamente, respeitando seus limites
naturais), auxiliar na criagdo do gesto harménico, no qual o “corpo préprio”
“habita” um corpo, no qual o movimento pode fluir com um minimo de
resisténcia. (GONCALVES, 2012, p.147)

Assim, todos os movimentos que os educandos realizaram em aula devem ser
um conjunto de sentido para o aluno, tanto subjetivo como concreto. A cultura corporal
de movimento constitui-se como uma das totalidades sociais formada pela integracéo
de diferentes praticas sociais e culturais que se materializam por meio das praticas
corporais: ginastica, jogo, esporte, danca, luta, brincadeira, etc. Em cada prética dessas,
encontra-se outro tanto de saberes e conhecimentos que 0s educandos devem

vivenciar, conhecer, estudar, aprender e apreender nas aulas de Educacao Fisica.

[...] requer que a percebamos, por um lado, como um componente curricular
responsavel pela apreensdo (no sentido de constatacdo, demonstragéo,
compreenséo e explicacdo) de uma dimenséo da realidade social, na qual o
aluno esta inserido, que denominamos cultura corporal. [...] Por outro lado,
dada a natureza do projeto em questdo evidencia-se a necessidade de a
pensarmos como componente curricular privilegiado para a incorporagéo de
principios norteadores da acdo pedagdgica, tais como os mencionados nas
consideracfes preliminares da proposta do projeto, quais sejam mobilizar
interesses, desafiar o pensamento, aceitar contribuicbes, melhorar a
autoestima, possibilitar acertos, instalar entusiasmo e confianga.
(CASTELLANI FILHO, 1998, p. 52-53)

Constatamos que a Educacao Fisica ndo nega a categoria corpo, mesmo em
diferentes abordagens e concepcgdes, por isso € um campo privilegiado para tratar
as questdes do corpo, dentro de uma cultura que materializa praticas sociais em
praticas corporais que denominamos de cultura corporal de movimento.

A Educacéo Fisica, vista como componente curricular na EAJA, foi escolhida
para este estudo, pois constatamos que foi a unica disciplina que abordou na PPP

da EAJA®® a corporeidade de forma propositiva e tendo o objeto de estudo a cultura

%3Na disciplina de Arte, a PPP da EAJA (2010) apontou o trato pedagdgico do corpo na linguagem
danca.
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corporal. Além disso, possui um riquissimo conhecimento historicamente acumulado

sobre a cultura corporal de movimento (objeto de estudo).

Defendemos que a Educacdo Fisica escolar é uma pratica social que,
pedagogicamente, aborda atividades expressivas corporais como as lutas,
0s esportes, 0s jogos, a danca e a ginastica. Essas atividades comp&em o
gue chamamos de cultura corporal, ou seja, a Educacdo Fisica trata de
aspectos relacionados a essa forma de cultura. Entendemos que também é
da responsabilidade da Educacdo Fisica escolar construir praticas
educativas de saude e lazer social. (AVILA, 2010, p. 38)

Relembramos que a PPP da EAJA defende o processo de formacao integral do
sujeito, garante a Base Curricular Paritaria®, com proposta interdisciplinar e aulas
organizadas a partir do diagndstico da realidade social do educando, por meio das
metodologias de eixo tematico, projeto de ensino e aprendizagem e temas geradores.

O objetivo principal da Educac¢éo Fisica como componente curricular para a
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos € desenvolver o0s
conhecimentos da corporeidade e da cultura corporal, com o intuito de
formar sujeitos conscientes, autbnomos, articulados, capazes de perceber,
construir e relacionar conhecimentos acerca da educacdo de seu corpo,
compreendendo-o0 como uma praxis social, como uma linguagem. Dessa
forma, a metodologia adotada deve utilizar as abordagens criticas da

Educacdo Fisica, tendo como foco o objetivo acima descrito. (GOIANIA,
2010-2013, p. 62)

E necessario compreender que a Educac&o Fisica € componente curricular na
Educacdo Basica e sua oferta estende-se a modalidade de EJA. Pensar uma
proposta para a referida disciplina pedagdgica, visando sua contribuicdo para a
EAJA, destinada aos adolescentes, jovens, adultos e idosos, significa a possibilidade
do trabalho pedagdgico que contemple o mundo do trabalho, a cultura corporal de
movimento e a formacdo integral do educando; e que 0O acesso a esses
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade seja um direito de todos
os cidaddos. E importante destacar que a cultura corporal defendida neste trabalho
parte do conceito de corpos conscientes frente as contradicbes da sociedade,
principalmente no que diz respeito a corporeidade, a partir de um ideal de autonomia
dos educandos, com o intuito de uma transformagé&o social na busca da hegemonia
da classe trabalhadora. Mas percebemos que esses sujeitos ainda ndo possuem tal

consciéncia. Conforme Medina (2013, p.17), “...] a questdo do corpo em nossa

54 A Base Curricular Paritéria proporciona que todas as areas do curriculo de forma igualitaria, no
gue se refere a distribuicdo da carga horaria e horas-aula. Esse posicionamento rompeu com a
condicao de privilégio de algumas disciplinas em relagdo a outras. A proposta paritaria curricular se
vincula a perspectiva do trabalho interdisciplinar, coletivo e integrado.
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sociedade tem de ser repensada e essa € uma tarefa urgente dos profissionais
ligados a area da educacéo fisica”.

Defender essa concepcdo do mundo do trabalho para a Educacédo Fisica na
EJA é refletir com os educandos sobre os processos que envolvem e unem as
praticas corporais ao universo da produtividade, da alienacdo e do capital,
possibilitando a construcdo da autonomia, da criatividade e da criticidade.

A cultura corporal constitui-se como uma das totalidades sociais formada
pela integracdo de diferentes praticas sociais e culturais que se materializam por
meio das praticas corporais: ginastica, jogo, esporte, dancga, lutas, brincadeiras, etc.
Em cada préatica dessas, encontra-se outro tanto de saberes e conhecimentos que
os educandos devem vivenciar, conhecer, estudar, aprender e apreender nas aulas

de Educacéo Fisica.

[...] requer que a percebamos, por um lado, como um componente curricular
responsével pela apreensdo (no sentido de constatacdo, demonstragéo,
compreensdao e explicacdo) de uma dimensao da realidade social, na qual o
aluno esta inserido, que denominamos cultura corporal. [...] Por outro lado,
dada a natureza do projeto em questdo evidencia-se a necessidade de a
pensarmos como componente curricular privilegiado para a incorporagéo de
principios norteadores da acao pedagdgica, tais como os mencionados nas
consideracdes preliminares da proposta do projeto, quais sejam, mobilizar
interesses, desafiar o pensamento, aceitar contribuicbes, melhorar a
autoestima, possibilitar acertos, instalar entusiasmo e confianca.
(CASTELLANI FILHO, 1998, p. 52-53)

Conhecer a corporeidade do educando trabalhador € um dos caminhos para
se propor uma pedagogia do corpo, na qual esse corpo seja compreendido em sua
totalidade e n&o fragmentado, ou seja, um sujeito omnilateral. Para Zoboli (2012, p.
108):

Entendo que a Educacao Fisica pode ser vista como tecnologia politica do
corpo quando, através de suas praxis, torna 0 humano objeto na medida em
gue é visto apenas como um corpo capaz de produzir resultados, sejam
eles estéticos, de promocao de salde ou treinamento desportivo. Quando
trata 0 humano como coisa, nao respeitando a histdria e a singularidade de
cada corpo.

Verificamos, na ampla literatura académica, os avancos, contradicdes e
desafios da area de Educacao Fisica na Educagdo Basica. Por outro lado, quanto a
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, a Educacao Fisica tem pouco estudo

e sistematizacdes que nao aparecem nas abordagens e concepcoes.
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Um deles encontra-se no trato, ou melhor, no “ndo-trato” pedagdgico do
corpo, em seu sentido mais amplo, com suas interseccdes sociais,
principalmente na sua funcéo de reconstruir a hegemonia de um projeto
histérico de controle, exploracédo, exaltacdo. E necesséario que a escola e
também a Educacdo Fisica assuma um papel educativo nesse processo.
(AVILA, 2010, p. 38)

A partir de maio de 1964, com o regime militar, a educacéao e principalmente a
Educacédo Fisica sofreram grandes interferéncias pela ideologia militar, ou seja, a
partir desse momento da-se a énfase no corpo disciplinado, ginastica calisténica
(ginastica para desenvolver a forca e o vigor) e curriculo escolar na concepcgao
tecnicista.

Segundo Castellani Filho (1998), as décadas de 1980 e 1990 séo
caracterizadas pela redemocratizacdo das politicas e teorias educacionais,
inovacoes e ressignificacfes pedagodgicas na Educacédo Brasileira. As metodologias
para o processo de ensino e aprendizagem da disciplina Educacdo Fisica foram
discutidas em distintas abordagens e concepc¢des, propositivas ou ndo propositivas e
propositivas sistematizadas por meio de producbes cientificas e paradigmas
historicamente construidos, isto é, proposicdes pedagdgicas anunciadoras de

mudancas e paradigmas.

E no inicio da década de 1980 que ganha forgca um movimento questionador
da autonomia pedagégica e da identidade da Educac¢do Fisica no Brasil.
Tinha inicio a tdo propalada crise da Educacéo Fisica, que buscava fazer a
critica a Educagdo Fisica predominante até este momento, caracterizada
principalmente pela chamada Aptid&o Fisica. (AVILA, 2010, p. 35)

Em 1992, o livro Metodologia do ensino da educacéo fisica, elaborado por um
coletivo de autores®®, propds uma mudanca por meio de conhecimentos
sistematizados da cultura corporal, tendo como método o materialismo historico-
dialético. Mesmo sendo ideoldgica, realizou uma reflexao pedagégica da Educacédo
Fisica, identificando essa disciplina como componente curricular e ensinando as
praticas corporais por meio da pedagogia histérico-social de uma dada realidade
escolar, propondo e sistematizando o conhecimento da Educacao Fisica em ciclos, a
saber: 1° - da organizacéo da identidade dos dados da realidade; 2° - da iniciacéo

a sistematizacdo do conhecimento; 3° - da ampliacdo da sistematizagdo do

conhecimento; 4° - do aprofundamento da sistematiza¢céo do conhecimento.

55 Esse coletivo de autores € composto por Carmem Lucia Soares, Celi Nelza Ziilke Taffarel, Elizabeth
Varjal, Lino Castellani Filho, Michele Ortega Escobar e Valter Bracht.
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Em que ciclo estaria entdo os educandos da Educacgdo de Jovens e Adultos,
uma vez que a realidade concreta de saberes e conhecimentos séo diferentes para

agueles que estao inseridos no mundo do trabalho?

[...] em qualquer destes contextos, a pratica docente deverd garantir que
o conhecimento do corpo (em seus varios sentidos e dimensées
pessoais e sociais) seja revertido em instrumentos de conhecimentos e
de possibilidades vivenciais ao sujeito-educando para que ele possa utiliza-
los de forma adequada e autdnoma no transcorrer de sua vida educacional
e nas demais praticas sociais constituidas pela vertente da saude, do
esporte, dos jogos, das dancas, do lazer e nas linguagens de movimento e
expresséo, entre outros. O que dara identidade e perfil profissional sera
exatamente o desenvolvimento das metodologias docentes com suas
aplicagbes especificas nos diversos momentos educativos, pedagogicos,
cientificos e culturais em busca da melhoria da qualidade de vida social
humana. (DAVID, 2002, p.127)

A Educacgdo Fisica tem de trazer, em sua acdo educativa, o sentido da
corporeidade e da subjetividade do proprio sujeito, permitindo-lhe a sua propria
conscientizacao, isto €, conhecer o movimento por meio que o préprio corpo produz,
externaliza, move e age no mundo. Para Siqueira (2001, p. 49), “[...] sentir o0 meu
corpo € vivé-lo como a origem de todas as minhas atitudes em relacdo ao mundo, é
fundamentalmente trata-lo como ‘aqui’” [e agora].

A logica que implementou a Educacdo Fisica que fundamenta a pratica
pedagogica docente é a légica do curriculo fragmentado, ocasional, sazonal, pontual
e desarticulado com a realidade concreta. Nesse sentido, a Proposta Curricular de
Educacao apresentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, com base na
Resolucdo n°01/2000 e no Parecer CNE/CEB n°11/2000, o bloco referente aos

conhecimentos sobre o corpo restringe-se estritamente a conhecimento biologico.

Para conhecé-lo, abordam-se os conhecimentos anatémicos, fisiolégicos,
biomecéanicos e bioquimicos que capacitam a andlise critica dos programas
de atividade fisica e o estabelecimento de critérios para julgamento, escolha
e realizacdo de atividades corporais saudaveis. (BRASIL, 2002, p. 208)

Verificamos que ocorre, na maioria das escolas que ofertam a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos, a passividade com que os professores de Educacéo
Fisica aceitam o0s condicionamentos determinados historicamente para esse
componente curricular, laissez faire, “o fazer por fazer”. Sobre a categoria “corpo na
sociedade”, a escola tem de ser ressignificada, sendo esse um dos objetivos dos

professores de Educacéo Fisica.
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Medina (2013) propbe uma revolugcdo cultural do corpo, no sentido de
recuperar o sentido humano do corpo, por meio de um projeto que considere a
formacéao global e a criticidade do povo brasileiro.

As verdadeiras propostas (praticas) de trabalho na educacéo fisica, e em
outros tantos ramos, sdo um projeto a ser construido em cada situacao
concreta em que eles pretendem se realizar por intermédio dos valores que
conscientemente aceitam todos os participantes do processo. E, para ser

legitimo, tem de ser necessariamente um projeto coletivo. (MEDINA, 2013,
p.19)

Assim, mais uma vez reforca a compreensdo do corpo do educando
trabalhador que traz marcas historicas de exploracao, alienacdo, estranhamento, em

constante luta para sobreviver e adquirir as necessidades basicas do ser humano.

A educacdo do corpo consiste, portanto, em um conjunto de saberes
complexos e pluridimensionais da corporalidade humana do sujeito
individual e coletivo, sistematizada sob a forma de conhecimentos técnicos,
pedagégicos, culturais e cientificos Gteis a vida do sujeito humano no
contexto de suas rela¢des sociais. (DAVID, 2002, p.10)

Esses aspectos de visdo do corpo na sua pluridimensionalidade séao
fundamentais para o enfoque ou direcionamento no processo de formacao escolar
do jovem e adulto trabalhador.

Outra cisdo € com o método positivista, cartesiano de Descartes, que separou
corpo e mente. Nesse sentido, a area da Educacado Fisica podera contribuir para o
processo de formacao da totalidade do corpo dos sujeitos educandos trabalhadores
da EAJA.

2.4 Proeja-FIC: O Curso Montador e Reparador de Computadores - A
Experiéncia de Goiania

Acho que o uso de computadores no processo de ensino aprendizagem, em
lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica e criativa [...]. “Depende

de quem usa a favor de qué e de quem e para qué.” (FREIRE, 1995, p. 98)

O intuito do texto é provocar uma discussao sobre a liberdade de falar e agir

acerca das possibilidades e contradi¢cbes da Educacao de Jovens e Adultos na Rede
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Municipal de Educacdo de Goiania integrada a Educacédo Profissional, a partir da
implementagdo do Proeja-FIC, que, por meio da luta de classe, se efetive como
politica publica de Estado.

E interessante reiterar que as reflexdes anteriores discutidas ajudam a
analisar os motivos que levaram os educandos pela procura expressiva de
matriculas no curso de Montador e Reparador de Computadores em dez escolas da
RME de Goiania que participaram do Proeja-FIC/Pronatec. Os interesses dos
educandos trabalhadores séo diferentes a cada grupo de geracao, isto €, de jovens,
adultos e idosos, e podem estar ligados a uma inser¢gédo no mercado de trabalho ou
até mesmo na alfabetizacdo tecnoldégica para atender as habilidades minimas
exigidas nos manuseios de aparelhos tecnolégicos - computador, celulares, tabletes,
televisbes digitais, videogames, entre outros - requerem conforme o pensamento da
revolucao informacional.

O cenério em que se inserem as escolas hoje, além das novas determinacdes
sociais, se coloca dentro de revolucdes tecnolégicas e cientificas integradas ao
processo produtivo, ao mundo do trabalho e a vida sociocultural com tamanha
velocidade até entdo nunca mensurada. Por isso, a necessidade da inter-relacéo e o
dialogo dialético entre comunicacdo e educacao na construcdo do projeto politico-
pedagdgico da escola.

Para integrar efetivamente as tecnologias de informacéo e comunicacao (TIC)
ao desenvolvimento integral do educando, é necessario que estabeleca uma otica
de politizacdo e de transformacédo da escola e da sala de aula em um espaco de
experiéncia, de ensino e de aprendizagem ativa, de formacéao critica, emancipatéria
de cidaddos e de vivéncia democratica, ampliado pela presenca das tecnologias.
Contrario a ideia de treinamento reducionista, tecnicista, que faz com que o

educando repita determinados comportamentos.

Despolitizando a educacéo e reduzindo-a ao treino, de destrezas e ideologia
e a politica neoliberais terminam por gerar uma pratica educativa que
contradiz ou obstaculiza uma das exigéncias fundamentais do proprio
avanco tecnolégico. A de preparar sujeitos criticos capazes de responder
com presteza e eficdcia a desafios inesperados e diversificados. [...]
Precisamos, na verdade, de saber técnico real, com o qual respondemos a
desafios tecnoldgicos. (FREIRE, 1997, p. 667)

O Estado, a escola, a pedagogia e a docéncia ndo podem ignorar mais a
totalidade dos corpos dos educandos trabalhadores da EAJA e devem recuperar 0os
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valores mais essenciais da humanizacao. Verificamos entdo uma necessidade de
dialogar com esse corpo e sua subjetividade®®, a qual a formac&o social foi marcada
historicamente pela necessidade do trabalho manual em detrimento do trabalho
intelectual. Assim, a Escola como instituicdo social e politica podera contribuir para
transformacao das consciéncias dos sujeitos oprimidos.

Desse modo, a educagédo escolar, na perspectiva do mundo do trabalho, € um
direito do trabalhador, principalmente nas relacbes sociais de producdo e na
formacdo da sua cidadania para a democracia. Por outro lado, a educacéao,
separada do mundo do trabalho, reafirma historicamente o dominio da classe
dominante sobre a classe trabalhadora por meio da exploragéo da forca de trabalho
e da desqualificacdo da escola provocada pelo fracasso da profissionalizacao.

Nesse sentido, Frigotto afirma que (2010, p. 210):

[...] €, uma vez mais, cair na armadilha que reserva uma escola de elite para
classe dirigente e uma “multiplicidade de escolas”, que vao desde a escola
formal desqualificada, “escolas” profissionalizantes (privadas ou publico-
privadas), de formacéo profissional (Senai, Senac, Senar), treinamento na
empresa, até a “escola” das proprias relagbes capitalistas de trabalho no
interior do processo produtivo, para classe trabalhadora.

O Governo Federal, para atender as especificidades dos sujeitos
trabalhadores da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), criou o Programa Nacional
de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de
Jovens e Adultos (Proeja), em todo territério nacional, por meio do Decreto n°
5.478/2005 (BRASIL, 2005), que sofreu muitas criticas de pesquisadores e pressdes
dos movimentos sociais. Ele propde a integracdo entre a Educacao Profissional
Técnica e a Educacdo de Jovens e Adultos, ou seja, integra escola, trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura.

Em 2006, foi promulgado o Decreto n°® 5.840, substituindo o de n° 5.478/2005;
a partir do qual a abrangéncia do programa foi ampliada, passando a incluir o ensino
fundamental por meio da Formacgéo Inicial e Continuada — o Proeja-FIC. O Decreto

n°® 5.840, de 13/07/2006, refere-se a um instrumento legal e diretrizes do Programa

para Gonzalez-Rey (2003), a subjetividade esta organizada por processos e configuracdes que se
interpenetram permanentemente, estdo em constante desenvolvimento e vinculados a insergéo
simultédnea do sujeito em outro sistema igualmente complexo, que € a sociedade, dentro da qual o
sujeito tem de seguir os desafios e contradicdes de se desenvolver através de sistemas diversos, nos
guais ele ndo é mais que um dos elementos constituintes, sistemas que ndo se organizam
necessariamente de acordo com as necessidades atuais de organizagdo e desenvolvimento de sua
subjetividade individual.
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Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos — Proeja.

Nesse sentido, o referido programa tem o intuito de garantir a formacéo
ampliada para os alunos trabalhadores e busca implementar uma politica publica
que proporcione aos jovens e adultos 0 acesso a educacédo profissional articulada a
educacgédo basica gratuita e de qualidade. Para isso, os cursos ofertados ndo tém a
intencdo de serem preparatorios aligeirados para o mercado de trabalho, mas uma
formacdo que contribua para a autonomia dos educandos por meio de uma
formacéao integral de corpos conscientes.

Conforme o Documento Base (BRASIL, 2007, p. 27), “[...] na busca da
integracao proposta pelo Proeja entre o ensino fundamental e a formacéo inicial para
o trabalho, faz-se necessario o conhecimento das especificidades desses campos,
incorporando-os na constru¢ao do curriculo integrado”.

Os cursos de Formagao Inicial e Continuada (FIC) surgiram como
desdobramentos da parceria com 6rgaos da Administracdo Publica Federal e com
as Secretarias de Educacao estaduais, municipais e distrital, no caso do Proeja-FIC
(Decreto n° 5.840/2006), e das acdes do Pronatec. Como principios norteadores, o
quadro abaixo enuncia os seguintes itens do Proeja-FIC:

Quadro 3. Principios do Proeja-FIC

PROEJA-FIC (2007)
Documento-base (MEC)

O jovem e adulto como trabalhador e cidadao;
Concepcéao educacional Trabalho como principio educativo;
As novas demandas de formacao do trabalhador.

Principio da aprendizagem e de conhecimentos
significativos;

Principio de respeito ao ser e aos saberes dos
educandos;

Principio de construcéo coletiva do conhecimento;

Principio da vinculacao entre educacao e trabalho:
integracéo entre a Educacgédo Bésica e a Profissional
e Tecnoldgica;

Principio da interdisciplinaridade;
Principio da avaliagdo como processo.

Relacéo entre curriculo, trabalho e sociedade

Fonte: Dados da pesquisa: A corporeidade-subjetividade dos educandos trabalhadores: turmas de
montador e reparador de computadores do Proeja-Fic/Pronatec, elaborado pelo autor Aradjo (2015).

Foi nessa perspectiva de romper com a dualidade da Educacgdo Basica e da

educacao profissional que, desde o ano de 2010, com a implanta¢ao do Proeja-FIC,
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a RME de Goiania vem desenvolvendo a experiéncia do Proeja-FIC no ensino
fundamental. Inicialmente, a implantacdo ocorreu em uma de suas unidades
educacionais, situada no Bairro Jardim Novo Mundo, sendo uma parceria de
formacdo integrada estabelecida entre os professores da rede e os professores do
Instituto Federal de Goiés, no periodo de 2010 a 2012. Nesse periodo, a formacgéo
continuada era promovida pela parceria IFG, SME, FE/UFG e Férum Goiano de EJA,
certificada pelo IFG. Apés avaliacdo positiva do trabalho realizado no Proeja-FIC,
constatada via pesquisa coordenada pela FE/UFG, o objetivo como politica era
forcar o MEC a ampliar a experiéncia que foi subsidiada com recursos da Secretaria
de Educacéo Profissional e Tecnolégica (SETEC/MEC).

Conforme Haddad e Ximenes (2014, p. 251), “[...] hoje, depois de alguma
pressédo, este fator € de 0,8 para a EJA com avaliacdo no processo e de 1,2 para a
EJA integrada a educacéo profissional de nivel médio”, nos percentuais aprovados
no Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacado Basica e de Valorizagédo
dos Profissionais da Educacao (Fundeb).

A proposta de implantacdo da Educacdo Basica integrada a Educacéo
Profissional, desde 2010, obteve avancgos, limites, contradicdes e perspectivas. Essa
experiéncia proporciona, ao mesmo tempo, ensino fundamental, na modalidade
educacdo de jovens e adultos (EJA) e qualificacdo profissional inicial aos
educandos, numa perspectiva de formacao integral e para o mundo do trabalho.

Conforme o Documento Base (BRASIL, 2007, p.19), “ndo se trata, de maneira
alguma, de subsumir o conteddo propedéutico do ensino fundamental a uma
preparacao para o mundo do trabalho, mas sim de garantir a totalidade do primeiro
integrando-o a segunda”.

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego — Pronatec
— foi instituido pela Lei n°® 12.513, de 26 de outubro de 2011, com o objetivo de
democratizar a oferta de cursos de educac¢do profissional técnica, e de cursos e
programas de formacéo inicial e continuada ou de qualificacdo profissional, sem a
necessidade de vincula-los a escolarizacdo ou a promoc¢éo da mesma.

A partir do ano de 2013, o Proeja-FIC, na SME de Goiania, ampliou-se para
mais nove escolas, agora utilizando recursos do Pronatec, mas com 0S principios
metodologicos do Proeja-FIC. A Rede Municipal de Educacdo estabeleceu a
parceria com a Faculdade de Educacéo/Universidade Federal de Goias (FE/UFG) e

deu continuidade a parceria com o Instituto Federal de Educacgéo Profissional e
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Tecnoldgica de Goias (IFG). Essa integracdo foi importante devido as conquistas
histéricas de cada institui¢éo.

O trabalho de formacdo continuada como um dos pilares de sustentacédo do
projeto Proeja-FIC/Pronatec foi realizado, no ano de 2013 e 2014, envolvendo o
orientador formador, a equipe gestora e o coletivo docente da unidade escolar.
Considerando que o Proeja-FIC/Pronatec tratava-se de uma experiéncia inovadora,
ainda situada no campo do desconhecido por parte dos profissionais da escola, a
formacdo tornava-se uma condicdo indispensavel para sua implementacao.

Nas dez escolas que ofertaram o Proeja-FIC/Pronatec, as instituicoes
obtiveram experiéncias com o processo do curriculo integrado e da docéncia
compartilhada. Haja vista que essa proposta de curriculo e de formacao integral do

sujeito ja era contemplada na referida PPP.

Por se considerar o curriculo integrado uma proposta progressista — que
tem como principios a totalidade do conhecimento, a interdisciplinaridade e
a omnilateralidade — a opg&o de trabalhar a partir do materialismo histérico
dialético, como fundamento teérico e metodoldgico, instala-se no cerne da
proposta. (RODRIGUES et al, 2014, p.125)

O curriculo integrado e a aulas compartilhadas buscam superar a concepcao
tradicional e bancaria de educacdo, sendo que os ‘[...] conteddos isolados das
disciplinas deixam de constituir o foco principal do curriculo” de acordo com
Rodrigues et al (2014, p.129). Assim, é possivel valorizar a corporeidade-
subjetividade do educando como sujeito concreto no processo de ensino —
aprendizagem, um corpo que traz saberes, anseios, desejos, que precisam ser
considerados nesse processo.

Por meio da docéncia compartilhada, Rodrigues et al (2014, p.130) afirmam que
os docentes trabalham em uma “[...] perspectiva de totalidade do conhecimento, nas
suas multiplas facetas — historica, social, econbmica, cultural, cientifica, tecnolégica,
filosofica, artistica e ética — com vistas a pensar e abordar a realidade no seu conjunto”.

Desse modo, é possivel construir um conhecimento coletivo, em que todos
participam, conforme os temas levantados pela escola a partir da realidade dos
educandos. Os educadores planejam as aulas de forma interdisciplinar, coletivamente,
contemplando os temas levantados para serem compartilhados nas aulas.

E importante esclarecer a diferenca identificada por Bianchetii (1999) de

politicas “em educacgao” e politicas “para a educacgao’.
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Estes dois aspectos se encontraram intimamente relacionados, mas, no
caso do primeiro, destacamos que a hegemonia de determinadas
concepcdes de grupos que nao estao representados no governo pode ser
obstaculo para a efetivacdo de determinados objetivos de quem exerce o
governo. No caso do segundo, a estrutura formal do sistema educativo pode
ser modificada, dentro da concepc¢éao politica dominante, com a intencéo de
favorecer seus projetos politicos, mesmo sem conseguir modificar a
tendéncia hegemonica. (BIANCHETTI, 1999, p. 95)

As politicas “em educagao” reafirmam a légica de mercado e a fungao da
escola se reduz a estrutura de producéo impulsionada a partir da estrutura do poder
politico, podendo-se aqui incluir as acdes mercadoldgicas do Pronatec. As politicas
“‘para a educacgdo” também desenvolvidas pelo governo incluem a educagao nas
politicas sociais, mas ndo modificam a tendéncia hegemodnica e dificultam a
efetivacdo das Politicas Publicas.

Conforme Campos (2009, p.128), “[...] tem-se, portanto, que a decisdo requer
implementacdo e carater publico, ou seja, implica poder de governo. Nos estudos
das politicas publicas, exige-se a identificacdo dos atores — quem ganha e quem
perde com a decisio”.

Nesse caminho, a intencionalidade de um coletivo € a sistematizacdo de
experiéncia que vem sendo feita pelos professores, por meio de formacgéo
continuada, e também por representantes das escolas na pesquisa “Observatorio da
Educacédo (Obeduc)’, e outros professores pesquisadores vinculados ao Forum
Goiano de EJA, a UFG, SME e IFG, e alunos de mestrado e doutorado da FE/UFG,
bem como pelos formadores contratados pelo IFG. Nesta pesquisa, buscamos fazer,
de acordo com Castellani Filho (1998), apreensdo no sentido da constatacéo,
demonstracdo, compreenséo e explicagdo de uma dimenséo da realidade social do
corpo do trabalhador.

Essa equipe com dedicacdo aos estudos estd contribuindo para o
aprofundamento teorico e metodolégico da proposta, por meio de producdo de

artigos, livros®’, estudos sobre o perfil dos educandos e educadores das escolas,

5’Foi langado, em 2014, o livro Educacéo de Jovens e Adultos: trabalho e formagdo humana. Neste
constam coletdneas de textos sobre a experiéncia do Proeja-FIC/Pronatec na RME de Goiania. A
publicacdo do livro resulta de estudos em andamento no d&mbito da Rede de Pesquisa do Programa
Observatorio da Educacédo (Obeduc) que envolve a participagdo dos Programas de Pds-Graduagao
(PPGs) da Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
e Universidade de Brasilia (UnB), no desenvolvimento do Projeto de Pesquisa intitulado:
“Desafios da Educacédo de Jovens Adultos integrada a Educagdo Profissional: identidades dos
sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho e ambientes/midias virtuais”.
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levantamentos, producdo e divulgacdo de material didatico-pedagdgico, como o que
vem ocorrendo no site do Férum Goiano de EJA.%8

A luta é por consolidar uma politica publica para a EJA e uma acdo docente
que priorize a pratica pedagodgica para além do mercado, para além da perspectiva
excludente.

Contrario a alguns programas ja citados, o Proeja-FIC destaca-se como
projeto critico que néo teve incentivo financeiro em 2013-2015 na materializacao de
sua proposta pedagdgica. Trata-se de oposicdo a proposta de mercado do Pronatec.

Mas na luta por uma educacgdo que integre a EJA a EP com qualidade, s6
temos esbarrado naqueles que, parafraseando Campos (2005), foram categorizados
como dois Programas separados em dois tipos de poder:

Pronatec: de um lado, o poder se apresenta mais concreto, palpavel,
afigurando-se como elemento de coacéo fisica, econdmica e psicoldgica —
“elemento material”.

Proeja-FIC: de outro lado, ele se apresenta de forma menos perceptivel, ou
seja, como um conjunto de valores, de ideias, com o objetivo de caracteriza-

lo como algo certo, que deve, portanto, ser justificado, ser amado,
reverenciado — “sistema de crenga”. (CAMPQOS, 2005, p. 37)

Verificamos as diferencas do Proeja-FIC e o Pronatec entre a concepcao de
educacdo expressa nos documentos oficiais, discursos do Governo e implantacao

de algumas acdes do Pronatec.

Identifica-se na politica de EJA analisada, entre outras, duas tendéncias: a
primeira, que destaca a auséncia de continuidade na escolarizacdo de
jovens, adultos e idosos, no conjunto da politica educacional; a segunda,
gue identifica uma alteracdo nos principios de integracdo da educacao
bésica e educacgdo profissional, retomando uma velha l6gica da relagéo
educacdo e trabalho que se circunscreve na promessa de treinamento
rapido e emprego aos trabalhadores, para servir a uma légica de mercado
que, efetivamente, j& ndo se materializa no contexto da produgéo
econbmica. (MACHADO; RODRIGUES, 2013, p. 375)

Coerente com os dizeres de Machado e Rodrigues (2013), o Proeja-FIC tem
uma proposta progressista, pois as pesquisas na area educacional apontam a
necessidade de desenvolver uma organizagcéo que integre EJA e mundo do trabalho
a necessidade de cumprir os preceitos legais da LDB. Estes propdem a integracéo
entre formacdo profissional e propedéutica e o referido programa atende esses

principios, conforme o Documento-Base. Mas, no ambito politico, a luta de forcas

%8 Disponivel em: <http://forumeja.org.br/go/node/1512>.
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aponta que o Pronatec tem tido maior ressonancia, aparecendo fortemente nos
discursos da Presidente, dos Ministros e sendo financiado por estes.

Na contram&o do que o Sistema tem apresentado, a Proposta do Proeja-
FIC/Pronatec em Goiania foi elaborada e vem sendo implementada, ndo sem passar
por inimeros desafios, mas também se configurando em uma possibilidade de
concretizacado de uma experiéncia que integra a EJA e EP.

Nesta pesquisa, o0 curso escolhido foi o de Montador e Reparador de
Computadores que estd dentro da area profissional de informéatica, conforme o
documento (BRASIL, 2007, p.3):

Area Profissional: Informatica: compreende atividades de concepcao,
especificacdo, projeto, implementacédo, avaliagdo, suporte e manutengéo de
sistemas e de tecnologias de processamento e transmissdo de dados e
informacdes, incluindo hardware, software, aspectos organizacionais e
humanos, visando a aplicacdes na producdo de bens, servicos e
conhecimentos.

Com o propésito de contribuir para a discussao da perspectiva da Educacao
Profissional integrada a Educacédo Basica e do processo da construcdo do curriculo
integrado, faz-se necessario considerar o trabalho como principio educativo e a
formacdo do educando para o mundo do trabalho. Objetiva-se ainda como esse
projeto de sociedade da classe trabalhadora busca promover o didlogo integrado
dos professores da Educacdo Basica com a Educacado Profissional em prol de uma
aprendizagem significativa para que o educando trabalhador conquiste sua

cidadania para leitura do mundo.

N&o se trata apenas de aprender uma profissdo, mas de compreender o
processo de producdo e organizacdo do trabalho. Para isso ndo basta
conhecer apenas algumas técnicas, saber manusear ou operar um
instrumento. O ensino politécnico tem por finalidade fazer compreender e
viver na estrutura econdmico-social, a partir de sua inser¢cdo na atividade de
producéo, e intensificar assim suas capacidades de a¢do. (GADOTTI, 2012,
p. 62)

Observamos que, com a implantacdo do Proeja-FIC, ocorreram 0S primeiros
avancos em relacdo a integracdo da EJA e EP: como a concretizagcdo da metodologia
proposta, que partisse da realidade dos educandos, sendo a opgao “trabalho” como
eixo tematico escolhido por meio da pesquisa diagnéstica da realidade concreta dos

educandos. Fez-se a escuta a suas demandas, interesses e necessidades, o0
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levantamento dos temas e sua devolutiva (por meio de plenarias, encontros com
educandos) e a organizagdo da rede de conhecimentos a serem trabalhados, bem
como metodologias adequadas e interdisciplinares desenvolvidas por meio das
regéncias compartilhadas, avaliacdo diagnostica e processual, otimizacdo dos horarios
de planejamento e horarios de estudos, e o0 estudo do curriculo integrado priorizando o
processo de formacdo humana do educando trabalhador.

Sobre o caminho a ser trilhado na efetivacdo de politicas publicas na
Educacdo de Jovens e Adultos, é relevante recorrer as discussdes realizadas por
Machado (2007). A estratégia é que a categoria se organize coerentemente nos
movimentos sociais, foruns, nas secretarias de educacdo, nas organizacdes
docentes e discentes, nos debates politicos, redes sociais na internet (uma sugestao
seria os “rolezinhos da EJA”), etc. E concentrar e encaminhar as acdes e reflexdes
ao MEC, na Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica (Setec);
Departamento de Educacdo Jovens e Adultos (DEJA); Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Incluséo.- Secadi.

Conforme Machado (2007), é nele que deve se concentrar o poder de forca
em defesa da educagdo como direito para todos. Para isso, enfatizamos a for¢a na
construcao coletiva da politica de EJA em uma perspectiva freireana sem interesses
partidarios”. O objetivo nessas organizagdes é a luta para ampliar as matriculas na
EJA, facilitar o acesso e reconhecer as especificidades dos educandos
trabalhadores da EJA para o mundo do trabalho.

Reportando-se a realidade da cidade de Goiania na modalidade EJA, os
gestores, professores, comunidades escolares deverédo buscar melhor financiamento
do FUNDEB para essa modalidade, realizar parceria, principalmente tendo o foco a
Economia Solidaria e o Proeja.

Em 2014, a SME buscou alternativas para ressignificar a EAJA por meio da
continuidade da parceria com a UFG e o IFG. Entretanto, a instituicdo IFG dificultou essa
parceria alegando o processo burocratico para manter a estrutura Proeja-FIC/Pronatec e
priorizou mais uma vez a légica do poder de mercado, privilegiando o Pronatec.

Isso foi justificado pelo IFG com o oficio N° 001 Proex/IFG/2014/BF-Pronatec,
encaminhado as Escolas da Rede Municipal de Goiania parceiras da
BF/Prontaec/IFG modalidade Proeja-FIC, o qual pontuou por meio de
esclarecimentos das vagas ndo homologadas na Modalidade Proeja-FIC por parte
da Setec/MEC.
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Reportando ao oficio (IFG, 2014) citado, a coordenadora geral do Pronatec
enfatizou que “apds o nosso primeiro contato, ndo tivemos um retorno dessa
secretaria, entretanto, a coordenacédo geral do Pronatec/BF, a UFG, a SME e o
Forum Goiano de EJA estdo unindo esforcos para solucionar da melhor forma
possivel essa situagao”.

Por outro lado, o Proeja-FIC/Pronatec reiniciou no segundo semestre do ano
letivo de 2014 nas escolas da Rede Municipal de Goiania e mais uma vez 0s
educandos da EJA foram vitimas desse descrédito das politicas de governo e
principalmente as dez escolas que aderiram ao Proeja-FIC/Pronatec ficaram

prejudicadas em sua organizacao administrativa, politica e pedagogica.

Esses programas demarcam uma acdo bastante controvertida ante a
possibilidade de consolidacdo do direito a educagéo, e, no limite, o préprio
Proeja tem a limitacdo de ser um programa. Por mais que exista a vontade
de que o programa ganhe os contornos de uma politica de Estado, esse
intento se desenvolve muito mais sob formas mistificadoras de avan¢o dos
direitos sociais do que como real avanco desses direitos. (GARCIA, 2011,
p.104)

Portanto, os avan¢cos com o Proeja-FIC para a modalidade EAJA, além de
lutar contra o poder hegemdnico do Pronatec, constitui em construir um curriculo
integrado entre a Educacdo Béasica e a Educacdo Profissional na perspectiva da
Escola Politécnica em prol da formacao omnilateral dos sujeitos envolvidos. Dessa
forma, busca-se a superacao da dualidade trabalho manual e intelectual, assumindo

o trabalho na sua perspectiva ontocriativa e nao alienante.



CAPITULO 3
DO CORPO INSTRUMENTAL AO CORPO SOCIAL:
CORPOREIDADE-SUBJETIVIDADE DOS EDUCANDOS
TRABALHADORES-REFLEXOES A PARTIR DA EDUCACAO FiSICA

A Igreja diz: o corpo é uma culpa

A ciéncia diz: o corpo é uma maquina.

A publicidade diz: o corpo é um negdcio.
O corpo diz: eu sou uma festa.

Eduardo Galeano

Neste capitulo, apresentamos a andlise dos dados relativos a pesquisa
quanti-qualitativa que tem como objetivo 0 acesso as informacfes individuais e
gerais do grupo de educandos da EAJA, sujeitos deste estudo. Eles sao estudantes
gue frequentavam o Curso de Montador e Reparador de Computadores do Proeja-
FIC/Pronatec, das nove escolas pesquisadas da Secretaria Municipal de Goiania.
Assim sendo, seus relatos sobre a corporeidade apresentados nos questionarios e
nas entrevistas fornecem elementos para entendermos como expressam e
compreendem a questdo da corporeidade-subjetividade, objeto desta pesquisa®®.

Diante da questdo orientadora, recorremos ao método dialético na perspectiva
de totalidade social como base de investigacdo e analise deste trabalho. O intuito foi
de refletir sobre a sociedade, o poder politico e as implicacdes na corporeidade do
educando trabalhador.

Nestetrabalho, elegemos a pesquisa quanti-qualitativa da qual
participaram180 educandos trabalhadores, que responderam e devolveram o
questionario aplicado, entre os meses de outubro e dezembro de 2014.Em relacéo
aos questionarios, ha que se considerar que eles eram constituidos por 55 questdes,
sendo nove abertas e 46 fechadas, respondidas, individualmente, pelos educandos

pesquisados.

*Aprovada pelo Comité de Etica da PUC/GO, conforme parecer que emitiu o Certificado de
Apresentacio para Apreciacdo Etica - CAAE n° 38855014.5.0000.0037 (ver em anexo). Pesquisa que
tem o titulo: Corporeidade-subjetividade dos educandos trabalhadores do Proeja-FIC, sendo
desenvolvida com educandos trabalhadores das turmas do Curso de Montador e Reparador de
Computadores do Proeja-FIC/Pronatec.
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Foram realizadas20 entrevistas (que foram gravadas), sendo dez educandos
do sexo masculino e dez do sexo feminino, todos maiores de 18 anos. Alguns
sujeitos foram convidados a participarem da entrevista, de modo que limitamos 0s
convites até atingirmos a meta supracitada, ou seja, dez do sexo masculino e dez do
sexo feminino.Desse modo, somente 0s sujeitos que se prontificaram a realizar a
entrevista participaram desse momento da investigagao.

Como procedimentos metodoldgicos de coleta de dados, utilizamos, tanto nos
guestionarios como nas entrevistas, ambos semiestruturados, questdes que
pudessem trazer informagdes sobre idade, sexo, raga, trabalho, renda familiar,
escolaridade, conhecimento de sua rotina, lazer, &reas de interesse e outros
aspectos que fornecessem elementos para compreendermos a corporeidade
desseseducandos.

Utilizamos, para esta reflexdo, a andlise de contetdo, instrumento que nos
orientou na producao de inferéncias a respeito de dados verbais e ou simbdlicos dos
educandos da EAJA, em funcdo de perguntas e observacbes de interesse do
pesquisador.

O ponto de partida da analise de conteudo foi a mensagem, seja ela verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente

provocada.

[...] Assenta-se nos pressupostos de uma concepgdo critica e
dindmica da linguagem. Linguagem aqui entendida como uma
construcao real de toda a sociedade e como expressao da existéncia
humana que, em diferentes momentos histéricos, elabora e
desenvolve representagdes sociais no dinamismo interacional que se
estabelece entre linguagem, pensamento e acdo. (FRANCO, 2005,
p.14)

O significado de um objeto pode ser compreendido e generalizado a partir de
suas caracteristicas definidoras e pelo seu corpus de significacdo. Ja o sentido
implica na atribuicdo de um significado pessoal e objetivado, que se concretiza na
pratica social e que se manifesta a partir das representacdes sociais, cognitivas,
valorativas e emocionais, necessariamente contextualizadas.

Segundo Bardin (1977, p. 38), a andlise do conteudo “..] pode ser
considerada como um conjunto de técnicas de analises de comunicacoes, que utiliza

procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”.
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Toda comunicagdo € composta por cinco elementos basicos: uma fonte ou
emissao; um processo codificador que resulta em uma mensagem e utiliza um canal
de transmissao; um receptor, ou detector da mensagem, e seu respectivo processo
decodificador.

O investigador pode e deve analisar mensagens a fim de produzir inferéncias
sobre as caracteristicas do texto, as causas e/ou antecedentes das mensagens e 0s
efeitos da comunicacéo.

Os resultados da analise de conteudo devem refletir os objetivos da pesquisa
e ter como apoio indicios manifestos e capturdveis no ambito das comunicacdes
emitidas.

Nesse caminho metodologico, nossa intencéo foi conhecer, analisar e revelar
os dados da realidade concreta, dialogando com alguns temas ou conceitos
abordados por Paulo Freire, tais como: opressor-oprimido; consciéncia; autoridade e
liberdade; autonomia; esperanca; medo, ousadia;curiosidade epistemoldgica e
praxis. E importante deixar claro que essas sio as categorias centrais de andlise do
trabalho, embora este n&do se limite somente a elas.

Ent&o, no primeiro capitulo, discutimos como € que a realidade determina a
consciéncia e ndo o contrario. Assim, esse corpo trabalhador, 0 modo como esse
sujeito pensa o corpo, ndo € outra coisa senao o reflexo da objetividade, o reflexo da
realidade da qual eles estéo inseridos. Nao estamos refletindo a realidade universal,
apesar de este ter elementos universais, existem algumas especificidades no caso
do educando trabalhador.

Analisamos também temas relacionados ao trabalho, ao corpo, dentre outros,
gue possibilitaram entender os fatores que atravessam a questdo estudada e
trouxeram implicacbes sobre o entendimento da corporeidade dos educandos
trabalhadores do Proeja-FIC/Pronatec. Nesse sentido, fez-se necesséario o dialogo
com o contexto global e local em que o referido programa investigado encontra-se
inserido. O método dialético, jA anunciado em linhas anteriores, trouxe elementos
que revelaram as contradigfes apresentadas na realidade contraditoria. Em seguida,
a apresentacdo dos dados obtidos com a pesquisa de campo foi sistematizada em
tabelas, graficos e quadros, com o propoésito de melhor visualizacdo do perfil dos
educandos e das concepgOes que trazem sobre as questbes propostas nos

instrumentos utilizados na coleta dos dados.
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3.1 Dados da Realidade: O mundo do Trabalho e as Necessidades dos
Educandos da EAJA

A realidade em torno da corporeidade-subjetividade na EAJA implicou o
contato direto com os educandos do Curso de Montador e Reparador de
Computadores, na modalidade de Proeja-FIC/Pronatec, para se ter acesso ao
entendimento que possuem sobre a sua corporeidade. A coleta de dados junto a
esses educandos respaldou as discussGes sobre a percepgdo que 0S mMesmos
possuem acerca da questdo da corporeidade-subjetividade, de modo que as
informac@es trazidas por eles auxiliassem a compreensdo dessa realidade. Para
Freire (2013, p. 252), em Cartas a Cristina,“[...] o processo de libertagcdo se envolve
com quantas dimensbes marquem fundamentalmente o ser humano: a classe, o
sexo, a raga, a cultura”.

Os participantes da pesquisa que responderam aos questionarios e as
entrevistas aceitaram participar e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), em anexo, sendo-lhes, portanto, assegurado o anonimato.
Nesse documento, os voluntarios da pesquisa ainda autorizaram a utilizacdo dos
dados obtidos nos questionéarios e entrevistas aplicados para possiveis publicacées
e apresentacfes em congressos. Desse modo, a participacdo na pesquisa partiu do
convite feito pelo pesquisador aos educandos do Curso de Montador e Reparador de
Computadores, na modalidade de ensino Proeja-FIC/Pronatec.

A analise documental compds o arcabouco metodolégico empregado no
estudo da corporeidade-subjetividade dos alunos do Curso de Montador e
Reparador de Computadores, na modalidade Proeja-FIC/Pronatec, sendo analisada
com énfase a Proposta Politico-Pedagodgica da EAJA, a legislacao especifica do
Proeja-FIC que foi vinculada ao Pronatec.

Cabe esclarecer que, ao longo da apresentacdo das informacdes
disponibilizadas pelos entrevistados, seus nomes foram modificados para que o
sigilo e o anonimato fossem resguardados e a identificacdo adotada para os nomes
femininos esta relacionada a mulheres que marcaram a histéria com seus exemplos
de luta e superacao, dentre os quais estdo: Olga, Cora, Cledpatra, Maria, Anastacia,
Gercina, Anita, Isaura, Tarsila e Joana D'Arc. Estes nomes representam as mulheres

entrevistadas por nés, que, além de enfrentarem o mercado de trabalho, necessitam
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superar o cotidiano da vida familiar onde o patriarcalismo impera. Como podemos

observar na fala da educanda Tarsila:

Meu esposo ndo queria que eu voltasse a estudar, ai eu nao voltei. Até que
veio a separacdo e foi onde eu estava entrando em depressdo. [...] Ai eu
falei que alguma coisa eu tinha que fazer. Entdo escolhi voltar a estudar.
Hoje as minhas filhas ja estao criadas, trabalhando (36 anos/Escola 9).

Nesse caso especifico, Tarsila representa as dificuldades vivenciadas pelas
mulheres em uma sociedade que ainda sustenta 0s principios e crencas do
patriarcado em que a mulher deve procriar e cuidar da familia. Para Siqueira (2010,
p.110), a mulher expressa “[...] 0 amor e a entrega total, o instinto e o sacrificio
materno, o cuidado com o casamento pela devogao aos filhos e ao marido”. Na
verdade, essas mulheres trabalham para além do oficio, uma vez que trabalham em
casa, cuidando dos filhos, da alimentagdo, da limpeza e organizagdo das tarefas
domésticas e ainda trabalham para o sustento da familia.

Por outro lado, os homens ndo vivenciam essa pressdo social, mas,
igualmente as mulheres, vivem outros tipos de presséo, além da exploracéo da forca
de trabalho, mesmo que, historicamente, os homens possuem situacbes mais
favoraveis na sociedade no que diz respeito a liberdade do fazer laboral. Sendo
assim, justificamos nossa escolha para os nomes ficticios dos nossos entrevistados,
que foram identificados com nomes populares de trabalhadores, a saber: Manoel,
Geraldinho, Pedro, José, Jodo, Sebastido, Silva, Joaquim, Divino.

Mesmo que em condi¢cdes diferenciadas daquelas que vivenciam as
mulheres, alguns homens também estdo na condicdo daquilo que ficou conhecido
entre noés por “dupla jornada”. E o caso, por exemplo, de seu Manoel, cujo lazer ficou

comprometido pelas obrigacdes do lar, até entdo exclusivo de mulheres.

Rapaz, qualquer tempo que eu tenho la em casa é pouco, porque eu tenho
gue pagar as coisas em casa, né? Ai sabado eu tenho que lavar
roupa.Domingo eu vou ter que limpar a casa. Quando é cinco horas eu
tenho que ir pra igreja. E assim. Todo domingo tem que ir para o culto na

igreja. (41 anos/Escola 4)

pY

No que se refere a identificacdo dos locais onde a pesquisa empirica foi
realizada, sdo adotados numeros para se referir as nove escolas da Rede Municipal
de Educacdo de Goiania, localizadas em diferentes regides da grande Goiania.

Como visto acima, a numeracao utilizada vai de 1 a 9. Estas escolas pertencem a
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determinada Unidade Regional de Educacéo (URE), localizando-se em diferentes
regides da cidade. Nesse sentido, as escolas estdo dispostas do seguinte modo:
Escola 1 e Escola 2 - URE Brasil - Regido Noroeste; Escola 3 - URE Bretas -
Regido Noroeste; Escola 4 e Escola 5 - URE Central; Escola 6 e Escola 7 - URE
Jarbas — Regido Sudoeste; Escola 8 e Escola 9 - URE Thomé — Regido Sul. A
utilizacdo dessa forma de identificacdo das escolas pesquisadas teve o propésito de
preservar o anonimato dos participantes e das instituicbes em conformidade com o
principio da ética.

Em relagdo aos dados obtidos com os questionérios e as entrevistas, torna-se
fundamental esclarecermos que, devido a abrangéncia e quantidade de informacdes
fornecidas pelos participantes e tendo como foco a necessidade de delimitacdo do
tema, algumas informacdes e contribuicdes apresentadas pelos sujeitos da pesquisa
nao foram utilizadas. Assim sendo, esses dados que ndo compuseram o teor deste
estudo, por ir além dos objetivos propostos, serdo utilizados posteriormente em
outras reflexdes, artigos cientificos e pesquisa de doutorado a ser realizada.

As informacfes obtidas com a aplicacdo de questionarios e realizacdo de
entrevistas foram tabuladas e transformadas em tabelas, graficos e quadros que
permitem maior visualizagdo dos dados coletados. A tabela 1 retrata a
caracterizacdo dos sujeitos pesquisados tendo como variaveis a idade, o sexo, a
etnia, o trabalho e a renda familiar. Ao longo do texto, a porcentagem que iremos
apresentar faz referéncia as questdes efetivamente respondidas, o que ird variar em

cada questao.
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Tabela 1. Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa: curso, frequéncia, porcentagens

da amostra em relacdo as variaveis sociodemogréficas

Variaveis Frequéncia (N) %
Idade \
15-17 70 45,75
18-29 48 31,37
30-59 30 19,60
Acima de 60 05 3 26

N&o respondeu

Masculino

52,63

Feminino

81

47 36

N&o respondeu

- Branco | 20 11

Negro 31 17,81

Pardo 87 50,0

indio 4 2,29
Preferiram nao identificar 17 9 77

N&ao respondeu

Trabalha

Sim 122 | 6875 |
N&o 55 31,25
N&ao respondeu 2,22

Renda Familiar

Menos de 1 saléario 8 87

1 salario minimo 54 31,95

2 a 3 salarios minimos 72 42,60
4 a 6 salarios minimos 22 13,01
Mais de 7 salarios 6 3,55
N&o respondeu 11 6,50

Fonte: Dados da pesquisa sobre o Proeja-FIC/Pronatec coletados por Aradjo (2014).

Quanto a idade dos educandos, dos 153 sujeitos que informaram sua idade nas
nove unidades escolares pesquisadas, 45,75% deles tém idade que varia entre 15 e 17
anos; 31,37% pertencem a faixa dos 18 e 29 anos; 19,60% estdo compreendidos na
faixa dos 30 e 59 anos; 3,26% possuem idades acima de 60 anos (a idade maxima
encontrada foi de 74 anos e a idade média dos participantes foi de 24 anos).

Observamos uma grande variacao nas idades, oscilando de 15 anos a 74 anos,
o que demonstra uma distincdo em relacdo as fungées sociais e familiares que exercem
no ambito da sociedade: filhos, pais, maes, avos, sendo que parte consideravel dos
pesquisados sdo moradores urbanos de periferias da cidade de Goiania.

Identificamos que o publico que mais procura essa modalidade de educacgéo
Sdo 0s mais jovens, que, apos terem abandonado os estudos para trabalhar,
constituir familia, dentre outros fatores, retornam a escola, principalmente pela
necessidade de um diploma, ora para ingressarem em outras areas do mercado de

trabalho, ora para se qualificarem, conquistar uma educacgao que lIhes possibilitem
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ter uma vida melhor ou até mesmo para manterem o emprego. Observamos, dessa
forma, que hd um motivo central que tanto leva o jovem a abandonar os estudos
como a regressar para a escola (inclusive na idade adulta), a necessidade de
trabalhar. Este sim € o motivo central do abandono e retorno a escola. Sendo assim,
0 que rege essas escolhas € o mundo do trabalho.

Como foi discutido no segundo capitulo deste trabalho, verificamos, também,
um processo de juvenilizacdo da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.
Quando perguntamos aos entrevistados os motivos que os levaram a procurar a

Educacédo de Adolescentes, Jovens e Adultos, observamos as seguintes respostas:

Uai [...] como se diz, pra aprender coisas novas, fortalecer o conhecimento.
Procuro uma vida melhor. Emprego (JOSE - 20 anos/Escola 3).

A gente vai dar importdncia pro estudo depois que a gente comeca a
trabalhar. (SILVA — 47 anos/Escola 5).

Foi mais pelo fato de eu ter que estar trabalhando e eu ter que estudar no
periodo noturno. Ai, aqui foi o lugar onde achei e também eu me interessei
muito por causa do curso, também, que iria comegar aqui e por que eu tinha
que estudar a noite também (JOAO - 18 anos/Escola 8).

Porque eu tinha um sonho desde crianca de ser professora. Ai renasceu
esse desejo e eu retornei a sala de aula (JOANA D’'ARC - 48 anos/Escola
6).

Sobre 0 que os motivam a estudar, a pesquisa mostrou que a maioria dos
alunos ingressa na Educacao de Adolescentes, Jovens e Adultos na perspectiva de
adquirir condicdes para a obtencdo de um melhor emprego, possibilitando-lhe
vencer na vida, na realizagdo de um sonho e dar um futuro melhor a familia. Dentre
os participantes acima, vale destacar a histéria de vida da educanda Joana D’Arc,
gue tem 48 anos de idade, vidva e mae de sete filhos, todos casados. Ela relatou
que trabalhou no servico bracal, na lavoura de café em Minas Gerais e, no ano de
2014, trabalhou na funcéo de auxiliar de servigos gerais e que, mesmo assim, com
toda essa dificuldade sonha em ser pedagoga. Nesse depoimento, descreveu a
necessidade fundamental de seu trabalho manual (lavoura de café e servicos de
limpeza) para subsisténcia da familia, uma vez que ela era a Unica provedora da
mesma.Essa aluna representa os educandos com maiores dificuldades na formacéo,
pela propria determinante social imposta a ela, que necessitou garantir a
subsisténcia dos seus filhos, podendo, hoje, pensar na sua formacao profissional,

guando estes ja estdo maiores.
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E interessante perceber que fazendo o curso de Montador e Reparador de
Computador integrado a educacdo baésica, esta aluna, como tantos outros
educandos trabalhadores, garante a possibilidade de um dia ingressar no ensino
superior, € quem sabe, no caso de Joana D’Arc, se formar em Pedagogia. Esse
exemplo confirma a historia da realidade de varios brasileiros trabalhadores bracais
que nado desistiram de estudar, apesar de terem seu direito da escolarizacao
negado, conforme a idade prevista legalmente para infancia e adolescéncia. Ja
outros nao tiveram condicbes ou nem mesmo oportunidade de recomecarem 0S
estudos, por questbes diversas, destacando-se a necessidade de terem que
trabalhar para obterem as condi¢cdes materiais minimas para sobreviverem. Esse
retrato social aponta para a luta pela cidadania, inclusdo social, mais justica,
igualdade e dignidade humana, frequentemente negada pela ordem socioeconémica
vigente aos filhos da classe trabalhadora.

Ao analisar os dados do gréafico 1, verificamos a grande presenca dos jovens
estudantes de 15 a 18 anos nas turmas de EAJA, de acordo com a especificidade da
EAJA na atualidade. A realidade apresentada pelos dados do referido gréafico € a de
que, a medida que avanca a idade, ha menos estudantes frequentes, portanto,
diminui os indices dos trabalhadores adultos frequentes, uma vez que esses nao

estao se escolarizando, nem mesmo na EAJA.

Gréfico 1.ldade dos alunos
IDADE DOS ALUNOS DO Proeja-FIC/IPronatec
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Fonte: Dados da pesquisa sobre o Proeja-FIC/Pronatec coletados por Araujo (2014).
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A idade interfere na forma de perceber a corporeidade, pois 0s maiores
percentuais associam a presenca de educandos jovens na EAJA. Conforme o gréfico
acima, constatamos 35 educandos com 16 anos de idade, de um universo de 153
estudantes que responderam a referida questdo, correspondendo ao maior nimero de
estudantes por idade. Desse modo, isso ocasiona impacto significativo nas relacoes
sociais e educacionais que sdo instituidas entre os sujeitos no cotidiano da escola,
sinalizando conflitos geracionais por trazerem diferentes concepc¢des de mundo e
objetivos educacionais distintos. Sendo assim, perguntamos aos alunos como é a

integragdo do jovem com o adulto e o idoso na sala de aula:

E...6 meio dificil porque as vezes o jovem hoje vai pra sala de aula, ai
conversa demais. A gente quer assistir uma aula mais ai tem conversa
demais (MANOEL- 41 anos/Escola 4).

Porque assim, a gente é jovem, a gente quer conversar e eles ja nédo
acompanham igual a gente, ndo conseguem fazer a tarefa se estiver
conversando. Mas eu sou tranquilo quanto a isso (PEDRO — 19 anos/Escola 2).

Os jovens de hoje, eles, por exemplo: a professora t4 explicando uma
matéria, eu ndo entendi, um ou outro da aquele riso, como se diz, ja esta
velha, ndo aprende. Eu sinto isso dentro da sala de aula. Como as outras,
menos do que eu ou igual a mim na idade sente também. As vezes eu até
peco pra sair da sala, porque...Eu acho assim. Eu ndo me acho assim
discriminada, mas eu acho falta de respeito um jovem querer comparar a
mente com uma pessoa igual a mim (MARIA — 63 anos/Escola 2).

Percebemos, nessas falas, a diversidade de percepcdes nas relagdes que se
constituem no cotidiano da escola entre as diferentes faixas etarias que implicam
visées de mundo diversas, podendo tanto o jovem quanto o adulto e até o idoso se
enriguecerem nessa relacdo. Isso porgue esses sujeitos estdo suscetiveis a
mudancgas biopsicossociais na convivéncia do ambiente educacional, ou seja, no
processo de ensino-aprendizagem o jovem podera aprender com o adulto, o idoso, e
estes com o jovem.

Em relacdo ao sexo feminino ou masculino, os dados apresentados dos 181
guestionarios respondidos sobre sexo, 52,63% afirmaram serem homens e 47,36%
serem mulheres. Notamos a maior presenca de homens no Curso de Montador e
Reparador de Computadores, porém essa diferenca ndo é tdo acentuada.

No quesito cor, os educandos declararam serem pardos (50%), negros
(17,81%), brancos (20,11%), indio (2,29%) e 9,77% preferiram nao identificar a cor
de sua pele, o que permite perceber que a maioria deles é parda, seguindo o padrao
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étnico presente na populagéo brasileira. Os dados até aqui apresentados revelam o
perfil dos alunos que fazem Proeja-FIC/Pronatec, Curso de Montador e Reparador
de Computadores. Nesse ponto, ha que se considerar que os estudos no campo da
EAJA abordam questdes relativas ao recorte socioeconémico, a faixa etaria dos
educandos - disparidade de idades, com raras pesquisas que fazem alusdo as
caracteristicas raciais®® do publico que frequenta essa educacdo. A abordagem da
etnia dos estudantes da EAJA, neste estudo, é entendida como parte do processo
de luta pelos direitos dos oprimidos e diferentes devendo ser articulada a EAJA

como direito estendido ao longo da vida.

Grafico 2. Renda Familiar dos Educandos Trabalhadores da EAJA
Renda Familiar dos educandos trabalhadores da EAJA
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Fonte: Dados da pesquisa “A corporeidade-subjetividade dos educandos
trabalhadores do PROEJA-FIC”, Araujo (2014).

Identificamos que 68,75% dos pesquisados trabalham e 31,25% nao
trabalham. Sendo que dos 169 educandos que informaram sobre a questédo
financeira, a renda familiar expressa em salérios minimos, 83,4% tém baixa renda
familiar, que varia de menos um a trés salarios minimos. A média de moradores que
vivem na mesma casa gira em torno de quatro pessoas (25,75%). Inferimos,

portanto, que a renda desses sujeitos € menor do que um salario minimo por
pessoa. Nesse sentido, uma parcela significativa das familias, representada nesta

%0Ver pesquisa de Silva (2010) intitulada: Um estudo sobre as especificidades dos/as educandos/as
nas propostas pedagogicas de educacao de jovens e adultos — EJA: tudo junto e misturado!
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amostragem, tem uma renda mensal de até um salario minimo, significando dizer
que a maioria das pessoas sobrevive com menos de um salario minimo. Assim
sendo, o salario que se recebe pelas atividades laborais desenvolvidas no mercado
de trabalho é menor que o valor minimo estabelecido para que uma pessoa venda
sua forca de trabalho e viva em condigdes materiais minimas de dignidade.
Constatamos que a realidade apresentada em termos de renda familiar retrata
a ma distribuicdo de renda no Brasil. Nesse contexto, o povo oprimido tem sido
vitima historica da desigualdade socioeconémica que se intensifica com o crescente
processo de exploragcdo e precarizagdo do trabalho. Os educandos da EAJA
compdem esse contingente de oprimidos, que tem baixo poder aquisitivo e, de modo

geral, consome apenas o basico para sua sobrevivéncia.

3.1.1 Trabalho e renda: insercado precoce e precaria no mundo do trabalho

Os testemunhos a seguir apresentam a ardua realidade dos educandos das
turmas do Curso de Montador e Reparador de Computadores, do Proeja-FIC/Pronatec,
gue se ingressaram de forma precoce no mercado de trabalho precarizado, por nédo
terem, na adolescéncia e juventude, condi¢Bes socioeconémicas de sobreviverem sem
vender sua forca de trabalho. O ingresso dos referidos educandos no mundo do
trabalho ocorreu precocemente, quando eles tinham entre 14 e 18 anos, eram
adolescentes e jovens, conforme os dados (ver grafico 3) revelaram: 40,94%
comecaram a trabalhar antes dos 14 anos e 29,82% entre 14 até 18 anos.lsso
demonstra que, devido ao fato de terem de trabalhar, muitos deixaram os estudos
incompletos, pois ndo conseguiram conciliar trabalho e estudo.

Essa necessidade de ter de trabalhar precocemente constituiu ponto de
dificuldade e até de impedimento para a continuidade aos estudos, por ndo disporem
de tempo para conciliar trabalho e estudo, ja que o ensino fundamental é oferecido,
preferencialmente, no periodo diurno (matutino ou vespertino), coincidindo com seu
horéario de trabalho. Diante dessa questdo, muitos deles deixaram os estudos para
trabalharem, o que propiciou o afastamento das atividades escolares, abandono,
“‘expulsdo” e evasdo escolar, sem concluirem a etapa de escolarizagdo que haviam

iniciado. A realidade apresentada por esses adolescentes e jovens na EAJA revela
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gue essa questao extrapola as vontades individuais (corporeidade-subjetividade) dos
educandos de estudarem, uma vez que as condi¢cfes materiais de existéncia 0s
forcaram a ingressar prematuramente no mercado de trabalho. Nesse contexto, a
populacdo que compde a EAJA, normalmente, traz consigo experiéncias recorrentes
de desisténcia e/ou fracasso escolar, que, por sua vez, refletem o quadro de
exclusdo social que atinge a populacdo oprimida. O gréafico 3 apresenta a idade

precoce dos estudantes ao mundo do trabalho, a saber]|:

Grafico 3.ldade dos educandos e o ingresso ao mundo do trabalho
Com que idade comegou a trabalhar?
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Fonte: Dados da pesquisa “A corporeidade-subjetividade dos educandos
trabalhadores do Proeja-FIC”, Araujo (2014).

De acordo o grafico 3, 40,94 % comecaram a trabalhar antes dos 14 anos,
29,82% iniciaram dos 14 aos 18 anos de idade, sendo assim 70,76% dos
trabalhadores estudantes ingressaram no mercado de trabalho antes dos 18 anos.E
interessante destacar que o estudo da corporeidade sustenta-se na concepcao de
que o sujeito se faz humanizado nas relagdes sociais oriundas do trabalho, como
realizacdo da existéncia, em que o trabalho ndo é somente for¢ca produtora de
riqueza e exploragdo como esta posto na atual fase do desenvolvimento capitalista.
Mas o que verificamos € que o trabalho nesse contexto mais aliena do que
humaniza. E a partir desse entendimento que trabalho, renda, corporeidade,
subjetividade, consciéncia levam a compreender o ingresso precoce dos educandos
da EAJA no mundo do trabalho.
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Os dados da pesquisa confirmaram que a grande maioria dos estudantes
(68,75%), em decorréncia de ser oriunda da classe trabalhadora intensamente
explorada, ndo dispde de condi¢cdes socioecondmicas e culturais para superar a
opressdao. Conforme Freire (2005, p. 37-38), “[...] os oprimidos, contudo,
acomodados e adaptados, ‘imersos’ na propria engrenagem da estrutura
dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de correr 0 risco
de assumi-la”. Dessa forma, esses trabalhadores, corpos oprimidos, se assustam
com medo de maiores repressodes por parte daqueles que detém o poder. Ha que se
considerar, ainda, que esses trabalhadores educandos apresentaram como uma das
maiores dificuldades o processo de formacao intelectual.

Do contingente estudado, 31,25% dos educandos estdo na condi¢cdo de
desempregados e somente estudam, ndo por escolha, mas, na verdade, nao
conseguiram emprego.

Os dados da pesquisa empirica apontaram que a grande maioria dos
estudantes, em virtude de sua origem socioeconémica, trabalha e estuda. Como

apresenta os dados do gréfico 4:

Grafico 4.Educandos do Proeja-Fic/Pronatec: trabalham e ndo trabalham
Trabalha atualmente
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Fonte: Dados da pesquisa “A corporeidade-subjetividade dos educandos
trabalhadores do PROEJA-FIC”, Araujo (2014).
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Os dados do grafico 4 confirmam que, dos 176 educandos de nove escolas
que responderam a pergunta sobre sua situacdo profissional, 121 afirmaram que
estdo trabalhando, totalizando 68,75%. Vale mencionar que, dos educandos que
trabalham, somente 35,6% possuem carteira assinada, fato que sinaliza a ocupacéo
de trabalhos informais, nos quais os trabalhadores ndo tém direitos trabalhistas.
Esse € um dado que reafirma a especificidade do contexto social do educando da
EAJA e demonstra que o trabalho € uma atividade que marca o corpo do oprimido.
Dessa forma, o acesso, a permanéncia ou evasdo de grande numero dos
estudantes trabalhadores no ensino noturno, nesta pesquisa, devem-se a
necessidade de garantir sua inclusdo no mundo do trabalho, porque o corpo desses
trabalhadores, conforme Gongalves (2012, p.155), € “[...] um corpo sofrido,
precocemente envelhecido e desgastado, pois esse ndo possui condicdes de manté-
lo nem em um estado de relativa salude, quanto mais de viver integralmente o seu
ser como corporalidade e movimento”.

Diante desses dados, é importante saber que os sujeitos da Educacao de
Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA) constituem-se como ser historico, social e
cultural que foram condicionados a partir das transformacdes histéricas da
sociedade que configuram o0s cenarios econdmicos, sociais e culturais
contemporaneos. Assim, compreende todos 0s aspectos da existéncia: o cognitivo,
politico-cultural, socioeconémico e o afetivo; desenvolvidos na interacdo entre 0s

diferentes sujeitos que compdem a escola.

Para viver precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia,
vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é, pois, a
reproducéo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a produgéo
da prépria vida material, e este é, sem ddvida, um ato histérico, uma
condicdo fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, assim como h&
milénios, tem de ser cumprido diariamente, a cada hora, simplesmente para
manter os homens vivos. (MARX; ENGELS, 2007, p. 33)

Os sujeitos que vivenciam esses problemas sociais desencadeados pela
discrepancia na distribuicdo de renda, desigualdades sociais, alto indice de
analfabetismo, fome, péssimo funcionamento do Sistema Unico de Saude,
transporte publico ineficiente, violéncia, precariedade do mundo familiar, corrupcao,
desvio de verbas, estranhamento/alienacédo do trabalho com a propria vida e luta
pelas caréncias béasicas (comer, beber, vestir, habitar e educar), nos paises em

desenvolvimento, como é o caso do Brasil, apresentam um corpo marcado pelas
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consequéncias trazidas pelo contexto socioeconbmico no qual estdo inseridos.
Desse modo, as condicdes e situagbes sociais vividas pela maioria dos
trabalhadores sédo decorrentes do descaso do poder publico para com a classe
trabalhadora, em atendimento aos ideais dos capitalistas burgueses. E dentro dessa
l6gica que Medina (1987, p. 84) traz caracteristicas do “corpo-marginal’, ao

argumentar que:

CORPO-MARGINAL: corpo de milhdes e milhées de brasileiros, excluido ou
afastado dos bens e beneficios materiais e culturais gerados pelo nosso
modo de producdo capitalista, e que ndo consegue 0 minimo necessario a
uma sobrevivéncia humana honrada.

Nessa marginalidade social em que vive o corpo dos trabalhadores, nao é
digno um trabalhador vender quase totalmente as horas do seu dia (com trabalho,
locomocéo, escola e repouso) em troca de um baixo salario, que ainda mantém sua
sobrevivéncia. Embora esses sujeitos sejam 0s que mais carecem da escola, eles
sao os que menos dispbéem de tempo para o estudo.

Entre os entrevistados da pesquisa, conforme o gréfico 5, constatamos que a
jornada diéria principal é de oito horas por dia (h/d) para 25% dos trabalhadores,
enquanto 22,22% trabalham acima®! de 8h/d, e coincidentemente 22,22% trabalham
menos® que 8h/d. Inferimos que 47.22% trabalham oito horas ou mais por dia, uma
condicdo desumana ao educando trabalhador, sem contar a ideia de que estudar é
uma forma de preparacdo para o trabalho. Desse modo, poderiamos afirmar que
estudar é trabalho. Freire (2011, p. 85), ao se referir a uma sociedade em
construcdo, afirma que ndo separa atividade manual da intelectual e propfe que as
“[...] escolas serao escolas do trabalho”. “[...] ninguém trabalhara para estudar nem
ninguém estudara para trabalhar, porque todos estudarao ao trabalhar”.

Para elucidar mais sobre essa questao, apresentamos os dados referentes a
carga horaria de trabalho, conforme o gréfico 5, nesta populagéo pesquisada:

610 valor de 22,22%refere-se a somatéria daqueles que trabalham entre 9 e 10 horas [14, 44%] mais
7,78% que excede a 10 horas de trabalho por dia.
620 valor de 22,22%refere-se a somatoria dos trabalhadores que trabalham menos de oito horas.
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Grafico 5. Horas de trabalho dos educandos da EAJA
Quantas horas de trabalho por dia?
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Fonte: Dados da pesquisa “A corporeidade-subjetividade dos educandos
trabalhadores do Proeja-FIC”, Araujo (2014).

Ainda em relacao a quantidade de horas que trabalha por dia, a PPP da EAJA
(2013, p.10), ao propor os horarios da escola, garante a “flexibilidade no horario de
inicio e término da jornada diaria”, sendo o horario das aulas rotativo, para atender
as especificidades do educando trabalhador, com exce¢&o das escolas com quatro
turmas. Mesmo assim, é urgente articular os desafios e as necessidades da EAJA
por meio das lutas de classes populares que integram 0s movimentos sociais, no
engajamento por reducdo de jornada de trabalho, melhoria da oferta e qualidade do
transporte publico, condicdes de moradia, areas culturais e de lazer, para que a
EAJA néo fique somente em politicas compensatorias.

Conforme Baptista (2013, p.115), “[...] ha, com isso, a necessidade de
determinacdo do tempo médio. Contudo, este tempo, em decorréncia dos avancos
tecnolégicos, submete-se cada vez mais a légica do tempo e da maquina”. Assim, o
tempo destinado ao trabalho, na perspectiva capitalista, retira do trabalhador a
oportunidade de estudar, de obter formacéo intelectual, de realizagdo humana, visto
que a logica do tempo de producdo e da maquina causa a submissdo do homem.

Esses fatores contribuem para a alienacdo e o atraso na escolaridade da
maioria dos jovens brasileiros que desiste de estudar e passa a trabalhar para a
subsisténcia da familia ou para consumir o minimo de mercadoria necessario a

manutencao da vida.
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No crescente numero de jovens e adolescentes que regressam a escola,
percebemos que os dados sobre desisténcia e abandono em anos anteriores néo
garantem que eles concluam a etapa de escolarizagdo em que ingressaram, uma
vez gque estdo sujeitos aos mesmos riscos que os levarama evadir ao longo do ano
letivo, pois muitas vezes sdo atraidos por outras atividades formais ou informais do
mercado de trabalho. Entre os educandos adultos, a desisténcia, na maioria das
vezes, esta associada as dificuldades ligadas a aprendizagem e concentracéo
ocasionadas pelo desgaste fisico, emocional, dentre outros, vivenciados no mercado
de trabalho que sdo expressos em insatisfacdo, sofrimento, cansaco e esgotamento.
Conforme Marx (apud BAPTISTA, 2002, p.114),“0 [...] trabalhador s6 se sente em si
fora do trabalho, enquanto no trabalho se sente fora de si”. Isso acontece porque o
trabalho, na sociedade capitalista, ndo possibilita a realizacdo humana por ser ele
estranho ao homem.

Para reafirmar a histéria desse corpo-marginal, recorremos, novamente, ao

depoimento da educanda:

[...] N&o foi facil. Foi dificil, passei muita dificuldade. Muitas vezes eu deixei
de me alimentar pra ndo faltar pra eles quando criancas. Hoje ndo. Eu digo
gue é pesado, mas eu ja trabalhei em lugar muito mais pesado. Trabalhei

na lavoura. [...] LA em Minas. [...]Trabalhei muito Ia na lavoura de café que
era o forte Ia. Mas na época era bastante puxado (JOANA D’ARC - 48 anos/
Escola 6).

Entre os motivos apresentados pelos estudantes da EAJA que os levaram a
parar de estudar em certo momento da vida, podemos observar, no seguinte grafico,

as varias razfes apontadas por eles.
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Grafico 6. Motivos que levaram o aluno parar de estudar
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Fonte: Dados da pesquisa “A corporeidade-subjetividade dos educandos
trabalhadores do Proeja-FIC”, Araujo (2014).

O mercado de trabalho esté presente em 35,54% das justificativas apontadas
pelos alunos ao abandonar os estudos. Considerando como aspectos que englobam
esse mercado de trabalho as seguintes razbes: 2,22% viajava muito; 9,44%
nascimento dos filhos e afazeres do lar; 4,44% mudanca de endereco ou trabalho;
10% falta de tempo devido a outras responsabilidades; 2,22% mudanca de endereco
ou de trabalho; 7,22% dificuldade de conciliar estudo e trabalho. Esses aspectos do
mercado de trabalho aparecem como justificativa para desisténcias anteriores e
como fator de risco para a permanéncia na escola, pelo fato de a jornada ardua de
trabalho interferir, de forma significativa, no desenvolvimento e desempenho do
educando na escola, como assinalamos anteriormente. Essa € uma caracteristica
acentuada da Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que a inclusdo e a
permanéncia desses educandos no mercado de trabalho sdo condi¢cdes essenciais
para a satisfacdo de suas necessidades, sejam elas basicas ou de consumismo
exagerado estimulado pela l6gica do modo de producéo do sistema capitalista.

A contradicdo entre trabalhador tornar mais pobre por produzir mais riqueza
sustenta-se no entendimento de que o aumento da producdo realizada pelo

trabalhador gera riqueza para os donos dos meios de producdo e das forcas
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produtivas para os donos do capital. Nesse sentido, o empobrecimento do
trabalhador é inversamente proporcional a quantidade de riqueza que produz, pois
nesse processo de producdo o homem nao se reconhece e torna pobre por perder o
conhecimento sobre o processo produtivo, tendo apenas sua forca de trabalho que
passa a ser considerada mercadoria sujeita as leis do mercado, esse processo é
gerado pela mais-valia. Assim sendo, Marx (2010, p. 80) afirma que “o trabalhador
se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a sua producao
aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais
barata quanto mais mercadoria cria”.

Dessa maneira, o sujeito insere-se na divisdo social de trabalho e no modelo
de producdo tecnolégica automatizada, ou seja, produz, reproduz e consome
produtos sem consciéncia e utiliza o corpo como forca de trabalho e vende este aos
burgueses capitalistas. N&o sé vé humanizado e sim como mercadoria que precisa

ser trocada, melhorada, mensurada, quantificada e padronizada.

O corpo é uma mercadoria importante para inddstria cultural, devido a sua
capacidade de se conectar com a produgdo e o consumo dentro do modo
de producéo. Esse fato € justificado por dois motivos centrais. Primeiro, 0o
corpo € uma mercadoria a ser melhorada como forga de trabalho, sendo um
produto e um produtor deste processo. Segundo, o corpo € um consumidor
em potencial dos diferentes produtos e necessidades oferecidos pela
industria cultural. (BAPTISTA, 2013, p. 210)

Assim, os trabalhadores expressam desatencdo ao corpo e o utiliza,
principalmente, como um ‘“instrumento” para obtencdo das condicdes materiais
minimas de vida. Isso implica entender, na visdo do opressor, que para 0 homem
desempenhar atividade na cadeia produtiva necessita ter um corpo com boa
qualidade de forca, funcionamento e resisténcia, assemelhar-se a maquina. Para
Medina (2013, p. 45), “0 corpo humano, salvo raras excegodes, é tratado pura e
simplesmente como um objeto em nada diferente de uma maquina qualquer: um
carro ou, na melhor das hipoteses, um computador mais sofisticado”.

A prioridade da valéncia fisica, forca, postas pela l6gica da produgéo
capitalista, confere ao homem uma maior tolerancia a dor, de modo que nao se
admite que os trabalhadores se sintam doentes, pois serdo corpos alienados,
produtivos para o sistema capitalista. Essa situacéo confere uma cisao a totalidade e
a dignidade do ser humano que, assim, conforme Medina (2013, p. 45), “eliminam-se

dele todas as peculiaridades do animal racional capaz de falar, sorrir, amar, odiar,
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sentir dor e prazer, brigar e brincar, capaz de ter fé e transcender, com sua energia,
a proépria carne”.

Dessa forma, dialeticamente existem duas perspectivas contraditorias de se
perceber o corpo na sociedade capitalista - a do trabalhador oprimido, que vé e vive
a exploracdo do seu corpo cansado com o trabalho &rduo imposto pelos
empregadores, e a do capitalista, que vé o corpo do trabalhador como uma
mercadoria (sua propriedade) que, simultaneamente, consome e produz riqueza.

Essa questdo estd associada aos relatos e respostas dados pelos
pesquisados, ou seja, diferentes olhares que os estudantes trabalhadores veem o
seu corpo no trabalho, na escola. Essa forma de se perceber tem a ver com a

subjetividade integrada a corporeidade. Eis alguns depoimentos:

E puxado, porque as vezes ndo da pra chegar no horario de vir pra escola,
né? Muitas vezes chego atrasada. Ou as vezes chego cansada demais
porque o servico é pesado e fico muito cansada. Ndo tem animo pra vir
(JOANA D’ARC - 48 anos/ Escola 6).

Tem oito anos que eu trabalho como auxiliar de producéo. Eu acordo as
seis horas. Vou de bicicleta. [...] Eu entro as sete e meia e saio as seis
horas. Tenho uma hora e meia de almoco. [...] Eu moro em Goiania e
trabalho em Aparecida. [...] Venho pra escola. Questdo de meia hora pra
chegar no colégio. As vezes, por exemplo, eu saio daqui as dez e meia,
chego em casa e as vezes eu continuo estudando (TARSILA — 36
anos/Escola 9).

Em relacdo as atividades de lazer realizadas pelos jovens e adultos
estudantes, foi possivel constatar que as mais procuradas sdo 0S encontros
religiosos, a internet, o bar, as casas de baile e a feira. A televisdo é apontada como
a principal fonte de informacéo, acrescida pelo uso da internet. De forma geral, a
situacdo socioecondmica dos pesquisados e a baixa renda familiar limitam seu
acesso a determinados espacos urbanos de lazer, dentre os quais estdo a
realizacdo de viagens, a ida a teatros e museus, retratando o restrito contato com
atividades socioculturais. Segundo Medina (1987, p. 96), “[...] ele praticamente nao

dispbe de tempo livre para desfrutar de uma vida social saudavel”.
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Grafico 7. Frequéncia das atividades de lazer dos participantes
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Fonte: Dados da pesquisa sobre Proeja-FIC/Pronatec coletados por Araujo (2014).

No grafico 7, apresentamos as principais atividades de lazer realizadas pelos
sujeitos. No questionario, os participantes poderiam escolher cinco op¢des de lazer que
realizam com mais frequéncia, citaram entdo estas: encontro religioso (139 pessoas),
passeios (90), barzinhos (68), shopping (59) e cinema (58). Com isso, podemos
observar que a atividade de lazer predominante para o estudante do Proeja-
FIC/Pronatec sdo os encontros religiosos, 0 que nos leva a refletir sobre a funcéo social
da religido na vida do trabalhador, levando-o a priorizar os encontros religiosos como
atividade de lazer que lhe traz conforto, esperanca, crenca na superacao das
dificuldades e possibilidade de vitéria e resolucéo de todos os seus problemas.

Nesse sentido, percebemos que, atualmente, a concepcéo crista reforca que
€ No corpo que se carregam marcas do pecado e as vulnerabilidades do homem, por
isso a necessidade de o cristdo, por meio de seu espirito, buscar a santidade e a
purificacdo da alma em direcdo a Deus. E, nesse propdsito de vida, o corpo precisa
ser sacrificado e evangelizado para alcancar a prosperidade de vida, principalmente
a econdbmica, que podemos assim denominar de corpo sacralizado. Como exemplo
dessa forma de perceber o corpo, um entrevistado comentou que: “[O corpo]
primeiramente € um presente de Deus, né. Com ele eu posso explorar coisas,

lugares, posso fazer muita coisa a minha volta” (DIVINO — 19 anos/Escola 9).

Assim, com atos simbdlicos, o corpo é “ sacrificado” em honra e louvor de
algo superior/divino. O rito sacrifical do corpo tem como fim a soberania
para qual o corpo foi descaracterizado. A finalidade ritual oscila entre dois
polos: a realizacdo do projeto que comanda o cumprimento do rito e a
satisfacdo imediata gerada pela sua celebracdo onde o fiel acredita ter
cumprido sua saga. (ZOBOLI, 2007, p. 53)
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Na afirmacéo do aluno Divino e conforme a citacdo acima, observamos que 0
sujeito recorre a sua existéncia a Deus, que sacraliza e diviniza o seu corpo, atribuindo-

lhe o valor como um presente dado por alguém transcendental e superior (Deus).

3.2 A Corporeidade/Subjetividade na Proposta Politico-Pedago6gica da Educacéo
de Adolescentes, Jovens e Adultos

Como ¢é possivel romper com a dualidade
cartesiana na Educacgéo de Jovens e Adultos?

As reflexfes para este texto ficaram concentradas na discussao das relacfes
entre mundo do trabalho e corporeidade-subjetividade construida historicamente nos
educandos trabalhadores do Proeja-FIC/Pronatec. Esses sujeitos fazem
determinados usos de seus corpos, de tal maneira que apresentam a marca que as
relacBes sociais lhes condicionam, sobre sua propria estrutura individual, sobre a
forma do biopsicossocial, do coletivo, que sdo fundamentais na sua maneira de ser.
Conforme Gongalves (2012, p.78), “0 homem engaja-se numa praxis que envolve o
seu ser total: como ser sensivel, que sofre, sente dor e fome, adoece, sente prazer,
fica alegre, relaciona-se afetivamente com os outros”.

Por outro lado, a subjetividade é construida no sujeito a partir da sociedade
capitalista, na qual o trabalhador ndo se reconhece no seu fazer, no seu trabalho
despossuido dos meios de producdo, e sO realiza a subjetividade de forma
fragmentada a medida em gque aliena sua capacidade de trabalho a quem detém as
condi¢cOes de dominagéao, ou seja, ao capitalista.

O capitalismo transforma cada trabalhador, submete-o a desconstrugdo de
sua subjetividade. Conduz cada um a voluntdria alienagdo do significado de
seu trabalho, de forma a produzir, com essa nova significacdo, uma
voluntéria adesé@o ao sistema que o conduz ao limite fisico da resisténcia ou
até mesmo da doenca, em nome da eficiéncia e de uma solidariedade as
avessas, em que um trabalhador estimula o colega a um maior sacrificio,
para que todos atinjam a meta de producéo. (SIQUEIRA, 2010, p.75)

Como vimos, a subjetividade néo é formada por um interesse meramente pessoal,
livre, independente, abstrato, nem inserido naturalmente, dado prontamente ao individuo,
mas ela € construida socialmente, produzida numa dada formacdo social, num
determinado tempo historico. Para Le Breton (2012, p. 92), “[...] o corpo é a interface entre

o social e o individual, entre a natureza e a cultura, entre o fisioldgico e o simbdlico”.
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Nesse sentido, a subjetividade € um processo que se constitui em diversas
dimensoes, isto é, organica, comportamental, relacional, social, cultural e histérica.
Desse modo, a subjetividade ndo € um fenbmeno homogéneo nem linear, mas um

sistema processual complexo.

O campo da subjetividade encontra-se recortado pela historicidade, pelos
objetos da cultura, pelas relagdes sociais, contradicées, paradoxos, afetos e
tensdes entre a liberdade e as condi¢des -histéricas, econbmicas, sociais,
culturais, psiquicas - que determinam o ser humano. (SIQUEIRA, 2010, p. 28)

Na procura de desvelar essa realidade concreta e subjetiva da corporeidade-
subjetividade do educando da EAJA, fomos ao questionario e as entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisa. E na oportunidade constatamos que as
respostas dos educandos, nas perguntas referentes ao corpo, convergiram numa
perspectiva instrumental do corpo, como explica Le Breton (2012, p. 82), “constatal-
se] que as classes populares mantém uma relagdo mais instrumental com o corpo”.
Um corpo que € visto como algo necessério a funcao de trabalho na EAJA, ficando
isso evidente nas falas dos entrevistados, mesmo aqueles que olham para o corpo e
o colocam numa perspectiva da estética, como relato de alguns alunos que vao para
a academia. Apresentamos, no quadro 5, a sistematizacdo, a partir dos

questionarios, frente a questao: O que 0 seu corpo representa para vocé?

Quadro 4. O que seu corpo representa para vocé?

Tudo

Base para viver (meu eu; existir no mundo)

Corpo é expresséao (boas emogfes; muito importante)

Instrumento de trabalho e sustento

Algo relacionado & estética e a beleza

Sinénimo de salude

Corpo fisico

Corpo utilizado para se movimentar e que reproduz movimento

Representa ligacdo com a familia

Obra de Deus

Serve para interacdo social

Nada

Fonte: Dados da pesquisa “A corporeidade-subjetividade dos educandos trabalhadores do Proeja-
FIC”, Aratjo (2014).

Os resultados mostram que 91 dos respondentes consideram que 0O corpo
representa tudo para eles, 50 consideram que € a base para viver (meu eu, existir no

7

mundo) e 21 consideram que o corpo é expressao (boas emocdes). Podemos
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arriscar a levantar algumas hipéteses sobre a expressdo “tudo” presente no
questiondrio aplicado, a saber: alguns educandos emitiram uma informacédo de
forma aligeirada; para outros representa a existéncia dele no mundo; quis
representar o corpo como uma totalidade no mundo; o corpo que o sujeito tanto
preza e expressa, 0 que faz e o que constitui; 0 corpo proprio que é muito mais do
gue apenas um instrumento de locomog¢édo e acdo no mundo. Reafirmamos, com
Merleau-Ponty (2011, p.122), que “o corpo é o veiculo do ser no mundo”.

Na entrevista, Tarsila (36 anos/ escola 9) disse que seu corpo significa “tudo,
porque a mente pensa, mas o corpo que age”. Ela reforga a dualidade cartesiana de
mente e corpo e, além disso, explicita uma contradicao.

Conforme Gongalves (2012, p.78), “[...] em todas as nossas experiéncias
individuais estdo presentes habitos, costumes, ideias, formas de sentir, crencas e
valores de uma sociedade.”

Considerando principalmente o quadro 5, referente ao tema corpo, sugerimos
nas entrevistas as seguintes questbes: “O que representa para vocé a palavra
corpo? Vocé gosta do seu corpo? O que vocé entende por corpo saudavel?” Da
tarefa de recodifica-las e analisa-las, foi necessario analisar e interpretar o contetdo
de cada resposta em seu sentido individual e Unico.

Segundo Noébrega (2005, p. 609), “[...] quando perguntamos sobre o lugar do
corpo na educacéo, indagamos fundamentalmente sobre o modo pelo qual o corpo
foi compreendido nos curriculos escolares, sobretudo na relagcdo com a construcédo e
apropriacdo dos saberes na cultura escolar’.Nesse sentido, procuramos refletir o
corpo dos educandos da EAJA na proposta do Proeja-FIC/Pronatec.

O processo de definicdo das categorias implicou em constantes idas e vindas
da teoria ao material de analise, do material de analise a teoria, pressupondo a
elaboracao de vérias versdes do sistema categérico. As categorias emergiram da
“fala”, do discurso, do conteudo das respostas e implicaram constante ida e volta do
material de andlise a teoria.

Nesse processo, iniciamos pela descricdo do significado e do sentido
atribuido por parte dos respondentes, salientando-se as nuancas observadas.
Prosseguimos com a classificacdo das convergéncias e respectivas divergéncias.
Feito isso com algumas respostas (uma amostra), come¢camos a criar um codigo
para a leitura (sempre aberto a novas categorias) dos demais respondentes,

conforme o quadro 5 apresentado anteriormente.
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Vejamos abaixo, no quadro 6, as percepg¢des dos educandos referentes ao

proprio corpo.

Quadro 5. Percepcbes dos educandos do Proeja-FIC/Pronatec sobre o Corpo

O corpo é compreendido pelos trabalhadores oprimidos apenas como

Corpo existéncia e forca de trabalho e por suas determinagbes sociais,
instrumental/oprimido- principalmente no modelo de corpo. Dessa forma, o sistema capitalista
maquina privilegia a visdo mecanicista, no qual o corpo € tratado como maquina e

como uso instrumental para producgéo.

A perspectiva hegemonica da estética, padrédo de corpo e de beleza da
classe burguesa.

Tratado como elemento meramente biolégico. Conceito apresentado pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) em 1946, a qual define saude
como “pleno bem-estar fisico, mental e social e ndo apenas auséncia de
doengas”.

Fonte: Dados da pesquisa “A corporeidade-subjetividade dos educandos trabalhadores do Proeja-
FIC”, Aratjo (2014).

Corpo estético opressor

Corpo ingénuo/salde

A partir das respostas dos questionarios e das entrevistas, as categorias
apontadas pelos sujeitos pesquisados direcionaram para trés perspectivas na
concepcao de corpo: 1) Corpo Instrumental/ oprimido-maquina: o uso instrumental
do corpo; 2) Corpo Estético/opressor: a perspectiva hegemoénica da estética e da
beleza; 3) Corpo Ingénuo/salde: que aparece bastante é esse corpo na perspectiva
bioldgica que prevalece nas falas dos educandos sobre o que é o corpo saudavel.

Nesse sentido, reafirmamos que a educacdo € entendida como um
conhecimento ou saberes acumulados historicamente por diferentes culturas e
grupos sociais, ou seja, produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens, também como processo de Iuta, resgate da identidade e do
autoconhecimento fisico, social, cognitivo, afetivo e motor. Todos esses fatores
estdo interligados em um mesmo corpo-sujeito, mas ndo sdo iguais aos demais.
Apresentamos, nesse momento, algumas reflexdes sobre as categorias levantadas
relacionando a influéncia do meio social sobre a corporeidade-subjetividade do

sujeito trabalhador do Proeja-FIC/Pronatec, a partir da perspectiva freireana.

3.2.1 Corpo Instrumental/Oprimido-Maquina

O sentido atribuido ao corpo e a sua existéncia foi relacionado a atividade
trabalho, porque os participantes consideram essa atividade mais importante na
vida, independentemente da idade. Esse dado comprova que o trabalho pode ser
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compreendido como a atividade que realmente da significado e reconhecimento a
vida dos sujeitos. Para Siqueira (2010, p.88), “no capitalismo o corpo se submete,
torna-se corpo-instrumento voltado para a producdo e consequentemente para o
sustento e a vida de todos”. Reafirmando, o trabalho compde uma das bases da
formacao da corporeidade desses sujeitos. Todavia, a sua referéncia pode significar
alienacgéao, pois isso se configura como corpos que sao oprimidos pelo trabalho, fato
esse passivel de constatacdo em uma sociedade opressora e capitalista, uma vez
que o trabalhador vai perdendo suas caracteristicas humanas por meio da
exploracdo da forca de trabalho que se implica em cansaco e sofrimento.

Conforme Gongalves (2012, p. 62), “o trabalho perdeu sua caracteristica de
envolvimento do ser humano total, e seu produto surge ao trabalhador como algo
que lhe é estranho e hostil, que se torna independente dele e o oprime”. Ao serem
questionados 0 que o corpo significa, percebe ou representa para eles, os
participantes responderam:

Bom, meu corpo pra mim é o meu instrumento. E com ele que eu vivo. E
com ele que eu trabalho. E com ele que eu tenho que conviver. Ento eu
cuido bem dele. Tento fazer o maximo que eu puder (CLEOPATRA-44
anos/Escola 1).

O meu corpo significa a forma que eu vou estar mais pra frente. Se eu cuidar
dele agora, mais pra frente eu vou estar saudavel. Vou ter uma vida mais
longa, mais saudavel também. Se vocé realmente pratica atividade no
trabalho vocé também evolui mais. No trabalho vocé tem mais resisténcia,
tem mais flexdo. Fazendo as atividades certinhas (JOAO — 18 anos/Escola 8).

Nesse sentido, como ja foi abordada no Capitulo 1, a consciéncia desse
trabalhador encontra-se fragmentada, alienada, constituindo-se como consciéncia no
nivel intransitivo ou consciéncia transitiva ingénua, pois, conforme o modo de
producdo capitalista, € o trabalho alienado que sustenta o patrdo opressor, que
impB&e uma verdade idealista e persuasiva aos empregados. Complementando essa
analise, Gongalves (2012, p. 63) esclarece que “[...] o corpo do trabalhador nao é
somente um corpo alienado, mas € um corpo deformado pela mecanizacéo e pelas
condicbes precarias de realizacdo de movimentos”.

Essa alienacdo se da de forma acentuada nos educandos da EAJA, uma vez
que o professor e o educando vendem sua forca de trabalho, os quais sédo
submetidos a grande jornada de labor. Se o professor trabalha trés turnos e os
educandos no minimo dois turnos, logicamente ndo havera tempo para exercer suas

capacidades fisicas e intelectuais de forma satisfatéria.
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A producdo capitalista, que essencialmente €& producdo de mais-valia,
absorcao de trabalho excedente, ao prolongar o dia de trabalho, ndo causa
apenas a atrofia da forca humana de trabalho, a qual rouba suas condi¢cbes
normais, morais e fisicas de atividade e de desenvolvimento. Ela ocasiona o
esgotamento prematuro e a morte da prépria forca de trabalho. (MARX,
2002, p. 307)

Observamos que, no terceiro turno, o noturno, esse docente encontra-se com
os educandos trabalhadores com o corpo também sugado pela produtividade,
resultante da precariedade no ambiente de servico, somado as mazelas e
dificuldades sociais de transporte, alimentacdo, moradia, saude e de lazer. Para
Medina (1987, p. 82), “[...] o corpo do brasileiro é violado pelas condi¢des histérico-
culturais e concretas”. A fala dos entrevistados nos mostra o trabalho precarizado, a
exploragédo na forca de trabalho como forma de sobrevivéncia e a dificuldade de

conciliar trabalho e estudo, como veremos nos depoimentos a seguir:

Como eu tenho que ralar mesmo, t6 sempre procurando um trabalho extra
no final de semana, ai eu saio para fazer faxina, sou diarista, essas coisas
assim no final de semana. Ai as vezes quando eu ndo procuro, que nao tem
alguma coisa para o final de semana, eu costumo pegar as meninas,
passear com elas, pra tirar da rotina de dentro de casa (ANITA - 28
anos/Escola 8).

Ai que é o problema. Se a pessoa ndo saber conciliar ndo vai. Porque vocé
fica muito focado no trabalho. Entdo vocé chega aqui no estudo, vocé néo
tem aquela pegada [0 entendimento]. A mentalidade t4 focada no outro dia,
naquilo que o seu patrao ja passou, ja exigiu. J4 tem que fazer. Ai vocé néo
tem como pegar [entender a aula] (SILVA — 47 anos/Escola 5).

Rapaz, a gente tem que fazer for¢a, né? Vocé precisa do servigo. Vocé
precisa estudar. A gente tem que fazer um capricho pra isso ai. As vezes a
gente ta cansado, mas a gente precisa ir pra escola (MANOEL - 41
anos/Escola 4).

Entdo ndo é nenhum sacrificio ter que trabalhar o dia inteiro e depois vir pra
escola (DIVINO - 19 anos/Escola 9).

Nesse sentido, 0 sujeito caracteriza-se como trabalhador-educando, isto é,
um sujeito que trabalha e estuda, uma vez que seu foco centra-se no trabalho e o
estudo € um complemento para o crescimento laborativo. A aula ocorre sem um
didlogo com o corpo desses sujeitos trabalhadores, isto €, ndo se leva em
consideracdo a condi¢cdo de vida precaria do sujeito, corpos vitimados, cansados,
desmotivados e alienados pelo sistema. Os docentes e discentes cumprem assim a

rotina escolar, caracterizada geralmente pelo presenteismo, isto é, presenca fisica,
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mas auséncia de acado e comprometimento real. Desse modo, a aula se torna

produto, educagdo bancéria e ndo um processo de didlogo para libertacéo.

A alienacdo do individuo em relacdo ao seu produto provoca uma
verdadeira desumanizacao, ou seja, o trabalhador, salvo a garantia de sua
existéncia fisica e apenas isso, torna-se mero meio de producdo, uma
maquina da qual se retira toda a energia possivel para a producédo, sem
constituir necessariamente um sujeito em um sentido amplo. (BAPTISTA,
2013, p. 91)

Conforme essa citagao, o corpo, considerado como uma “maquina” e usado
como instrumento de trabalho, faz com que cotidianamente essas marcas deixadas
no corpo do trabalhador interfiram nas manifestagcdes corporais dos estudantes.
Para Medina (1987, p. 96), “[...] ndo se pode ficar insensivel a um sistema que
explora o corpo do trabalhador, obrigando-o a funcionar e agir como maquina”.
Confira a rotina diaria da educanda Olga e do educando Divino, que configura esse

corpo instrumentalizado, maquina, ou seja, um corpo oprimido:

Eu entro as sete horas da manha, tenho uma hora e meia de almoco. Saio
as cinco e meia na escola. Ai eu me arrumo e venho pra escola. Sete horas
estou na escola. [...] Eu pensava que eu ndo ia conseguir. Quando eu
comecei a estudar pensava em desistir. Mas ai meu marido me deu o maior
apoio. Levantar cedo, isso € comum. Eu faco meu servigco que eu tenho que
fazer. Costuro. Cuido dos meus filhos. Faco almoco, cuido de casa. Facgo
tudinho. N&o acho dificil. Estou dando conta de manter tudo. [...] Eu fago a
semana inteira, quando da pra fazer. Agora quando ndo da pra fazer ai eu
ja ndo vou. Mas eu levanto seis horas da manha, vou pra academia e sete
horas ja estou em casa (OLGA-30 anos/Escola 3).

O ser humano ndo é maquina, né? A gente ja diz: ser humano. Entdo todo
corpo chega no seu limite (DIVINO — 19 anos/Escola 9).

O professor lida com esses educandos concretos, vivos, sintese de inimeras
determinacdes nas relacdes sociais. De acordo com Baptista (2013, p. 153), “[...] o
corpo é a carcaca da humanidade, sem a qual a existéncia individual n3o se realiza”. E
com esse trabalhador estudante da EAJA que ele tem de lidar e educar, dessa
sociedade contemporanea, tecnoldgica, concreta e atual. Se a educacgdo divergir
desses principios, mais uma vez reafirmard a educacdo bancaria, basista, técnica,
aligeirada e pragmatica. Segundo Freire (1996, p.11): “com base nesta concepgéo
‘muito pragmatica’ a Educacao tem se limitado a instrumentalizar Homens e Mulheres

para que estes possam adequar-se as necessidades da vida tecnolégica”.
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Especificamente, a EAJA também se inclui nesse processo, apresentando o
seu corpus de representacoes, teorias, normas e regras de como pensar, sentir,
comportar e se apropriar dos conhecimentos para o mundo do trabalho. E nesse
sentido da ordem do simbdlico e das representacdes sociais e ideoldgicas que a
subjetividade e o ato de escolher deverdo ser analisados.

Se o corpo pode simbolizar a existéncia, € porque a realiza e é sua
atualidade. Ele carrega as marcas do tempo, do espaco, da classe, do
género e essas marcas sdo dificeis de serem percebidas, conscientizadas e
consequentemente transformadas. (SIQUEIRA, 2010, p.15)

E necessario compreender o corpo do educando trabalhador que traz marcas
histéricas de exploracdo, alienacdo, estranhamento, que constantemente luta para
sobreviver e adquirir as necessidades basicas da sua subsisténcia. Segundo Marx
(2010, p.110), “...] o homem carente, cheio de preocupagdes, ndao tem nenhum
sentido para o mais belo espetaculo”. Desse modo, o “homo ludens” (0 homem
lidico) deixa de existir e prevalece o homo faber (homem da fabrica).

A realidade apresentada pelos sujeitos da pesquisa aponta para a

instrumentalizacédo do corpo na educacéao, para Freire (1996b, p.11):

Penso que esta simples instrumentalizagdo forma seres humanos
demasiadamente adaptados e, porque instrumentalizados, sdo seres
humanos préticos e operativos. Me parece que este enfoque pragmético da
énfase apenas a influéncia que os seres humanos sofrem de parte deste
modelo tecnoldgico, capitalista neoliberal. Parece-me que esta concepgédo
de Educacdo capacita, mas apenas adestra. E todo adestramento &
empecilho a saude politica de seres humanos.

Além do corpo instrumentalizado na educacdo, os educandos da EAJA
convivem com o quadro histérico do fracasso escolar somado a outros motivos:
aumento na evasdo, afastamento ou “expulsdo” escolar; desinteresse dos
educandos pela aprendizagem; inadequacao das préaticas ao perfil dos estudantes
(infantilizacdo); curriculos fragmentados e cientificistas, excessivamente tecnicistas e
disciplinaristas; critérios desarticulados entre si para selecdo e organizacdo dos
“conteudos significativos”; dificuldade de didlogo entre as experiéncias vividas, os
saberes anteriores dos educandos; migracdo de alguns alunos do Ensino
Fundamental para a EAJA e conteudos escolares com curriculo impréprio, sobretudo

para o aluno trabalhador da EAJA.
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Por outra via, o educando trabalhador externaliza, em sua subjetividade, o
corpo alienado, explorado, castigado pela precariedade laboral. No processo de luta,
0S movimentos sociais, por meio da educacéo, reivindicam um trabalho repleto de
sentido ontocriativo. Segundo Kosik (1986, p. 180), “[...] € um processo que permeia
todo o ser do homem e constitui a sua especificidade”, envolvendo as dimensdes da
vida humana: intelectual, cultural, politica, social, ludica e afetiva.

Observamos que o corpo do educando trabalhador deve ser analisado para
além do ambiente escolar, uma vez que este corpo se encontra em toda sua
potencialidade, ou seja, em toda sua totalidade e ndo apenas para o trabalho, mas
sim para expressar afetivamente em todas as atividades de lazer, de cultura,

ludicidade e desejos.

3.2.2 Corpo Estético/Opressor

A estética significa etimologicamente, segundo a origem do termo grego
aisthetiké, “aquele que nota, que percebe”. Conforme Abbagnano (1998, p. 367),
‘com esse termo designa-se a ciéncia (filoséfica) da arte e do belo”. Definicao
encontrada nas ciéncias humanas, em que a estética € conhecida como a filosofia
da arte, ou estudo do que é belo nas manifestacBes artisticas e naturais.
Defendemos, neste trabalho, a estética além da definicdo etimoldgica, cujo
significado é compreendido dentro da construcdo historica e, por isso, ela é
entendida no seu contexto social, politico e cultural.

Nesse sentido, é importante reconhecer que geralmente estabelecemos com
NOsSsSo corpo uma relacdo estética subordinada a padrbes de beleza e saude. Isso
evidencia o que o corpo atual se confere como lugar de preferéncia do discurso
social e se mostra como fendmeno social e cultural ou, como diz Le Breton (2012),
como motivo simbdlico, objeto de representacdes e imaginarios.

Nesta pesquisa, a estética de corpo que os alunos apresentam é o modelo
propagado pelos padrbes de beleza contemporaneos, um corpo que nao seja gordo,
feio, fraco, velho, flacido, mas sim um corpo magro, bonito, forte, jovem, esbelto e
definido (hipertrofia muscular), com medidas definidas, principalmente com um

abdome reto, que traz a ideia estereotipada de retiddo de carater do sujeito. Nessa
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l6gica, o corpo torna-se instrumento indispensavel na consagracdo dos ideais da
aparéncia e objeto a ser esculpido, modificado, modelado na atualidade.

Essa preocupacéao com a estética do capital reduz as multiplas possibilidades de
0 corpo humano se expressar na realidade social, pois, ao determinar um padrao Unico
de corpo, explicitamente se excluem outros. Os opressores capitalistas ndo consideram
que a beleza corporal € uma identidade natural do sujeito e esse corpo é passivel a
mudancas, porque a estética sofre influéncia cultural, temporal, social, psicolégica e
econOdmica. Conforme Baptista (2013, p. 92), “[...] a beleza passa a ser exclusividade
dos capitalistas por eles comprarem o tempo de trabalho dos operarios”.

Nessa perspectiva, a estética do corpo é compreendida apenas pela sua
aparéncia e ndo pelo seu conteudo objetivo e subjetivo, fazendo com que, na
dimensao social, o corpo seja tratado como um objeto, externo ao ser humano e
também como um componente determinado e condicionado.

No imaginério de conseguir o padréo de beleza idealizado pela sociedade do
capital, os participantes desta pesquisa, com um corpo sugado pelo trabalho,
encontram ainda forca para realizar exercicios fisicos com sessdes extenuantes e
faz uso de regimes rigorosos que estdo na moda, isto €, o corpo tornou-se extensao
da academia e do mercado do consumo. Constatamos que o0s adolescentes e jovens
sdo 0s que mais frequentam a academia de ginastica, considerada para eles como
um local para moldar, esculpir, tornar homogénea a estrutura corporal, convencidos
pela falsa promessa mididtica da academia de vender salude e estética. Vale
destacar uma informacéo importante: os pesquisados que vao para a academia vém
de uma jornada de trabalho entre seis a oito horas de servico. Conforme Baptista
(2013, p.18):

Encontramos um numero significativo de estudos em academias de
ginastica, os quais apontam para a preocupacdo das pessoas com O
desenvolvimento do padrdo estético estabelecido como referéncia na
sociedade capitalista atual.

Nas entrevistas, dois alunos justificam a relacdo entre corpo e estética na
busca pela boa forma, vinculada a aparéncia, ao status, de tornar visivel a beleza,

gue demanda um constante movimento:

[...] Uai no tempo livre agora eu estou indo pra academia. Eu comeg¢o no
servigo as oito horas, quando é trés horas da tarde, mais ou menos, eu to
aqui, ja em casa, ai la pras quatro eu subo pra academia, quando é seis
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horas, seis e meia eu to chegando em casa de novo. [...] Uai..um corpo
perfeito seria um corpo bonito, atraente. Salde também né (JOSE-20
anos/Escola 3).

Eu faco academia. Eu faco a semana inteira, quando da pra fazer. Agora
guando nao da pra fazer ai eu ja ndo vou. Mas eu levanto seis horas da
manhd, vou pra academia e sete horas ja estou em casa. Faco sé a
musculacéo. S6 que tem um instrutor la. O que ele manda eu fazer eu faco.
Mas meu objetivo em ir pra academia foi ndo melhorar o corpo, mas sim a
saude (OLGA — 30 anos/Escola 3).

Segundo Baptista (2013, p.19), “[...] as pessoas procuram, através da pratica
corporal, sobretudo nas academias, alcancar um determinado padrdo de corpo,
sobremodo aqueles transmitidos pela midia como posto avancado da industria
cultural”’. Na fala do educando Pedro, que exerce a profissdo de ator em gravagao

de videos sertanejos, ele expds seu motivo ao realizar exercicios de musculagéo na

academia e o padréo de corpo almejado, a saber:

Exercicio fisico eu faco, porque eu vou pra academia. [...] Como eu fago
academia eu tenho que alimentar pra ter energia, né? Ganhar massa
muscular e engordar mais um pouquinho, porque eu sou magrinho. [...] E
porque geralmente eu ndo como muito e eu tenho que estar bem sempre
igual, com a gravacdo de video clipes geralmente eu apareco em video,
entdo eu tenho que estar bem. Em cena para atuar também. Igual, eu estou
no teatro né, eu tenho que estar alimentando bem porque ontem mesmo eu
ensaiei das oito horas da manha as sete e meia da noite e fiz um espetaculo
de duas horas. E eu também estava com anemia e ai na ideia da minha
mae ela me colocou na academia porque ai eu ia comer direito, tanto que
como bem mais que antes. Antes eu quase ndo comia (PEDRO - 19
anos/Escola 2).

Uma educanda que trabalha no saldo de beleza atribui a estética e a beleza
uma nova visdo de mundo,diferentemente do que determina a forma do corpo na

sociedade capitalista:

Ser belo, eu acho... que nao é s6 fisico. Vocé ndo pode olhar s6 a beleza de
fora. Eu acho que vocé tem que olhar a beleza interna. Eu acho que nao
adianta nada vocé ser bonito por fora, bem vestido, bem maquiado, bem
cuidado, se por dentro vocé ndo tem nada. Acho que a beleza mais
profunda é a do interior. Primeiro vocé tem que saber respeitar o limite do
outro. Amar o préximo (CLEOPATRA - 44 anos/Escola 1).

No depoimento dessa aluna, verifica-se a estética compreendida na
amorosidade, dimensao da transcendentalidade, da subjetividade e corporeidade. A
amorosidade em Freire, como propde Fernandes (2010, p. 37) no Dicionario Paulo
Freire, constitui “uma amorosidade partilhada que proporcione dignidade coletiva e

utopicas esperancas em que a vida € referéncia para viver com justica neste
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mundo”. Freire (2005) propde, nas suas obras, o sentido de amorosidade/amor
como uma potencialidade e capacidade humana que remete a uma finalidade
existencial, isto é, o sujeito “ser mais”. Isso significa a possibilidade que se
apresenta ao corpo concreto de deixar de ser coisa e maquina e se humanizar.
Porém, percebemos que alguns sujeitos pesquisados, principalmente as
mulheres, vinculam a beleza ao aspecto fisico do seu corpo e ndo a sua totalidade.

Como veremos no grafico 8:

Grafico 8. Vocé gosta do seu corpo?
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Fonte: Dados da pesquisa “A corporeidade-subjetividade dos
educandos trabalhadores do Proeja-FIC”, Araujo (2014).

Quando questionado se 0 sujeito gosta do seu corpo, constatamos que
40,24% das mulheres e 47,34% dos homens estdo satisfeitos com o seu corpoe
somente 7,69% das mulheres e 4,73% dos homens séo insatisfeitos, ou seja, nado
gostam do préprio corpo.

O que se percebe que a maioria do sujeito pesquisado afirma que gosta do
préprio corpo, mas devemos entender que a estrutura socio-politico-econdmica
brasileira oprime esses corpos. Este estudo demonstrou que os alunos exercem
uma jornada tripla de trabalho, principalmente as mulheres que, além de educandas,
sao trabalhadoras bracais, mées, esposas, e ainda buscam sua formacao
intelectual. Para Medina (1987, p. 94), essas mulheres trabalhadoras “[...] mantém

uma relacéo fragil e alienada com o préprio corpo”.
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Contraria a essa alienacdo de corpo, a ética e estética sdo dois valores
permanentes na proposta freireana. Para Freire (1996a, p.16), “[...] a ética de que falo é
a que se sabe afrontada na manifestacao discriminatéria de raca, de género, de classe”.
No respeito a corporeidade dos sujeitos, Freire (1996a) defende que uma acgéo ética
fundada na producéo da beleza ndo pode simplesmente deixar de lado as condi¢des da
diversidade e da adversidade. Por isso, defendemos, por meio da amorosidade, o
respeito ao estilo e a singularidade de cada um, em que a estética deriva da nossa
capacidade de valorizar a nossa propria beleza na presenca do mundo, como corpos-
conscientes, de intervir no mundo, e transformar os seres condicionados pelo mercado
do padréo de beleza em uma visao critica, de totalidade, que pode mudar a realidade e
dar ao sujeito seu lugar na histéria com sua propria beleza, de ser sendo sujeito

transformador. De acordo com Gongalves (2012, p.103),

ser-no-mundo com o corpo significa estar aberto ao mundo e, ao mesmo
tempo, vivenciar o corpo na intimidade do Eu: sua beleza, sua plasticidade,
seu movimento, prazer, dor, harmonia, cansaco, recolhimento e
contemplagdo. Ser-no-mundo com um corpo significa ser vulneravel e estar
condicionado as limitagdes que o corpo nos impde pela sua fragilidade, por
estar aberto a uma infinidade de coisas que ameagam a sua integridade.

Configura assim nesse processo, a partir da nossa consciéncia transitiva
critica, a autonomia do corpo como principio educativo do ser ético e estético, que
permite que nossa beleza natural se torne visivel, contrapondo aos estere6tipos dos

padrées de beleza burgueses, historicamente determinados pelos opressores.

3.3 Corpo Ingénuo/Saude

O conceito Freireano de consciéncia ingénua, abordado no capitulol,
menciona que o sujeito revela certa superficialidade e simplicidade ao tratar as
informagdes e os saberes transmitidos. Freire (2014, p. 52) afirma que “o ingénuo
parte do principio que sabe tudo. [...] ndo procura a verdade; pode cair no fanatismo
ou sectarismo; diz que a realidade é estatica e ndo mutavel’. Estas caracteristicas

ficaram evidentes nas falas dos entrevistados:
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Uai...corpo saudavel pra mim ndo é sO a pessoa estar em forma. E a
pessoa ter saude, tipo: ndo ter nenhuma doenca, diabetes, colesterol,
hipertenséo (JOSE - 20 anos/Escola 3).

E porque assim, um corpo saudavel pra mim é aquele que ndo tem dor, néo
sente aquelas pontadas, vive no dia a dia tdo tranquilo sem sentir nada.
Entdo eu me acho assim, esse corpo saudavel, porque eu ndo sinto
extremamente nada. [...] Minha forca. Assim, € uma estrutura que a gente
tem que estar ligado a ele. Tem cuidar dele. Pra que possa t4 no dia a dia
também com a forga. Tem que manter ele saudavel. Ele é bom. As coisas
gue a gente tem que ter mesmo saudavel e manter ele firme (ANITA — 28
anos/Escola 8).

Nesta pesquisa, constatamos que alguns estudantes definem o corpo
saudavel por meio da consciéncia ingénua e o compreendem meramente na
dimensao bioldgica, ou seja, para eles a nocédo de saude tem sido demonstrada em
duas concepcgoes, principalmente, como auséncia de doenca e como definido pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) - uma multiplicidade de aspectos do
comportamento humano voltados a um estado de completo bem-estar fisico, mental
e social. Esses corpos alienados ndo percebem que certos discursos e propagandas
procuram persuadi-los a uma visdo de “corpo belo e saudavel”’, cujo objetivo é
sempre o consumismo e o lucro a custa da alienacéo e repressao dos trabalhadores.

O problema reside na propagacdo de um ideal inatingivel, usufruir do
completo bem-estar €, no minimo, impossivel. E isso frustra o sujeito por ndo atingir
esse ideal. Assim, a definicho de saude que a OMS apresenta € considerada
ingénua, idealista e utdpica, pois é impossivel alcancar pleno bem-estar. Deve-se
analisar que a aquisicdo e a obtencdo de um nivel desejado de salde perpassam

por um conceito mais amplo e critico que dependera de varias condi¢des:

[...] de alimentacéo, habitacdo, educacéo, renda, meio ambiente, trabalho,
transporte, emprego, lazer, liberdade, acesso e posse de terra e acesso aos
servicos de saide. E assim, antes de tudo, o resultado das formas de
organizacdo social da producdo, as quais podem gerar grandes
desigualdades nos niveis de vida. A salde ndo é um conceito abstrato.
Define-se no contexto histérico de determinada sociedade e num
dadomomento de seu desenvolvimento, devendo ser conquistada pela
populacdo em suas lutas cotidianas. (BRASIL, 1986, p. 4)

Assim, para que um corpo seja considerado saudavel, dependera ndo apenas
dos componentes biologicos, mas, também, das dimensdes biopsicossociais,
espirituais, econdmicas, politicas, religiosas de cada sujeito. Se a saude abrange

todas essas determinacgdes e condicionantes, que dependem da conquista das lutas

de classe, acima de tudo da organizacdo social da producéo, afirmar o conceito de
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saude defendido pela OMS, no minimo, € uma consciéncia intransitiva ou ingénua.
Conforme Medina (1987, p. 82):

Na medida em que somos afastados de certas leis basicas de uma
saudavel existéncia humana (alimentacdo adequada, moradia confortavel,
instrugéo e educacéo auténtica, trabalho laboral, certa dose de afetividade,
solidariedade, etc.) advém os desequilibrios que, por sua vez, provocam as
mais diferentes patologias.

3.4 Educacéo Fisica

corporeidade-subjetividade do educando,

Continuando a reflexdo sobre a importancia da disciplina Educacéo Fisica na

indagamos sobre o sentido deste

componente curricular para eles. Assim perguntamos: Para que serve a Educacao

Fisica na escola? As respostas apresentadas a seguir foram selecionadas ndo de

acordo com o conteudo em si, mas pelo que consideramos representar a média do

pensamento dos alunos, conforme o grafico 9:

&

Grafico 9. Para que serve a Educacao Fisica na escola?
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Fonte: Dados da pesquisa “A corporeidade-subjetividade dos educandos trabalhadores do
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Observamos, no grafico 9, que 50% dos participantes da pesquisa afirmam
que a Educacdo Fisica serve para exercitar e desenvolver o corpo; 20%
proporcionar habitos saudaveis; 11% conhecer e praticar esporte e 10% atribuiu a
Educacdo Fisica o entretenimento e a descontracdo; os demais dados foram
Inexpressivos.

Entendemos a Educacdo Fisica como componente curricular, como
libertadora, que parte de um diagndstico da realidade concreta, abrange diferentes
conhecimentos e conteudos selecionados historicamente por meio da cultura
corporal de movimento, cujo objetivo é desenvolver o ser bioldgico, politico, cultural,
econdmico, estético e social, tendo como referéncia a corporeidade-subjetividade na
sua totalidade, no processo de formacdo omnilateral do sujeito.

Constatamos que, de modo geral, o entendimento do que seja Educacao
Fisica implica aos sujeitos discentes da EAJA uma tarefa complicada. Além disso,
apresenta um sinal de que os educadores ndo deixaram clara a nogdo de seu
significado. Nada é mais revelador do que a caréncia de reflexdo e fundamentacao
nesse componente curricular, que tenta posicionar sua fung¢ado social, ou seja, situar

0S seus propasitos e sua legitimidade.

A aprendizagem de conteldos € uma aprendizagem sem corpo, € nao
somente pela exigéncia de o aluno ficar sem movimentar-se, mas,
sobretudo, pelas caracteristicas dos contetados e dos métodos de ensino,
gue o colocam em um mundo diferente daquele no qual ele vive e pensa
com seu corpo. (GONCALVES, 2012, p. 34)

Nas entrevistas, os participantes, ao serem questionados sobre a funcéo
social da Educacao Fisica na EAJA, emitiram opinides diversas, apontaram criticas,
sugeriram propostas e exemplificaram aulas de regéncias compartilhadas e temas
relacionados a cultura corporal. Um educando criticou as aulas infantilizadas da

Educacéo Fisica, a saber:

Educacao Fisica tinha que ter uma atividade diferente, desde que o aluno
aceite também. Parar com aquele negocio de dominozinho, quebra-cabeca.
O adulto esta aqui para outra formacao. Isso ai é pra crianca (SILVA — 47
anos/Escola 5).

No anuncio e denuncia acima do educando Silva (47 anos) sobre as aulas
infantilizadas na EAJA, destacamos que, segundo Medina (2013, p. 52), “o correr de

uma crianga ndo € o mesmo de um adulto, como o andar de uma mulher ndo é o
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mesmo de um homem”. Desse modo, a pratica de educacgao fisica para o adulto
deve ser diferenciada.

No mesmo caminho, as aulas vivenciadas de forma mecéanica, infantilizadas,
sem planejamento, simplesmente espontaneas, sem criatividade e participacdo do
educando e sem seu conhecimento das transformacdes ocorridas em seu corpo,
estdo consubstanciando a formacdo de um sujeito com consciéncia intransitiva, que
deixa de interpretar o mundo por si préprio para se abandonar a interpretacdo dos
outros, um corpo permissivo, que se adapta a este mundo, sem refletir suas
contradicbes e que nao se sente engajado em uma acgao transformadora. Freire
(1996, p.19) nos sugere que o importante “[...] nesta Pedagogia Popular é a
integralidade com que se considera o Corpo Humano. O Corpo baila, o Corpo
absorve, o Corpo harmoniza e, relacionando-se criativamente, cria coletivamente”.

Como vimos no decorrer desta pesquisa, o corpo é elemento central no
processo de ensino-aprendizagem, principalmente na Educacdo de Jovens e
Adultos. Considerar as experiéncias dos movimentos corporais dos educandos €&
superar a ideia reducionista de que a Educacéo prepara meramente para o futuro.
Por outro lado, é dar sentidos e significados de aprender e conhecer no presente,
momento existencial da vida do estudante, ressignificando seu modo de pensar,
sentir, agir e atuar com o mundo, principalmente com o mundo do trabalho, ou seja,
como ser-no-mundo, em constante reelaboracdo. Para Goncalves (2012, p.103):
“Ser-no-mundo com o corpo significa movimento, busca e abertura de
possibilidades, significa penetrar no mundo e, a todo 0 momento, criar 0 novo”.

As aulas de Educacao Fisica na EAJA deverdo se constituir, na perspectiva
da educacado popular, em momentos de legitimas experiéncias de movimentos com
0 corpo que o aluno tem fora da escola, visando a libertacdo integral do sujeito e a
busca por sua autonomia. Esses movimentos corporais expressam a totalidade da
corporeidade-subjetividade, que déo sentido para o educando, associados de
afetividade, memoria, sugerindo assim que os alunos formem o0s seus proprios
significados de movimentos em um ambiente ladico e criativo. Como nos afirma
Gongalves (2012, p. 77):

Assim, o professor de Educacéo Fisica, ao orientar as ag6es motoras dos
alunos, deverd leva-los a vivenciar auténticas experiéncias corporais, em
gue o aluno forme seus préprios significados de movimento, quer dizer, que
ele envolva seus movimentos com sua subjetividade, que eles se tornem
seus e brotem de sua interioridade.
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Nas entrevistas e nos questionarios, as praticas corporais mais citadas foram:
a musculacdo nos espacos da academia, a caminhada, o futebol, o ciclismo.
Musculacdo e futebol foram os exercicios fisicos com 0 maior ndmero de
participantes no total.Para adultos e idosos, a caminhada € o principal exercicio
fisico realizado, mas essa prética corporal teve a distribuicdo mais equilibrada entre
todas as faixas etarias. Segundo Medina (2013, p. 52), “0 caminhar da pessoa de
uma classe social carente ndo tem o mesmo significado do caminhar de alguém
vindo de uma classe social mais favorecida”.

A maioria desloca-se a pé para a escola, possivelmente considerando esse
trajeto como exercicio fisico, a caminhada. Os sujeitos que trabalham e realizam a
pratica da caminhada vém de uma carga horéria de trabalho acima de oito
horas/diarias. Outros utilizam a bicicleta como meio de transporte e consideram-na
como uma pratica de atividade fisica. Quanto a realizacdo da caminhada, Freire
(1996, p.16) propbs que:

Sdo descobertas que exigem reflexdo com a subjetividade. Em seguida,
demandam refletir sobre as interacfes desta subjetividade. Em primeiro lugar,
eu diria, esse jovem aluno descobriu que ndo anda sé. Nunca caminha s6. Por
dentro da aparéncia de “estar s¢” existe toda uma memoria de “estar
acompanhado”. Em segundo lugar, eu diria que o Jovem vai descobrindo que,
guando caminha, ele traz para o processo de andar uma série de relacdes que
estabelecem o jeito de andar desse modo ou daquele modo. Que é que eu digo
com isso? Digo que uma pessoa caminha de um jeito se estiver tranquila,
passeando. A mesma pessoa caminha de outro jeito se se sentir perseguida. E,
mais ainda, caminha de um terceiro jeito se essa pessoa estiver namorando. E
ha um quarto jeito de andar se essa pessoa estiver aflita, perdendo hora de
entrar em servico. E assim por diante.

Como vimos, a caminhada € a pratica corporal mais vivenciada pelos
educandos da EAJA, assim o professor devera interpretar, no processo de ensino-
aprendizagem, os sentidos e os significados das diferentes formas de expressar e
movimentar em diferentes pessoas ou no mesmo sujeito em momentos distintos.
Retomemos o exemplo da caminhada que Freire (1996b), na citacdo acima,
analisou. Ressaltamos que essa atividade é a mais proposta nas aulas de Educagéo
Fisica da EAJA. Se o professor considerar o ato de andar ou correr, no seu sentido
biol6gico, espontaneo e mecéanico, sem problematizad-lo com a realidade concreta
em toda a sua esséncia, estara reforcando a consciéncia ingénua dos alunos. Ao
contrario, se os educadores forem comprometidos com a ética na responsabilidade
intelectual de ensinar a pensar certo, o aprender tera significado, pois, como diria

Freire (19964, p. 38), “[...] ensinar exige reflexao critica sobre a pratica”.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta fase da pesquisa, chegamos ao que seria de praxe, as consideracdes
finais. Mas descobrimos, no percurso desta investigagao, novos caminhos para se
compreender o processo de formagdo do corpo consciente dos educandos
trabalhadores do Proeja-FIC/Pronatec, a partir do que eles expressaram e sugeriram
na constituicdo de suas corporeidades e subjetividades, pautadas na perspectiva
freireana. Termino uma pesquisa, mas certamente ndo a descoberta de novos
caminhos, jA que nossa corporeidade é historica, inconclusa e consciente dessa
inconcluséo, sempre seres de busca, como dizia Paulo Freire (2005).

Diante do limite de tempo e das condi¢cGes do sujeito que faz pesquisa, que
também é um educando trabalhador, por isso, com certeza, a pesquisa apresenta
limites em funcdo das determina¢des do mundo do trabalho, também em funcéo da
maturidade que esta ligada ao momento do mestrado.

Nessa mesma direcdo, o0 intuito desta pesquisa foi desvelar, conhecer e
compreender as percepcbes da corporeidade-subjetividade dos educandos
trabalhadores e o que sugerem e expressam nas dimensdes sociais, culturais,
econdmicas e politicas. O objetivo proposto foi apresentar os sentidos e significados
da corporeidade-subjetividade dos educandos trabalhadores ou trabalhadores
educandos da Educacédo de Adolescentes, Jovens e Adultos — EAJA, na Secretaria
Municipal de Educacdo de Goiania, que frequentaram o Curso de Montador e
Reparador de Computadores, no ano de 2014.

Como o corpo possui uma dimensdo e um lugar especial no campo das
pesquisas educacionais, entdo este trabalho, em certa medida, acaba inovando ao
olhar o corpo ndo sé do educando, mas do educando trabalhador. Dessa forma,
espero, com esta pesquisa, contribuir para uma educacéo mais cheia de sentidos e
significados para esses sujeitos.

Nesse sentido, a educacdo, para ser libertadora, transformadora,
emancipadora, precisa estar centrada no corpo, ao contrario da educacéo neoliberal
que esta centrada na competitividade e na alienacéo do corpo do trabalhador. Para
ser progressista e emancipadora, a educacao precisa considerar as corporeidades-
subjetividades e a autonomia do sujeito como principio educativo, suas culturas,
respeitar o modo de vida das pessoas, sua identidade.
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Assim, aprendemos com Paulo Freire (1996) que educar ndo é transmitir ou
transferir informacdes de forma bancaria, nem silenciar e interditar os corpos dos
educandos com depodsito de conteudos. Educar €, sim, proporcionar o dialogo de
corpo inteiro no processo de ensino e aprendizagem, por meio da totalidade do
corpo, os educandos possam ser visiveis, ouvidos e convidados a compartilhar os
saberes populares da realidade concreta e, desse modo, construir criativamente o
conhecimento sistematizado, desenvolver suas potencialidades e ampliar suas
compreensdes acerca da realidade em que se inserem. Desse modo, se tornam,
progressivamente, capazes de assumir e intervir no mundo do trabalho, associando-
se aos demais por meio da corporeidade e da consciéncia transitiva critica.

Numa educacdo com esses elementos, reside nossa esperanca na
transformacao da realidade e na leitura de mundo e escrita de histérias dignas e
solidarias de corpos conscientes. Dessa forma, como visto na PPP da EAJA, a
perspectiva freireana traz contribuicdes para materializar esta Educacao Libertadora,
a qual propde uma integracdo entre eixos e principios, numa perspectiva dialética e
problematizadora, tendo como eixos: a identidade, a cidadania, o trabalho e a
cultura; e como principios: conhecimento, linguagem, aprendizagem e trabalho
coletivo. Percebemos ainda que esses principios estdo imbricados também nos
principios do Proeja-FIC, tendo o trabalho como principio educativo e a possibilidade
de superar a dualidade entre trabalho manual e intelectual.

Ainda chamaram a atencdo, em relacdo a corporeidade-subjetividade dos
educandos trabalhadores, os limites que estdo postos na Educacgéo Profissional que
se materializa na pesquisa como Proeja-FIC/Pronatec.Percebemos um trabalhador
ainda sob a perspectiva da repressdo, mas que apresenta avancos neste aspecto.

Ao se trabalhar com o corpo de um sujeito, devemos entender que esse corpo
ndo € uma maquina. Na verdade, o corpo precisa ser concebido como totalidade,
trabalho manual e trabalho intelectual, ndo de forma fragmentada, compartimentada,
COmo Vvimos na proposta cartesiana positivista e no modo de producdo de vida
toyotista. Assim, ao se trabalhar a corporeidade-subjetividade, também se esta
trabalhando a sua consciéncia transitiva critica com o mundo, consequentemente
sua consciéncia de classe.

Dentro de um mundo, que sabemos pelas leituras de Freire (2005), existe o

opressor e existe o oprimido, e para 0 marxismo existe a classe trabalhadora e os
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detentores do capital. Nesse contexto de alienacgéo, de desigualdades, de opressao,
0 corpo do educando sofre na alienagé&o do corpo.

Identificamos que a corporeidade-subjetividade dos educandos trabalhadores
da EAJA da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania, especificamente nas
turmas de Montador e Reparador de Computadores do Proeja-FIC/Pronatec,
expressam e/ou sugerem um corpo que ndo lhe pertence, que € um corpo do capital,
um corpo da fabrica, ndo € um corpo do sujeito, € um corpo da consciéncia alienada,
intransitiva, ingénua, é um corpo que reflete a falta de ascensdo aos contetdos
culturais e de lazer, é o corpo fruto do consumo ou 0 corpo para 0 Consumo, Corpo
para forca produtiva, corpo sacralizado, corpo instrumental que foi climax desta
pesquisa, € a busca do corpo estético e saudavel, relacionado ao modo de
producdo. Isso € uma utopia de corpo, porque ndo conseguimos esse corpo em sua
plenitude de bem-estar, como propde a OMS e o0 modo de producéo capitalista.

E é desse corpo que tratamos neste trabalho, possivelmente levando-os a
estranhar os sentidos e significados de um corpo sequestrado pelo trabalho,
ignorado pela escola e pelas dificuldades de vida. Mas a vivéncia com o Proeja-FIC
possibilitou ao corpo do sujeito, oprimido, um momento de recomeco,
experimentacéo, de novas possibilidades para formag&o do corpo omnilateral.

O Proeja-FIC foi uma proposta ousada, embrionaria, que ainda nao temos
referéncia da sua continuidade na Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania.
Observamos que € uma tematica complexa na perspectiva de consolidar uma
politica educacional que garanta aos educandos brasileiros da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos o direito a Educacao Profissional integrada a
Educacao Basica.

Existe uma promessa dada a esse educando trabalhador de uma ascenséao
social, posto pela formacdo profissional. Inclusive foi fala recorrente de varios
estudantes sobre as expectativas do curso: “olha apesar néo ter sido minha escolha,
porque era o0 Unico curso que estava sendo oferecido aqui, € um curso interessante,
porque as empresas estdo sempre voltadas para essa area, € uma area que nao
falta trabalho”. Ou seja, existe uma promessa de ascensao social e essa promessa
de ascensdo pouco contribui para a emancipacao do corpo. Porque a ldgica do
aprisionamento do corpo, a logica da represséo deste, da opressao é a mesma, € a

do educando, é do corpo do trabalhador em condicdo de exploracéo.
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Ao fazer opcdo em pesquisar o Proeja-FIC/Pronatec, constatamos que ao
mesmo tempo se realizam a hegemonia e a contra-hegemonia. Isso € concreto
qgquando a SME de Goiania agregou-se a um movimento hegemonico do Pronatec
para fortalecer sua forca contra-hegemonica por meio da perspectiva do curriculo
integrado.

Em especial, € importante manter a critica a toda proposta de terceirizagdo de
recursos publicos, bem como ao processo realizado de forma aligeirada de
profissionalizacédo dos sujeitos da comunidade popular que ndo garanta a formacgéao
integrada dos educandos trabalhadores, como também a precarizacao do trabalho e
da remuneracao, caso especifico do Pronatec via Bolsa-Formacao.

Experiéncias recentes com o Proeja e Proeja-FIC no Brasil reafirmam a luta
de grupos de pesquisas, instituicbes e movimentos sociais contra uma corrente de
fragmentacao, terceirizacdo e mercantilizacdo do Pronatec. O intuito € a tentativa de
instituir direito a educacdo e garantir ao publico da EJA também o acesso a
Educacao Profissional e ndo s6 a escolarizacdo. Fica claro um compromisso ético-
politico dos grupos acima envolvidos, embora as intencdes ndo sejam suficientes e
ndo garantam uma capacidade de responder contra-hegemonicamente. E
necessario elaborar uma critica por dentro do processo que seja capaz de fortalecer
essa contra-hegemonia, a saida € o aprofundamento tedrico e o engajamento dos
movimentos sociais, dos professores, educandos, sem-terra. Dessa forma, percebe-
se que nao se tem apenas um risco politico, mas um risco tedrico.

A EAJA sem a Educacéao Profissional € apenas uma politica compensatéria. A
Educacédo Profissional sem a EAJA é reproduzir a forca de trabalho. A utopia, ou
melhor, parafraseando Freire, sem neutralizar o medo tem-se a ousadia de
transformar um Programa em uma Politica educacional de EJA integrada a
Educacéo Profissional como politica de Estado.

Assim os desafios politicos e pedagoégicos direcionados para a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) devem concentrar um didlogo rigoroso com as metas 8, 9 e
10 do Plano Nacional de Educacgéo (PNE) 2014-2024, reafirmando a necessidade de
efetivar politicas de Estado para EJA.No caso deste estudo, a meta 10 trata de
oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacéo de
jovens e adultos nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacao
profissional (BRASIL, 2014).
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Nesse sentido, é importante destacar o acompanhamento e a exigéncia dos
féruns, movimentos sociais, sociedade civil, sindicatos, organizacdo dos
profissionais em educacdo acerca da acao dos gestores publicos, do Ministério da
Educacado, das secretarias de estados e municipios na efetivacdo qualitativa dos
planos estaduais e municipais ao assumir as metas. No caso da EJA, sédo as metas
08, 09 e 10, conforme o novo Plano Nacional de Educagao 2014-2024.

O papel da formacéo profissional no Brasil € a de transformacdo no sentido
de superar a reproducao da forca de trabalho que historicamente visou a exploracao
de mé&o de obra dos oprimidos. Sabe-se que existe um grande movimento de
subsumir o Proeja-FIC e o Proeja-Técnico como parte integradora. Existem, em
diferentes governos, instituicbes publicas e privadas em que a disputa politica para
manter e acabar com o Proeja € muito intensa. Ndo se pode subestimar a forca
hegemonica contra a nossa contra- hegemonia.

A néo oferta do Proeja-FIC para EJA acarretaria o resultado de esvaziamento
e o retrocesso em busca da escola unitaria, politécnica e tecnoldgica. Por outro lado,
na cidade de Goiania, observamos que um grupo engajado foi a estratégia politica
utilizada desde 2010 por meio das instituicbes — SME, UFG E IFG — que
promoveram formacdes e intervengdes para garantir o direito em 10 escolas da EP
integrada a EB. Gadotti (2012, p. 81), retomando o conceito de Gramsci, afirma que
“‘Escola Unitaria deve desenvolver a maturidade do aluno, sua autonomia, a
consciéncia de seus direitos, deve ser ativa e criadora, ao contrario da escola
uniforme e burocratica”.

Conforme as primeiras impressfes desta pesquisa, percebemos o professor
de Educacao Fisica menos envolvido com a proposta que esta lancada pelo Proeja-
FIC/Pronatec, cujo questionamento €: Por que a Educacdo Fisica na EAJA? Isso
porque esta pesquisa e outras mostram que a modalidade é diferenciada do que
acontece na Educacdo Bésica. Entdo, qual é o papel da Educacdo Fisica como
conteudo curricular obrigatério, como um conteudo voltado para o trabalhador nessa
modalidade de educagé&o?

Chegamos a Educacéo Fisica, defendemos entdo o corpo como objeto de
estudo e que deve ser pedagogizado, um componente curricular que vise a
libertacdo integral do homem e a luta da dignidade corporal dos sujeitos, buscando a

criacao e a autonomia de movimentos corporais.
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Ainda sugerimos que o corpo entraria na questao central na Educacéo Fisica,
pois alguns autores da area defendem que as praticas corporais sdo centrais na
discussdo do que seja a Educacdo Fisica. Entendo que esta pesquisa traz a
centralidade na questdo do corpo e apontamos que 0 corpo € a centralidade da
Educacéo Fisica. Quais seriam entdo os métodos, os caminhos metodologicos para
se trabalhar o corpo? E qual seria essa concepcdo na Educacédo de Jovens e
Adultos?

Apontamos que € necessario e urgente pensar uma proposta pedagogica
para especificidade desse publico que tenha como carro chefe, talvez, a propria
Educacéo Fisica no que se refere ao corpo. Talvez a Educacéo Fisica seja na EAJA
0 componente curricular que pode trabalhar com maior e melhor qualidade as
guestdes da corporeidade-subjetividade. E que nesse momento, como pesquisador,
debrucamos a conhecer as percepcgoes, os limites dessa corporeidade-subjetividade
e que as possibilidades e as propostas de como avancgar nessa concepc¢ao seja fruto
de outras pesquisas da qual propomos fazer no futuro, em nivel de doutorado. O que
se desenha para um projeto de pesquisa mais audacioso, construir uma proposta
metodoldgica do ensino de Educacdo Fisica para Educacdo de Adolescentes,
Jovens e Adultos.

Isso permitiria incluir as ideias de corporeidade-subjetividade e corpos
conscientes, anteriormente discutidas e as praticas corporais sistematizadas pela
Educacao Fisica, numa perspectiva interdisciplinar e como propde o Proeja-FIC no
principio da constru¢do do curriculo integrado na EJA, tendo o trabalho como
principio educativo. Assim, as experiéncias de movimentos corporais e ladicos, no
processo da educacdo popular, sdo entendidas como direito e como producao
sociocultural e politica — o que significa afirmar a cultura corporal como
conhecimento, identidade, cidadania, linguagem e patriménio cultural.

Tendo em vista o corpo oprimido, faz-se necesséria uma construcdo da
pedagogia do corpo na EAJA, pois s6 ocorrerd a transformacdo por meio da
formacado de sujeitos criticos, autbnomos, emancipados e solidarios. E isso sO seria
possivel com uma aprendizagem cheia de sentidos e significados em que o corpo
passe a ser tratado em toda sua integridade, sendo que a disciplina Educacéo Fisica
deveria considerar a intencionalidade em toda e qualquer experiéncia do movimento
corporal dos educandos marcados historicamente pelo trabalho. A partir entdo de

uma educacdo na qual o corpo seja entendido na sua totalidade, a libertacdo do
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corpo oprimido deixaria de ser um sonho e passaria a ser uma ousadia ou uma
realidade. SO assim, com corpos-conscientes, poderiamos lutar a boa batalha na
vida e agir com o mundo nos fazendo cada vez um ser mais, mais gente, sujeitos

completos em sua corporeidade-subjetividade.
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ANEXO 1 - ENTREVISTAS

Escola Municipal — Escola 1
04/12/2014 — Quinta-feira
Aluna: Cleépatra

06/08/1970 — 44 anos

Natural de Jaragua — GO.

Vocé veio pra Goidnia quando?
Ha um ano e meio.

Antes desse ano e meio vocé morou em Jaragua. Exatamente. Na verdade eu morava em
Goianésia, proximo de Jaragua.

Vocé parou de estudar por quais motivos?

Eu fiquei 23 anos fora da sala de aula, porque veio um acidente do meu pai, eu tive que sair
pra cuidar dele. Logo em seguida eu engravidei. Entdo foi so dificultando na época. Entao
resumindo, eu fiquei 23 anos fora da sala de aula e resolvi voltar o ano passado. Nessa escola?
Eu mudei para Aparecida de Goiania e comecei a estudar 14, no América Park. L4 € Educacao
de Jovens e Adultos também.

Porque que vocé escolheu a escola Presidente Vargas?

Bom, primeiro porgue me deram uma boa referéncia da escola. E depois também porque fica
mais préximo do meu bairro, do meu setor.

E o curso? A escolha do curso de montador e reparador de computadores. O que levou vocé
a escolher esse curso?

Na verdade, o curso foi até um pouco surpresa pra mim. Eu ndo vim nesse intuito, porque eu
nem sabia do curso. Fiquei sabendo depois, me interessei, porque eu acho que tudo € bom
saber um pouco. Ainda que eu nao seja tdo jovem, mas saber € sempre bom. E eu achei o
curso muito interessante. Porque, além da teoria, tem muito mais que isso. E mais profundo
do que sé teoria.

O que é ser jovem pra vocé?

Bom, eu posso falar pra vocé assim. Eu estudo em uma sala que eu sou a vovd da sala. Eu
tenho 44 anos hoje. Entao assim, eu sou a vovd da sala. Os jovens que estdo 14 sdo de
dezessete, treze, dezoito anos por ai. E assim, eu vejo que hoje, o que eu estou aprendendo na
idade que eles tinha, eu ndo valorizei, como as vezes 90% da sala ndo valoriza também. Entdo
eu acho que isso € ser jovem: ndo € aproveitar muito, entendeu?

O que vocé pensa da sua comunidade, da sociedade onde que vocé mora?

Olha, aqui pra mim tudo € novo, né? Porque capital € bem diferente do interior.Mas assim, eu
nao tenho nada a reclamar. Gosto do meu bairro. Acho a populacdo maravilhosa, inclusive eu
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trabalho com gente né, assim, muita gente, porque eu mecho com saldao de beleza também.
Entdo assim, vocé ndo deixa de td conhecendo os vizinhos e um fala pra outro e outro fala.
Entao assim, estou gostando daqui.

Vocé falou que trabalha com saldo de beleza. Manicure, pedicure e corte de cabelo também.
O que é ser belo?

CATEGORIA ESTETICA Ser belo, eu acho que n3o é s fisico. Vocé nio pode olhar s6 a beleza de
fora. Eu acho que vocé tem que olhar a beleza interna. Eu acho que nao adianta nada vocé ser
bonito por fora, bem vestido, bem maquiado, bem cuidado, se por dentro vocé ndo tem nada.
Acho que a beleza mais profunda é a do interior.

Quais as caracteristicas deste interior?

Olha, eu acho assim. Primeiro vocé tem que saber respeitar o limite do outro. Amar o préximo.
Eu acho que € fundamental. E assim, vocé tendo essas duas coisas como prioridade, as outras
sao faceis de vocé acrescentar.

Quais seus sonhos?

SONHO SER ESTETICISTA Ah! Ser uma esteticista formada. Prestar um vestibular. Sair bem né,
apesar de eu ndo estar |a com essa bola toda. Mas meu sonho € isso ai. Pegar um diploma um
dia e mostrar pros meus filhos que eu sou capaz.

Vocé termina agora ou em Junho do ano que vem?

Se tudo der certo, em junho do ano que vem. E ai ja vai pro PROEJA 14 do Ensino Médio. Eu
quero terminar aqui esse ano né, no Joao Vaz, aqui nesse bairro, nesta escola. Neste final de
ano eu ja estou me despedindo da turma. Entdo eu quero ver se dentro de um ano, um ano e

meio eu concluo o que eu quero. Se Deus quiser.Entdo seu sonho é ser esteticista. Com
certeza.

Vamos aqui pra o Proeja-FIC/Pronatec. Desde 2013 a escola estd organizada de forma
diferente. Passou a oferecer o ensino fundamental integrado, qué que é isso, junto com o
inicio da qualificacdo profissional. Vocé esta gostando das aulas nesta nova organizacdo? Por
qué?

Eu confesso pra vocé que no inicio eu fiquei assim meio perdida. Tudo muito novo. Nunca
tinha ouvido falar disso. Eu fiquei meio perdida sim. Mas hoje eu confesso pra vocé que vou
sentir falta.Vocé ficou perdida em qual aspecto? Na verdade eu nunca tinha ouvido falar de
PRONATEC. De nenhuma programac¢ao. De nenhum programa diferente, como tem aqui nessa
escola.As outras escolas que eu ja participei, que eu ja estudei, ndo tinham, ndo tinha nada a
ver com isso daqui. Entdo eu achei tudo muito novo. Mas hoje eu confesso pra vocé que eu
vou sentir falta porque € muito bom. Eu acho que todas as escolas deveriam ter esse
programa.

Vocé ja falou porque escolheu o curso, né? Uma coisa interessante que vocé falou foi da
forma diferente de organizar a escola. Essa forma diferente é ter o professor da Educacdo
Basica, que sdo os professores de Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia,
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Matematica, Arte, juntamente com os outros professores da Educagdo Profissional, no caso
ai da informatica. Como vocé vé isso? Dois professores trabalhando na sala de aula?

REGENCIA COMPARTILHADA Ent3o, no inicio eu fiquei meio assim, mas depois eu achei bom,
porque assim, sdo duas pessoas que falam do mesmo assunto, quer dizer, sdo duas pessoas ali
pra te passar tudo aquilo que vocé tem duvida. Entdo sdo aulas compartilhadas. Eu acho que
foi muito boa essa ideia e eu acho que deve continuar.

Falar assim de conhecimento, dessas aulas compartilhadas,qual vocé destacaria, uma aula
que vocé fala assim que me levou a conhecer mais, compreender mais. Qual a aula
compartilhada que vocé mais gostou? EXEMPLO DE AULA COMPARTILHADA Eu gostei muito
do professor Alexandre, que € informatica com a Sueide, que € professora de Inglés.Porque
informatica tem muitas palavras que a gente aprende falar, mas nao sabe o que significa.
Ent3o eu acho assim. Todas as aulas foram importantes pra mim, mas a aula de inglés com a
da informatica, para mim, marcou.Entdo foi vocabuldrio, palavras, expressées? Exatamente.
Principalmente palavras.

Entdo vocé trabalha no saldo né? Como é que vocé concilia o trabalho e a escola?

JORNADA DE TRABALHO E ESCOLA Bom. As vezes vocé tem gue se virar nos trinta, né. Por
exemplo. Dia de sexta-feira, dificilmente da certo de eu aparecer aqui no colégio, porque salao
fecha mais tarde. Final de ano € muito corrido. Ainda nao sei como € que vai ser minha vida
daqui pra dezembro. Mas eu quero ver se até o ultimo dia eu quero estar presente aqui. Eu
quero participar até nos ultimos momentos, ultimo minuto, tudo. Otimo.

Em casa, da tempo de estudar, de ler, alguma coisa?

VIDA FAMILIAR Ndo. Nado da. E assim. Eu sou dona de casa. Eu cuido de trés homens que €&
meus dois filhos. Ainda tenho uma filha, tenho uma neta, tenho meu esposo. Cuido dessa
gangue toda, cuido da casa. Cuido do saldo. Entdo assim, o tempo € minusculo. Mas quando se
guer, se consegue. Aqui na escola ha o tempo da leitura? Com certeza. Assim, eu acho que o
tempo, se vocé quiser vocé faz.

O que vocé pensa do pro seu futuro? O seu futuro pessoal, profissional?

Eu quero que meus filhos, meus netos que virdo, com certeza, porque eu sé tenho um até
agora, vejam que a vo e que a mae esta sendo diferenciadas. Eu quero o melhor pra mim como
eu quero deixar o melhor pra eles. E o estudo, é o meio?Com certeza, sem estudo nao tem
como vocé crescer.

O que vocé faz nas horas vagas, tempo livre, vocé tem?

HORA DE LAZER Bom...eu tento ler. Gosto muito de ler. Tento traduzir aquilo que eu nao sei,
buscando na informatica. Quais temas? Inglés, por exemplo.E uma matéria que me deixa
muita ddvida. Me deixa curiosa ao mesmo tempo. Porque € uma lingua que eu acho muito
bonita. Sei 14. Quem sabe um dia eu quero ser uma profissional nisso.

Vocé aprendeu muito aqui na escola inglés?
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Muito. Bastante. Conversagdo ou...Assim, as vezes até mimica. A gente aprende muito.
Ouvindo as pessoas falar, lendo, traduzindo até. Muito bom. Gostei muito.

Lembra do ultimo livro que leu?Leonardo Cury — se ndo me engano, o poder da mulher que
ora.Augusto Cury?Augusto Cury — Desculpa.

Vamos falar agora da Educagdo Fisica e Corpo. Como vocé percebe e pensa do seu corpo? O
queé o seu corpo pra vocé?

CORPO INSTRUMENTAL Bom, meu corpo pra mim é o meu instrumento. E com ele que eu vivo.
E com ele que eu trabalho. E com ele que eu tenho que conviver. Entdo eu cuido bem dele.
Tento fazer o maximo que eu puder. (Cledpatra, Escola 1).

Vocé falou de cuidar do corpo. Como é que vocé cuida dele?

Praticando exercicio diariamente. Como nado consigo ter aquela alimenta¢ao balanceada, como
se deve, porque o custo hoje ndo é facil. Mas eu tendo ter uma alimenta¢do mais saudavel.
Porque s6 assim eu vou cuidar de mim.E Esse conhecimento que vocé me falou agora, vocé
aprendeu na escola?Com certeza.Nos livros, principalmente com o professor Walter, de
ciéncias. Que € uma pessoa que, infelizmente muitos nao valorizam, mas ele € sabio.

Vocé falou do exercicio fisico. E ai se liga a figura do professor de Educag¢do Fisica. Nas aulas
de Educag¢do Fisica, aprendeu também a cuidar do corpo? DIFICULDADES NAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA Com certeza. As vezes eu ndo participo muito das aulas de Educagio Fisica,
na pratica, porque mulher sabe como é que €, né? Salto e essas coisas. Mas assim, eu fico
atenta, ligada a tudo e todos os exercicios que ele j& me pds pra fazer na quadra eu tentei
fazer dando o melhor de mim.

E se o professor organizasse um dia e falasse pra vocé: 6... hoje é aula é pratica e desse
condi¢bes pra vocé fazer essa aula pratica, vocé faria?

Com certeza. Qualquer hora que ele quiser marcar. Na hora. E uma questdo de organizacdo da
escola pra esse tempo, né?Exatamente.

O gue vocé mais gosta dessas aulas de Educag¢do Fisica?

Ah! Eu gosto de correr. Eu gosto de pular. Eu gosto da pratica. Eu acho que todo exercicio €
muito bom. Eu acho que todos teriam que fazer. Se todos fizessem esses exercicios
diariamente, como se deve, ndo teria tantas pessoas com problemas de saude, como tem hoje.

Qual o conteudo da Educacdo Fisica vocé destacaria?Futebol. Eu gosto muito de futebol. Vocé
ja teve aula de futebol neste periodo aqui na escola? Ja, mas nao participei. Teédrica e
pratica? S6 na teoria.

O que menos gosta das aulas de Educacdo Fisica?
Depois a canseira na sala. S6 isso, mas tudo € bom. Tudo € muito bom.

Como poderia ser uma aula ideal de Educagdo Fisica?
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Ah! Eu acho que nao tem que mudar muito ndo. A Educacao Fisica tem que ser isso mesmo.
Tem que correr, jogar o suor pra fora. Energia mesmo. Tem que ser assim, nao tem que mudar
nada.

As aulas de Educacdo Fisica, ela é sé pratica?

Nado. Claro que ndo. Tem a teoria, né, porque muitas das vezes, a pessoa quer fazer um
exercicio e ndo sabe se esta certo, se esta correto. Muitas das vezes vocé pode estar fazendo
um exercicio, achando que esta tudo ok,e vocé esta se prejudicando. Entdo vale muito a teoria.
Explicacdes.

DEFINICAO DA OMS O que vocé entende por copo saudavel?E como eu ja te disse né. Eu, pra
mim, tem que ser uma alimentac¢ao saudavel, balanceada, exercicio diario, e etc. por ai.

O professor de Educagdo Fisica ja compartilhou com outro professor? Teve dois professores,
um de Educacgdo Fisica e o outro, dando aula este ano?

Ja. J& sim. Eles sempre fazem isso. Muito bom isso.
Qual a aula de Educagdo Fisica juntamente com o outro professor que vocé falaria agora?
Nao entendi sua pergunta. Por favor.

Dois professores em sala de aula. J4 teve aula uma aula de Educag¢do Fisica com outro
professor, de outra disciplina. Qual vocé destacaria dessas aulas? Qual foi a melhor que vocé
achou? A Educagdo Fisica e o outro professor? Eu gostei dele também com o professor
Alexandre. O professor de fisica com o professor Alexandre, que € o professor de informatica.

Qual tema que ele trabalhou?

AULA COMPARTILHADA DE EDUCACAO FISICA Sobre exercicio também, mostrando no
computador. Os dois trabalhando juntos em matéria de exercicios correto ou n3o. E sobre os
batimentos cardiacos aqui na quadra. Os dois trabalharam juntos. Frequéncia cardiaca? Com
certeza. Foi isso.

Pra melhorar ainda mais o PROEJA FIC PRONATEC, deixa sua sugestdo, sua contribuicdo, para
melhorar o curso.

Olha, eu acho assim. Os professores, da PRONATEC, eu acredito que foram muito bem
escolhidos. Sabe? Quem apontou eles, apontaram muito bem, porque sdo pessoas
diferenciadas. Eu gostei muito de ter aprendido o que eu aprendi com o professor Alexandre.
Acho que sdo pessoas capacitadas sim. Nao tem que melhorar ndo, eu acho que sé tem que
dar continuidade.

Chegando ao final da entrevista...Tem alguma coisa pra falar, consideracdes finais, sua
conclusdo, ou seja, sua conclusdo em relagdo a Educagdo Fisica, a escola, ac PROEJA FIC, a
perspectiva de vida e ao seu corpo.

Bom, vocé falando assim tudo de uma vez posso até me confundir com essas perguntas. Mas
falando da escola em primeiro lugar, € uma escola muito boa. Gostei muito de estar com o
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pessoal. Infelizmente, ja estou me despedindo, né? Mas assim, eu creio que pra quem ta
ficando, ta ficando em boas maos. A coordenac¢do sdo pessoas do bem mesmo. Professores
sao excelentes. Eu ndo tenho nada pra reclamar daqui. A escola estd de parabéns. Se eu

tivesse que escolher uma nota eu daria dez.
Agradecemos a entrevista e, finalizando, o conceito de corpo.

Saudavel. Independente de ter medidas corretas ou nao.
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Escola Municipal — Escola 2
Dona Maria -

63 anos: 03.10.1952
Natural de Ceres.

A senhora veio pra Goiania...

Eu vim pra Goidnia com 14 anos, casei com 18. Fui pra morar em Barra do Gargas. Ai eu voltei
pra Goiania. Tem trés anos que eu voltei. E resolvi estudar.

Ai a senhora trabalhava. Trabalhava em tecelagem. Eu era teceld. Desde os 18 anos ou...? Eu
comecei a trabalhar com teceld eu tinha 46 anos.

Quais trabalhos a senhora fez desde os quatorze anos?

Trabalho, trabalha, a ndo ser o de casa, foi s6 esse da tecelagem. Tem o trabalho de casa né. E
é um bhaita trabalho, né? Morava sempre em fazenda, né? Fazia servico de fazenda também.
Cozinhava. Eu s6 nunca fiz trabalhar com trator e tirar leite. Mas o resto eu fazia tudo. Esse
tudo era o que? Cozinhava para quem trabalhava. Eu fazia trabalho com os derivados do leite.
Mexia com tudo de fazenda. Servicos gerais. Menos o trator e o tirar leite, que eu nunca
consegui.

Entdo diz pra nés. Porque procurou aqui a escola, a Educacdo de Adolescentes, Jovens e
Adultos?

Porque eu senti falta de retornar. E o colégio aqui, me deu a oportunidade, fez com que eu
gostasse do ensino.

A senhora parou quanto tempo de estudar? Ah! Eu ndo tenho no¢ao. Tem muito tempo. Uns
guinze, dezesseis anos.

O que a senhora pensa da comunidade e da sociedade em que vivemos?

A sociedade que a gente mora? Isso. Eu acho assim que as pessoas, no geral, elas ndo sao
muito unidas. Precisa assim de mais convivio assim entre as pessoas mais jovens mais da
terceira idade. Precisa mais convivio. Por qué? Porque hoje, os jovens de hoje, uns
determinados, eles discriminam, acham incapazes os da terceira idade. E no geral eu acho que
falta mais compreensao. A senhora vé isso em sala de aula? Vejo, como vejo. Os jovens de
hoje, eles, por exemplo: a professora ta explicando uma matéria, eu ndao entendi, um ou outro
da aquele riso, como se diz, ja esta velha, ndo aprende. Eu sinto isso dentro da sala de aula.
Como as outras, menos do que eu ou igual a mim na idade sente também. As vezes eu até
peco pra sair da sala, porque...Eu acho assim. Eu ndo me acho assim discriminada, mas eu acho
falta de respeito um jovem querer comparar a mente com uma pessoa igual a mim. O
professor consegue, por exemplo, trabalhar no ritmo desses jovens e no ritmo... Consegue
com dificuldade. Porque as vezes o jovem nao tem aquele respeito devido ao professor.
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Quais seus sonhos, Dona Maria?

Meu sonho & vestir um uniforme de enfermeira (rsrsrs). Enfermeira. Curso superior? Eu adoro
mexer com gente doente, com machucado, com gente idosa, com criancas. O seu sonho é ser
enfermeira de curso superior? De curso superior. E vai ser! Eu espero. Caso a senhora ndo
tenha agora esse sonho...a senhora vai conseguir realizar, ndo vai? Eu tenho esperanca que
sim. Por que isso € desde crianga. Eu me vejo num uniforme de enfermeira, eu pare¢o que eu
td realizada do mundo.

A escola estd possibilitando, o curso que a senhora ta fazendo de montador e reparador de
computadores, a senhora vé a possibilidade pro mercado de trabalho?

Vejo. Eu vejo assim que ele pode me dar um bom emprego, um bom trabalho, mas o meu foco
mesmo € a enfermagem. Entdo a senhora esta no mundo do trabalho. Mundo bom.

Falar do PROEJA FIC. Desde 2013 a escola estd organizada de forma diferente. Passou a
oferecer o ensino fundamental integrado, ou seja, junto com o inicio da qualifica¢do
profissional. Entdo vocé tem o curso de informdatica e a educacdo fundamental junto, de
forma integrada. Vocé esta gostando das aulas nesta nova organiza¢do? Por qué?

Gosto. Porque a nossa professora ela tem um empenho enorme, pra gente, pra dar a
oportunidade pra gente aprender. Professora de informatica? De informatica, Dorilene. E os
demais professores? Os demais professores também. E igual eu estou te falando. Eles faz tudo
pra que a gente sai bem aproveitado das aulas. Eles esforcam ao maximo. Nao é facil pra eles
por causa da mistura entre mais idade, e os adolescentes. Eles tém muita dificuldade, mas o
desempenho deles € enorme.

Qual conhecimento ou tema, conteddo a senhora mais gostou? N3o, esse conhecimento vai
servir pra vida toda? Como assim? Teve uma aula que a senhora achou esse conhecimento,
esse tema, esse assunto...

Portugués. Estava trabalhando qual assunto, na lingua portuguesa? Na lingua portuguésa nds
estava aprendendo a ... ndo sei como explicar, mas...nds estamos aprendendo a dialogo, como
se faz um didlogo. E de informdatica? Gostei de todas as aulas da Dorilene, igual eu estou te
falando. E uma pessoa que o esfor¢o dela é além do interesse nosso. Entendeu?

Porque que a senhora escolheu o curso de montador? E porque aqui tem duas opgdes, né?
Construcao Civil e Informatica. Entdo eu optei a informatica porque eu acho que, pra mim, é
mais vantagem.

Qual a opinido da senhora sobre dois ou mais professores atuarem juntos em sala de aula?

A minha opiniao? Aham. Eu acho valido. Porque, por exemplo, aula de matematica, se tem
uma ou mais davidas, a professora explica, as vezes o aluno tem dificuldade, com a explica¢ao
do outro ele ajuntando as duas, ele entende melhor a matéria. Porque a matéria de
matematica € meio complicada, né. Entao, € assim. A participacdo de dois professores inclui
até mesmo...

Qual aula com dois professores que a senhora lembra que marcou a senhora?
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Matemadtica. Qual outro professor? Porque ali varia, né? Por que as vezes, o professor de
matematica mesmo € a Margarida, né? Mas as vezes vai o professor de geografia, de histdria.
Nao tem aquele especifico. Junto com a informdatica? Nao. Com a informatica geralmente & sé
a Dorilene. Mas ndo tem nenhum professor trabalhando junto com a professora de
informatica? Agora, nos udltimos dias tem, vai o Fabio, vai o Carlos, vai aquele que esta mais
disponivel. Ai trabalha um tema? Esse ultimo tema nosso mesmo foi pesquisa. Ai pesquisou
na internet, essas coisas? Aham.

Quando a senhora trabalhava na tecelagem, como que a senhora fazia para conciliar o
trabalho e o estudo. Na época que eu trabalhava na tecelagem eu nao estudava.

O que pensa para o futuro? Meu curso concluido.

O que a senhora faz nas horas vagas, tempo livre? Eu sou companhia da mamae. Entdo o meu
tempo livre é dedicado a ela. Eu mudei pra ca, pra mim fazer companhia a ela. Porque ela é
idosa e tem problema de saidde. Ela tem guantos anos? 79 anos. Entdo o meu dia a dia é
dedicado a ela.

Agora eu vou passar para Educac¢do Fisica e corpo. Como a senhora cuida do corpo da
senhora?

7

Ixi. Tenho cuidado nenhum. E isso aqui e pronto. Como é o cuidado? Alimentacdo?
Alimentagdo eu sou assim: s6 como 0 que eu vejo que pode. Mas sé que nao faco exercicio,
ndo faco caminhada, nao faco nada. Ingere muita agua? Ingiro. Muito suco. Com agucar ou
sem agucar? Sem agucar.

O que a senhora entende por corpo saudavel?

Ah! E aquele corpo que a gente trabalha a fim de. Faz caminhada, alimentacdo saudavel. Acho
que € isso ai. O corpo da senhora é saudavel? Ah! Acho que nao.

Pra senhora, o que é a Educacdo Fisica na escola?
Ah! Acho que € uma maneira de nos educar pra ter uma saude saudavel.
As aulas da Educagdo Fisica, auxilia no cuidado do corpo da senhora?

Auxilia. L& na casa da senhora a senhora lembra das aulas de Educag¢do Fisica? Lembro, s que
eu ndo fago.

O que a senhora mais gosta e o que a senhora menos gosta nas aulas de Educagao Fisica?

O que eu menos gosto é o jogo que inclui no meio da aula. De quadra? E. Por que as vezes um
dia € jogo outro dia € aula pratica, pra fazer exercicio. Entdo o dia que € jogo, eu ndo gosto.
Até porque eu nao participo do jogo. Se fosse caminhada? Caminhada seria melhor. Qual que
a senhora gosta mais, sala de aula ou na quadra? Na sala de aula.
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E se tivesse uma atividade diferente que é do jogo 1 na quadra? Ai seria melhor. Igual. Jogo
de volei, por exemplo, volei, basquete. Eles jogam muito. Mas a minha idade, ja ndo permite
mais. Eu tenho problema no joelho. Esse tipo de coisa eu ndo dou conta. Correr...ai eu ndo dou
conta. Entao, assim, uma atividade assim... movimento, né, umas ginasticas, ai eu dava conta.

O gue a senhora mais gosta na Educac¢do Fisica?

E o dia que o professor da aula na sala. Qual o tema que a senhora lembra que ele deu aula?
Corporal, uma coisa assim. Vida saudavel? Vida sauddvel, mas ele usou outro tema. Ele
trabalhou com outro professor? Nao.

As aulas de Educagdo Fisica, desde quando a senhora estd aqui na escola, ele ja trabalhou
com outro professor em sala de aula? Ja. S6 o dia que vai pra quadra que ndo. Lembra qual o
outro professor, qual matéria? Ele sempre trabalha com a Andrea, professora de artes. Qual
tema? Esse vida saudavel, né? E.

Tem alguma coisa que a senhora quer dizer mais em rela¢do ao PROEJA. Essa nova forma de
organizar a escola, a senhora achou interessante, né? Achei.

O qué que significa a escola pra senhora?

A escola pra mim & além do que ela pode oferecer. Diretor, professor e os outros, eles tem um
interesse de melhorar cada vez mais. E com esse pronatec foi muito bom para aqueles que
soube aproveitar.

Vou fazer a ultima pergunta pra senhora. Uma pergunta pessoal. O que representa ou como
a senhora percebe esse corpo Maria pra senhora?

CORPO ESTETICO O meu corpo representa tudo pra mim. Eu acho que assim, eu sou saudavel.
Apesar da minha idade, do dia a dia, eu acho que eu sou feliz com o corpo que eu tenho.
Porque eu nao tenho problema de ser gorda. Nao tenho problema de deficiéncia. Entdo o
corpo que eu tenho eu acho que eu sou feliz com ele. Eu sou feliz com ele.

A senhora acrescentaria alguma coisa pra ficar melhor ainda, no sujeito, no corpo, na vida da
senhora? Na vida pessoal? Isso.

Pra eu ser mais completa eu precisaria de muita paz, que hoje em dia eu ndo tenho. Tem um
problema que estd me tirando paz.

Na comunidade da senhora tem alguma pra¢a de esporte, alguma coisa assim? Tem. A
senhora pratica caminhada? Eu acho assim que é falta de interesse mesmo.

A senhora viu caminhada aqui, o tema caminhada aqui nas aulas de Educagdo Fisica, os
beneficios da caminhada? Aham. J4 vi.
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Escola Municipal ESCOLA 2
03.12.2014 - quarta-feira
Entrevista

Aluno: - Pedro Bandeira
|dade: 19 anos

Natural de Goiania.

Quanto tempo vocé esta na escola?
Vai fazer um ano.

Qual foi o motivo que levou vocé a estar matriculando no curso de montador e reparador de
computadores?

Foi minha mae que me colocou no curso. Que ela falou pra mim que iria fazer minha matricula.
Ai eu comecei a fazer e comecei a gostar do curso, da professora Dorilene.

O que vocé mais gostou neste curso?

A parte da informatica, de ir pra sala de computacdo. Saber montar texto. Fazer propaganda.
E isso vocé acha que vai inserir vocé no mercado de trabalho ou ndo?

Creio que sim.

O que vocé pensa da sua comunidade aqui? E da sociedade em que vivemos?

Daqui de onde eu estou morando agora. Faz pouco tempo que eu moro aqui, né? Eu ndo gosto
muito de morar aqui ndo. Por conta de ser perigoso. A violéncia no bairro. E. Direto acontece
alguma coisa. Ai eu ndo gosto muito nao.

Quais os seus sonhos?

SEU SER ATORSer um ator. Igual ontem eu fiz uma peca de teatro, né? Sé que ai eu quero
sempre estar trabalhando sé com isso, né? Entdo eu quero viver disso.Entdo dramatizar, no
palco.Teatro. Expressdo corporal. Entdo esse é o seu sonho.Vocé vai conseguir realizar.Ja
estou conseguindo. Mas tem muito mais pra frente ainda.

Agora nés vamos falar do Proeja-FIC/Pronatec. Desde 2013 a escola esta organizada de
forma diferente. Passou a oferecer o ensino fundamental integrado, ou seja, junto com o
inicio da qualifica¢do profissional. Vocé esta gostando das aulas nesta nova organiza¢do? Por
qué?

Estou.
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O ano passado vocé ndo era aluno da EAJA ndo, né?

Nao. Eu estudava la no IEG. Ano passado eu estudei no IEG e um periodo no José Carlos de
Almeida. Entdo 13 vocé fez que ano?Qitavo e ai vim fazer o nono aqui. Fiz o oitavo até o meio
do ano do José Carlos e do meio do ano pro fim do ano no IEG e agora eu vim pra ca.

Qual que é a diferenga do IEG, da instituicdo que vocé estudou para aqui?

DEPOIMENTO DE REGENCIA COMPARTILHADAPorque 14 era sé aula. Nao tinha curso nenhum.
Era sé uma professora na sala de aula. Ai ficava meio dificil do profissional atender todo
mundo. Porque agora como tem o curso do PRONATEC é a professora né, e entra outro
professor pra auxiliar junto. Ai a sala fica até mais organizada por conta disso.

Qual a sua opinido de dois professores ou mais atuarem juntos em sala de aula?

Bem melhor. Bagunca reduziu. Quando os alunos estdo chamando os professores para ajudar.
E ai quando era um ficava meio... entao ficou meio dividido, equilibrado que ai da pra ter uma
orientacado dos professores, de dois professores juntos.

Mais na organizagdo, vocé ja pontuou ai, a aula mais organizada, né? E enquanto a algum
conteudo trabalhado. Vocé tem um relato de uma experiéncia de dois professores entrarem
em sala de aula e deram o mesmo tema, conteudo, trabalhou os dois aoc mesmo tempo o
conteudo?

Foi sobre propaganda, sobre marca, globalizacdo também, que a gente fez eu acho na semana
retrasada.Com o professor Carlos, a professora Dorilene e a professora Meire — professora de
portugués. Entdo foi lingua portuguesa, Inglés, e a professora Dorilene, do curso.

Entdo foram trés professores em sala de aula. Pra vocé, compreendeu ainda mais o
conhecimento do que da escola do ano passado.

Bem mais.

A educagdo fisica também trabalhou essas aulas compartilhadas?

Inglés também e com aprofessora de Artes. Algum tema? Foi saude do corpo. Vida saudavel.
Vocé trabalha?

O meu trabalho € assim. Eu trabalho com gravacao de video clipe, mas € sé quando tem que
eu vou. Entdo n3o é sempre. E tipo uma vez por més. As vezes fica dois meses sem ir. Clipe?
Aham. Gravagdo de video clipes. Vocé edita? Nio eu ajudo a fazer. As vezes eu fago figuracio
também. Curtas?Curtas eu ainda nao fiz, mas gravagdo de video clipe de musica € o que mais
sai. Qual musica? E sertanejo. E porque é assim: quando vem algum cantor pra ca, que eles
guerem gravar video clipe ai o produtor de video clipe € amigo da minha mae. Ele sempre me
chama pra fazer as coisas com ele de figuracao. Eu vou, faco figuracao, se precisar de alguma
coisa, ajuste de luz, trabalho junto com ele nisso também. Mais edicédo & s6 ele.
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Mas como é que vocé concilia quando vocé estd trabalhando o estudo?

CONCILIAR TRABALHO E ESTUDODas vezes que fiz. Eu acho que eu fiquei duas semanas
gravando dois videos clipes, ai ndo dava tempo, né. Eu chegava em casa e vinha correndo pra
ca. Nao dava tempo de revisar alguma coisa. Nao dava tempo deu fazer. Eu tinha que ficar
trabalhando o dia todo. Aconteceu de eu faltar também, mas geralmente eu vinha.

O que vocé pensa para o seu futuro?
Ser um ator.
O que vocé faz nas horas vagas, tempo livre?

Geralmente eu fico em casa ou saio com amigos.Tem um local? Shoppings, o apartamento dos
meus amigos.

Em relagdo a Educagdo Fisica e corpo, como vocé cuida do seu corpo?

Ultimamente eu estou em falta disso. Ter de cuidar de alimentac¢do, disciplina e horario de
fazer as coisas. Mas tem consciéncia disso? Alimentagdo, exercicio fisico?Exercicio fisico eu
faco, porque eu vou pra academia. Academia?Aqui no setor mesmo.

Entdo pra vocé, a parte de alimentagdo vocé ta cuidando do seu corpo, mas na academia
vocé esta...S6 que € tudo um conjunto, né? Como eu fagco academia eu tenho que alimentar
pra ter energia, né? Ai no caso eu estou em falta com isso.

Na academia faz muscula¢do ou ergometria?

Muscula¢ao. Quantas vezes? Agora que estava tendo esse teatro aqui, eu ia trés vezes. S6 que
ai quando estava sem o teatro, eu ia todos os dias de segunda a sexta. E 1d vocé tem um
professor? Tem um personal. Tem um personal que te orienta? E a minha tia também é
personal e ela vai jutno comigo. Ai quando ela nado vai eu pec¢o ajuda pra ele. Mas geralmente
ela esta sempre junto comigo Ia.

O que vocé entende por corpo saudavel? Vocé falou da alimenta¢do, do exercicio fisico.

SAUDE E ALIMENTACAOE alimentagdo e ter a disciplina. Ter horario pra comer, horario para
dormir. Que até isso conta também.

Entdo vocé definiriacorpo saudavel? Como alimentacao e disciplina.
Pra vocé, o que é Educacdo Fisica na escola?

DEFINICAO DE EDUCACAO FISICAA gente aprender a cuidar do nosso corpo, né, que a gente
estava aprendendo. Alongamento. Tém as aulas tedricas também, as praticas.

Tem um contetdo que marcou vocé nesse ano, nas aulas de Educacgao Fisica?

EXEMPLO DE AULA DE EDUCACAO FISICA E CORPO Ah! De Vida saudavel quando ele estava
mostrando tipo assim, o sanduiche que a gente come, quantas calorias que a gente ingere, né?
Quando a gente como sanduiche, os maus que podem trazer. E mais assim.Acho que ele
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passou também exercicios fisicos e quantas quilocalorias vocé perde. Aham. Junto com a
professora, né? Isso. Junto com a professora. De? De informatica, a Dorilene. O tema foi
saude? Vida saudavel.

ACADEMIA As aulas de Educacdo Fisica na escola auxiliam no cuidado com o seu corpo? No
dia a dia? Auxilia. Vocé 13 na academia lembra da aula de Educa¢do Fisica?Lembro, inclusive
quando a gente vai fazer alguma coisa que € atividade fisica ele sempre fala pra gente alongar
antes, né? Ai antes, quando eu ia pra academia eu chegava e jafazia as coisas e ndo alongava.
Hoje em dia ja alongo ja.

Na academia tem as repeti¢oes, as séries, o peso que tem que pegar. Tem uma finalidade.
Qual a sua finalidade ao fazer o exercicio de muscula¢do?

CORPO ESTETICA Ganhar massa muscular e engordar mais um pouquinho, porque eu sou
magrinho. Hipertrofia. Aham. E eu também estava com anemia e ai na ideia da minha mae ela
me colocou na academia porque ai eu ia comer direito, tanto que come bem mais que antes.
Antes eu quase nao comia.

Entdo as aulas de Educacdo Fisica estdo orientando sobre esse aspecto, né? O que vocé mais
gosta e o que vocé menos gosta nas aulas de Educagdo Fisica?

Gosto de jogar vblei e também ndo gosto quando ele da futebol pra fazer. Na pratica, né?
Vocé gosta das aulas praticas.Aham.

Falando dessa pratica, o Voleibol, por exemplo. Vocé compreende o voleibol, regras,poder
jogar. Etrabalhar em conjunto também. Rodizio. Histéria do voleibol.Aham.

E o futebol, porque ndo gosta? Nunca gostei. Ndo sei por qué. Eu ndo tenho muito paciéncia
de ver e de jogar. Nao tem finalidade com o esporte.

Na sua sala de aula, seus colegas, tem varias idades, né? Tem aluno I de quinze até sessenta
anos. Vamos falar de vocé. E jovem. Como que é essa integra¢do do jovem com o idoso nas
aulas praticas de Educacao Fisica?

Pra mim € de boa, porque eu sou amigo deles tudo. Converso com eles tudo. Sou mais amigos
deles que € mais assim de idade do que dos jovens. Porque geralmente eles ndo respeitam
muito, né?Porque assim, a gente € jovem, a gente quer conversar e eles jd ndo acompanham
igual a gente, ndo conseguem fazer a tarefa se estiver conversando. Mas eu sou tranquilo
quanto a isso.

Os amigos de idade, eles fazem as aulas praticas?

Tinha sé um que fazia no comeco do ano e ai depois ele parou de fazer. Ele geralmente fica
dentro da sala vendo algum contetudo de Educacao Fisica né, para ndo perder nota e a gente
fica Ia na quadra fazendo alguma coisa.

H3 integracdo dos conteudos de Educag¢do Fisica com outros professoresalém da
informatica?
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Teve a integracdo. Lembra de outra? S6 da de Arte junto com a dele. Foi justamente esse
“preparamento” para o musical. Teve um musical ontem la no cine ouro. Ai a gente ficou dois
meses tendo ensaio. A gente tinha o curso né, do pronatec na primeira aula, ai eu, como eu
fazia muita coisa, eu mais quatro alunos da minha sala saia na segunda aula e a terceira aula
pra ensaiar com o professor de inglés, de educacao fisica e de artes. Porque no musical teve
parte que era cantada, ai era inglés. Educacao Fisica que tinha danca e movimento corporal ai
a professora de Arte ja era a parte do Teatro. Entdo a gente teve muita aula junta. Entdo ele
fez com o professor de informatica, depois fez com a de arte dois meses.

Tem uma pergunta aqui que vai fazer vocé refletir no seu corpo. O que representa o seu
corpo pra vocé? Como vocé percebe esse corpo seu? Como ator? Como Leonardo?

CORPO ESTETICA/ATOR E o que eu ia falar agora. E porque geralmente eu ndo como muito e
eu tenho que estar bem sempre igual, com a gravac¢ao de video clipes geralmente eu apare¢o
em video, entdo eu tenho que estar bem. Em cena para atuar também. lgual, eu estou no
teatro né, eu tenho que estar alimentando bem porque ontem mesmo eu ensaiei das oito
horas da manha as sete e meia da noite e fiz um espetaculo de duas horas.

Isso no campo profissional. E o Leonardo, o qué que representa pra vocé?

Uai tudo. Porque como que eu vou fazer alguma coisa? La em casa mesmo eu ajudo a minha
mae, sempre fico em casa porque ela trabalha muito e ai, eu que geralmente cuido da
organizacao da casa.

Aqui na escola teve algum projeto, durante esses seis meses, cinco meses algum tema que
todos os professores trabalharam?

Acho que foi mais s6 o teatro e globalizacdo que a gente estava fazendo semana passada.

Para encerrar, as consideragdes finais. Vocé tem alguma coisa que vocé quer falar da escola,
do PROEJA FIC? O qué que o curso, a escola, ela vai te oferecer, te oferece para ano que vem.
Em agosto vocé vai para o Ensino Médio.

E...mais ano que vem eu acho que eu ndo venho mais pra ca, porque eu saio esse ano né, e ai
eu vou mudar e vou ter que parar o curso aqui e ir pra outro colégio.

Vocé acha que a escola conseguiu mudar alguma coisa na sua vida?

Principalmente a disciplina e a participa¢ao nas aulas, que geralmente quando era aula sé dos
professores, antes do curso PRONATEC vir pra ¢4, a gente geralmente ficava s6 em quadra e
nao tinha discussdo, né? A Dorilene, professora do curso de PRONATEC, ela trazia a aula, um
papel e ai sempretinha discussdo e os alunos sempre participava. Com a aula participativa,
todo mundo participando, prestava mais atenc¢do. Por conta de ser discursiva.

Muito bom. Entdo...meus parabéns, viu. Nos conhecimentos aqui na escola, Geografia,
Historia, Matematicaesses...S6 pra encerrar. Qual a disciplina que vocé tem mais
dificuldade?
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Nao dificuldade, que eu ndo tenho afinidade € matematica. Mas eu consigo fazer, sé que € que
€u menos gosto.
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Escola Municipal — Escola 3

Dia 04/12/2014

educando: José

D/N:27/04/1995 - 20 anos

Natural de Ipord — GO

Vocé veio pra Goidnia quando?

Em...Calma ai. Faz cinco anos. Foi em 2008. Seis anos né? Isso.

Porque que vocé procurou a Educa¢do de Adolescentes, Jovens e Adultos?

Uai...como se diz, pra aprender coisas novas, fortalecer o conhecimento. Procuro uma vida
melhor. Emprego.

Entdo vocé parou de estudar?Parei um ano.O motivo? Trabalho? Desinteresse mesmo. Um
ano eu fiquei desinteressado. O trabalho nem tanto, ndo atrapalha nao.

O que vocé pensa da sua comunidade e da sociedade em que vivemos?

Uai. A comunidade aqui € bem tranquila. Acolhedora, bom de se viver. Pouca malandragem.
Vocé mora préximo a escola. Isso. Seis quadras.

Quais os pontos negativos e positivos deste setor?

Uai, eu...os pontos negativos eu ndo posso te afirmar nenhum. Eu saio pouco, né. Eu fico mais
€ em casas, quando ndo estou em casa estou na escola, trabalhando. Pontos positivos € que é
um lugar sossegado.

Quais os seus sonhos?

SER ENGENHEIRO Ah! Meu sonho é dar orgulho pra minha mae, para o meu pai. Fazer
faculdade de Engenharia. Esse sonho é seu ou do seu pai?Ndo. Esse € meu mesmo. Qual
Engenharia? Engenharia civil.

Desde 2013 a escola estd organizada de forma diferente. Passou a oferecer o ensino
fundamental integrado, ou seja, junto com o inicio da qualificacdo profissional. Vocé esta
gostando das aulas nesta nova organiza¢do? Por qué?

Sim. Sim. E uma motivacio a mais né, porque é um aprendizado a mais. Conhecendo pessoas
novas. Entdo pra mim, eu acho que € melhor.

Porque que vocé escolheu o curso de montador e reparador de computadores?

Ah! Porque eu me destaco com tecnologia. Eu gosto.Entdo vocé gosta das redes sociais
também? Isso. Gosto.Facebook, WhatsApp. Eu navego no Google normal mesmo.
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Qual a sua opinido sobre dois ou mais professores atuarem juntos em sala de aula?

REGENCIA COMPARTILHADA Eu acho uma boa ideia, porque as vezes vocé precisa de tirar uma
duvida com outro professor que ja esta no momento, né. Ja tira a duvida com os dois. Uma
matéria complementa a outra. E uma ideia legal. Bem bolado.

Qual foi a melhor aula que vocé achou com dois professores em sala de aula?

Aula de matematica com professor de informatica. Qual foi o tema da aula, vocé lembra?
Ndo. N3o. Isso ai eu nao lembro ndo. Falhou a memdria.Os assuntos que foram
abordados?N3o. N3o.

Vamos falar sobre o trabalho. Onde vocé trabalha?

TRABALHO NO MEU RURAL Eu trabalho mais meu pai em uma comunidade rural. A
gente...tipo a uns 80 quildmetros daqui. A gente sai de manha cedo. Tipo trabalho servico
bracal mesmo. E legal. E honesto.

Como vocé concilia o trabalho e estudo? Uai eu chego bem a tempo de descansar, de vir pra
escola. O servigo bragal seria o que? Cercas...Plantacdo.Mexer com plantacao.

O que vocé pensa para o seu futuro, além de ser um engenheiro civil?

Acho que o meu foco principal € esse: terminar os estudos. Focar na faculdade e seja o que
Deus quiser.

O que vocé faz nas suas horas vagas? Tempo livre?

ACADEMIA Uai no tempo livre agora eu estou indo pra academia, eu vou pra casa de algum um
amigo, dou uma saidinha,vou pro shopping.

Agora vou falar de Educagdo Fisica e corpo. Como vocé falou que faz academia. Quantas
vezes por semana?$S eis vezes por semana. Isso. Seis dias, a semana € sete. Entdo vocé vai
para o trabalho as oito... ROTINA DO TRABALHADOR Eu come¢o no servi¢o as oito horas,
guando € trés horas da tarde, mais ou menos, eu td aqui, jd em casa, ai la pras quatro eu subo
pra academia, quando € seis horas, seis e meia eu td chegando em casa de novo.Ai vocé faz
ergometria e muscula¢do? S6 musculacdo sé.

Vocé busca na academia um corpo perfeito? [sso.0O gue vocé entende por corpo perfeito?

CORPO ESTETICO Uai...um corpo perfeito seria um corpo bonito, atraente. Satide também né.
Nao s6é um corpo perfeito. Sadude.

Como vocé percebe e considera seu corpo?

Uai...eu gosto. Pra mim, como se diz: o corpo da gente & tudo, né? Tem pessoas que nao gosta.
Mas eu gosto.

O que vocé entende por corpo saudavel?
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SAUDE CONFORME OMS Uai...corpo saudavel pra mim ndo é sé a pessoa estar em forma. E a
pessoa ter saude, tipo: nao ter nenhuma doenga, diabetes,colelesterol, hipertensao.

Pra vocé, o que é a Educagdo Fisica na escola?A Educacdo Fisica me ajuda bem, como o
préprio nome diz né: Educacao Fisica. Eu tiro algumas duvidas com a professora em termos de
alimentacao, exercicio fisico. Entdo a Educacao Fisica € muito importante na escola.

Nessas aulas de Educag¢do Fisica, auxilia no seu cuidado com o corpo?Sim. Auxilia. Na
academia? Um pouco. Eu tiro algumas davidas com a professora. Um pouco.

Tem as aulas sobre musculag¢do nas aulas de Educag¢do Fisica?
Nao. Nao. Mais s6 sobre esporte mesmo. Futsal, vblei, pingue pongue. O basico.
O que vocé mais gosta nas aulas?

Uai...aula pratica né? Vamos supor...Eu gosto muito de pingue pongue. E um esporte que eu
me destaco.

O que menos gosta?
Uai...tipo basquete. Eu ndo gosto muito de basquete. Mas de futsal e volei eu também gosto.

A integracdo dos contetidos nas aulas de educagdo fisica com outras disciplinas da educag¢édo
bdsica, educacdo profissional, vocé ja viu a professora de Educacdo Fisica trabalhar com
outro professor em sala de aula?

Pode repetir a pergunta?Educacdo Fisica, também trabalhou com outro professor?

Olha eu ndo me lembro ndo, mas eu acho que ndo.Teve um ensaio de vocés de um projeto,
né? Esse projeto tem um tema? Folclore. Folclore do Estado de Goias. Folclore Brasileiro.

Consideragoes finais agora com o aluno. Tem alguma coisa que vocé tem a falar sobre a
escola, o que precisa melhorar no PROEJA FIC, no curso equal a sugestdo que vocé da para as
aulas de Educacdo Fisica.

A respeito da escola td tudo, no meu ponto de vista, td tudo ok. S6 questdo de
“conservamento” da escola, em algumas coisas, tipo banheiros, bebedouros, que sao
depredados frequentemente, mas, ai, a gente tem que dar um desconto. E a respeito das aulas
esta tudo bacana. Tenho nada a clamar n3o. E as aulas de Educac¢ao Fisica para mim poderiam
ser mais frequentes. Ter mais aula pratica do que tedricas, mas pra mim o resumo € esse. Pra
mim poucas coisas deveriam ser mudadas.

Entdo obrigado, obrigado pela entrevista.

O conhecimento. Falando do conhecimento. Entdo vocé aprendeu muito
conhecimento,muita coisa na escola? Isso. Pra mim, depois que eu passei para o noturno, foi
a época que eu mais aprendi. Eu tive um 6timo desenvolvimento na escola. E os professores
também de 6tima qualidade. Todos eles. Entdo pra mim foi excelente.

Entdo ta. Muito obrigado, Paulo.
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ESCOLA MUNICIPAL Escola 3
Educanda: Olga
DATA DE NASCIMENTO: 25/06/1984 — 30 anos

Vocé nasceu em Goiania? Ndo. Nasci em Sancrerlandia. Sancrerldndia. Perto de Mossdamedes,
né? Veio pra Goidnia em qual época? Tem dois anos que eu vim. Eu vim, fiquei um ano e
voltei e agora voltei de novo em Janeiro. Entdo vocé ja veio pra escola no ano passado, em
2013. Comecei a estudar, parei e voltei agora.

O ano passado vocé comegou a estudar na turma de informatica, né? Isso. Foi. Onde vocé
teve o contato com a informatica e com outros professores da escola, né?

Porque que procurou a EAJA? A escola?

Porque eu parei de estudar eu tinha dezoito anos. Entdo eu dei a falta do estudo. Ai eu
procurei a escola pra voltar a estudar.

O qué que vocé pensa da sua comunidade e da sociedade em que vivemos?

Olha, o mundo hoje n3o ta facil pra ninguém. A gente procura melhoria pra todo mundo, né? E
0 que eu procuro hoje pra mim e pro meus filhos e pra minha familia.

Vocé tem quantos filhos? Um casal.

Casada? Sim, casada.

Mora aqui neste setor? Nao, nao moro neste setor. Moro em outro setor.
Trabalha em qual drea? Sou costureira.

A distancia do trabalho até a escola é longe? Sim, € longe. Sete quildmetros.
Como é que é essa questdo de conciliar estudo e trabalho e escola?

Nao é facil. Estd sendo meio complicado, mas até agora eu nao desisti. Estou indo firme e vou
terminar.

Como é que é o ambiente de trabalho? Vocé entra que horas, sai que horas? E cansativo?

Eu entro as sete horas da manh3, tenho uma hora e meia de almogo. Saio as cinco e meia na
escola. Ai eu me arrumo e venho pra escola. Sete horas estou na escola.

O servico é longe da sua casa? N3o, ¢ perto. E a sua casa é longe da escola? £ longe. A casa da
escola é sete quildmetros.

Qual o seu maior sonho?
Terminar os estudos e me formar. Em qual drea vocé quer formar?

Enfermagem, eu quero.
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Vocé estd gostando das aulas nesta nova organiza¢do do PROEJA FIC PRONATEC?

Sim, eu estou gostando porque estd sendo mais facil para aprender. Porque as vezes vocé nao
aprende com um professor, mas ai com o outro e explica melhor. Ai € bem melhor pra
aprender.

Como é que é essa questdo de dois professores em sala de aula?

As vezes é, meio assim, uma farra. Mas vocé acaba aprendendo tudo, né? E bem melhor.
Essas aulas com dois professores ou mais, qual a que vocé mais gostou?

Foi de ciéncias e de geografia. Lembra do que eles trabalharam? Assuntos, temas?

Nao lembro. Ndo lembra. Teve aula que o professor de Geografia até canta, né? Sim, ele
canta. As vezes ele comeca até cantar nas explicagdes dele, sabe? Fica até melhor de aprender.

O que vocé pensa para o futuro?

Eu penso em melhoria, né? Logico. Eu penso em me formar. Penso em dar uma vida melhor
para os meus filhos. Ter uma vida melhor.

Qual é a idade dos seus filhos? Tem oito e seis anos.
Como é essa questdo de mulher mde, mulher trabalhadora, mulher estudante?

Eu pensava que eu n3o ia conseguir. Quando eu comecei a estudar pensava em desistir. Mas ai
meu marido me deu o maior apoio. Levantar cedo, isso € comum. Eu fago meu servi¢o que eu
tenho que fazer. Costuro. Cuido dos meus filhos. Faco almogo, cuido de casa. Fago tudinho.
Nao acho dificil. Estou dando conta de manter tudo.

Entdo o saldrio que vocé ganha mais o do seu marido dd uma vida confortavel para sua
familia?

D4. Da uma vida confortavel. Alimentagdo, saude, lazer, cultura? Sim, isso ai.

O que vocé faz nas horas vagas, tempo livre? Tento, ao maximo, ficar junto com 0s meus
filhos.

Quais locais vocé normalmente vai com eles?

Levo em zooldgico, levo em praca pra eles caminhar, brincar. Levo em shopping, porque eles
gostam muito também, que tem uns brinquedinhos deles brincar Ia.

Quando vocé comegou a estudar aqui, vocé também comecgou também ler pra eles em casa,
incentivar a leitura ao estudo, com seus filhos? Melhorou, modificou ou transformou essa
questdo dessa relagdo mde x filho em relacdo ao estudo?

Olha, modificou muito. Porque, o meu menino, estd com oito anos, na escola ele estava com
dificuldade. Ai eu voltei a estudar também pra ajuda-lo. Ai comecei a explicar a ele as letrinhas,
explicar ele a ler. Ele aprendeu bastante. Entdo modificou muito. Otimo.
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Vamos falar da Educacdo Fisica e corpo. Entdo vocé falou que trabalha na drea da costura,
né? Mulher de Sancrerldndia. Como vocé percebe o seu corpo? O que ele te representa? O
que é seu corpo pra vocé?

O meu corpo... Nao observo muito. Mas, sou satisfeita com ele. Mantenho na forma que esta.
Nao tenho vontade de muda-lo nao.

O que vocé entende por corpo saudavel?

Um corpo saudavel...Pode ser malhado ou por dentro pode ter uma satude. Porque ndo adianta
ter um corpo sarado e ndo ter saude por dentro, né? Tem que ter os dois.

ACADEMIA Vocé cuida do seu corpo?

Cuido. Como? Eu faco academia também. Faz academia? Quantas vezes por semana? Eu fago
a semana inteira, quando da pra fazer. Agora quando nao da pra fazer ai eu ja nao vou. Mas eu
levanto seis horas da manh3, vou pra academia e sete horas ja estou em casa.

Na academia vocé tem orientac¢do sobre o exercicio que vocé vai fazer na musculagdo. Vocé
faz a musculagdo e a ergometria? Faco s6 a musculagdo. S6 que tem um instrutor la. O que ele
fala ai vocé faz. E qual foi o objetivo de ir pra academia? O que ele manda eu fazer eu faco.
Mas meu objetivo em ir pra academia foi nao melhorar o corpo, mas sim a saude.

As aulas de Educacgdo Fisica, possibilita a vocé a ter esse cuidado com o seu corpo no dia a
dia, até na academia?

Sim. Possibilita sim. Porque as vezes tem o futebol né, eu gosto de futebol. Entdo ja ajuda
bastante. Vocé ja teve aulas que te auxiliasse, por exemplo, vocé estd na academia ou esta
no mundo do trabalho de costura aulas que ajudasse a vocé a melhorar seu desempenho no
local de trabalho ou I3 na academia?

Sim, sim. Pra coluna. Tem os movimentos que a gente faz e melhora bastante no sentar, na
postura. Entdo ajuda bastante. Entdo foi abordado nas aulas de Educagdo Fisica? Sim, foi.

O que vocé mais gosta das aulas de Educagdo Fisica?

Futebol. Futebol! Aulas praticas ou tedricas? Praticas. Entdo vocé faz a pratica? Aham. Em
gual posi¢do gue vocé joga? Uai, eu acho que eu jogo todas, porque eu corro o campo todo.

E o que menos gosta nas aulas de Educac¢do Fisica?
Quando ela ndo vem.

A integracdo dos conteudos, nas aulas de Educag¢do Fisica com as outras disciplinas —
educacdo basica, educacdo profissional, ou seja, vocé falou que teve dois professores
trabalhando né, geografia e histéria. A professora de Educagdo fisica também trabalhou com
outro professor em sala de aula?

Sim, trabalhou com a professora de inglés. Qual conteudo, vocé lembra? Assunto? Trafico de
mulher.
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E na Educacgdo Fisica abordou o qué em relagdo a mulher.
Uai, todos os traficos né, de mulher.

Tem mais alguma coisa que vocé quer falar sobre o curso, que precisa melhorar no PROJEA
FIC? O que vocé achou bom e que achou negativo neste curso?

De negativo acho que ndo tem nada, porque ajuda bastante, né? Como agora eu saio da
escola, vai ficar outros alunos que vao precisar. Entdo tem que ficar, né? Tem que ter para os
préximos alunos.

Porque vocé escolheu operador? Ou montador e reparador de computadores?

Por ndo saber mexer em computador e eu queria aprender. Vai auxiliar 1a no seu mercado de
trabalho? Sim, ajuda bastante.

Quer fazer alguma considera¢do a mais? Quero. NAO COMPREENDI O RESTANTE DA FRASE.
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ESCOLA MUNICIPAL—- ESCOLA 4

Educando: MANOEL

DATA DE NASCIMENTO: 17/11/1973 — 41 anos
Natural de Codé - Maranh3do.

O senhor veio pra Goias em qual época?Vim em 2001.0 senhor sempre morou em Codé até entdo.
E ai em 2001 veio pra Goidnia direto?

O senhor ficou quanto tempo sem estudar?Ah. Eu fiquei, deixa eu ver... mais ou menos uns oito a
nove anos sem estudar.

Entdo o senhor estudou aqui em Goidnia?Vim estudar aqui. Porque no tempo que eu vivia 13 eu fiz
até o terceiro ano so6. E ai parei de estudar.

Ai quanto tempo que o senhor estd aqui nesta escola?]a tem uns cinco a seis anos.
Entdo o senhor comegou aqui na terceira série? Na quarta série.

Agora o senhor ja esta?Ja terminei a oitava. Td aqui por causa do curso. Terminei a oitava no ano
passado.

O que fez o senhor procurar a EAJA? O que fez eu voltar a estudar é porque eu fui tirar minha
habilitacao, e ai, quando eu fui tirar |13 € que a gente percebe o quanto nosso estudo estava atrasado.
Foi o que fiz eu voltar a estudar de novo por saber que estd muito embaracado meu estudo, muito
atrasado pra continuar as vezes, uma pergunta, assinar um documento correto.

O que o senhor pensa da comunidade gue o senhor vive, do bairro, da sociedade em geral? Como
que o senhor avalia os pontos positivos e negativos da sociedade, da comunidade que o senhor
mora.

E bom né?! Gracas a Deus. Eu estou aqui a catorze anos. Nunca tive problema com ninguém.
Ninguém nunca teve problema comigo. Aqui a gente vive tranquilo.

Tem area de lazer? Ali tem, sabe, sé que a gente as vezes nao tem aquela condig¢do de sair.
E a violéncia?Tem muita. Preocupa? Preocupa sim.

Quais os sonhos do senhor?0u tem um sonho que ja realizou? Rapaz, meu sonho aqui era conseguir
uma moradia. Que a gente vive de aluguel aqui, € dificil, entendeu?A gente tenta comprar uma casa,
mas nao tem como porque a Caixa financia, mas ela financia pra quem tem dinheiro. Quem tem vinte
mil para dar de entrada e pra quem ganha no minimo dois mil reais. Quanto que o senhor paga de
aluguel?Eu pago quatrocentos.

Sempre morou de aluguel? Sempre morei de aluguel.

O senhor trabalha em qual area?Eu trabalho de carregador no Ceasa.Ai comega que horas 13? A
gente pega dez para as seis. Vai até meio dia e quarenta, uma hora.Ai o senhor retorna pra casa,
descansa?Ai chego, vou fazer almoco, almocgar.



180

O senhor é casado?Eu sou solteiro. Tem filhos? Tem. O senhor é separado entdo?Aham.Quantos
filhos? Eu tenho cinco. Mas aqui comigo sé tem um. Tem uma outra menina ai mais ela ja tem
marido. Os outros moram com a mae deles.

Como é que é essa questdo de conciliar trabalho, estudo?Rapaz, a gente tem que fazer forga, né?
Vocé precisa do servico. Vocé precisa estudar. A gente tem que fazer um capricho pra isso ai. As
vezes a gente ta cansado, mas a gente precisa ir pra escola.

O que o senhor aprende aqui o senhor utiliza 14 no servigo?Utiliza. A matematica da gente. Isso
serve muito também.

Em casa da pra estudar?As vezes ndo. Porque as vezes aquele tempinho que eu tenho...eu tenho
uma biblia pra eu ler, né? Entdo eu pego um pouquinho quando eu posso. Né?

Qual a religido do senhor?Eu sou da Videira.

Seu projeto futuro além da casa prépria?Rapaz! Eu queria tanto dar o que o meu filho merece. Em
termos de vida melhor. Ele tem quantos anos? Esse que vive comigo ele vai fazer treze anos agora
no dia 14.E a outra?A outra ela vai fazer vinte um em Fevereiro.Ele estuda na escola publica? E.

O que o senhor faz nas horas vagas? No tempo livre que o senhor tem? Rapaz, qualquer tempo que
eu tenho |14 em casa € pouco, porqueeu tenho que pagar as coisas em casa, né?

Sdbado e domingo?Ai sdbado eu tenho que lavar roupa.

O senhor passeia?Domingo eu vou ter que limpar a casa. Quando € cinco horas eu tenho que ir pra
igreja. E assim. No domingo o senhor vai pra igreja?Todo domingo tem que ir para o culto na igreja.

O corpo significa tudo O que significa o corpo para o senhor?Rapaz, o corpo significa tudo pra gente,
né? Como é que o senhor percebe esse corpo? E porque o corpo vocé tem que utilizar tudo do
corpo, a forca, como se diz: toda interacdo que vocé tem, movimento que a gente faz depende do
corpo da gente.

O que o senhor entende por corpo saudavel?Ah! O corpo saudavel da gente é a gente manter a
saude, principalmente a pessoa que ndo bebe, ndo fuma. Ai a gente mantem um corpo mais
saudavel.

Para o senhor o que é a Educagdo Fisica na escola?Educacao Fisica pra nds aqui € um esporte, pra
gente jogar bola, a gente faz caminhada.

Nestas aulas de Educagdo Fisica, o que senhor mais gostou e menos gostou? As aulas de Educacdo
Fisica sempre € jogar um futebolzinho ou fazer uma caminhada, né? Sempre é bom pra gente.

Qual a sugestdo que o senhor da pras aulas de Educa¢do Fisica pra melhorar 13 no servico do
senhor e da vida cotidiana? Eu quero aprender esse assunto, eu quero ver esse assunto. Qual
seria? Como se diz, em termos de vocé pegar um peso, entendeu? Peso € uma coisa que a gente usa
muito no servi¢o. Postura. Se vocé pegar um peso errado € problema. O senhor jd aprendeu aqui na
escola isso?Ja. E ai eu tive um problema também na minha coluna também.Ai eutd fazendo
fisioterapia, né. Eles também ensina pra gente isso ai.Mas na escola o senhor ja aprendeu sobre
postura?Ja. Gindstica Laboral? Ja. Eles sempre ensina pra gente. Principalmente o jeito de vocé
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sentar também. Tem gente que senta e ele nao fica apoiado. Ele fica escorado. E ali € um problema
pra coluna.

O professor de Educacdo ja trabalhou com outro professor em sala de aula, né? Em relagdo as aulas
compartilhadas que eles chamam do Proeja Fic. O senhor lembra de alguma aula que ele
compartilhou com alguma disciplina? Nos tivemos muita aula jd com dois professores. Educagdo
Fisica o senhor lembra de alguma?/a.Ja teve também. Qual outro professor que ele participou?
Com o Guilherme. Guilherme de? Pronatec. De montador e reparador de computadores?Aham. Ai o
professor de Educac¢do Fisica e o professor de Informaticatrabalhou qual conteudo?Eles estavam
dando uma explica¢do sobre o Pronatec. Ai os dois juntos € bom porque um explica, o outro também
explica. As vezes a gente ndo entende uma coisa a gente pergunta e eles respondem pra gente.

Qual é a opinido do senhor sobre dois ou mais professores em sala de aula?Pra mim € bom demais.
Qual a aula que o senhor nunca esquece?f bom porque a gente tem um didlogo.Quando a gente vai
ter um didlogo um com outro sobre uma questdo que a gente tem que aprender. Ai um pergunta e a
gente ndo sabe. As vezes o professor responde também.

Qual assunto que o senhor achou melhor aprender com dois professores? Um tema, um assunto.
Assunto também sobre a matematica que é junto também com o menino do pronatec também.E a
mesma coisa. Um ensinando o outro.

Essa nova organiza¢do que tem a organiza¢do profissional inicial e tem a educa¢do basica.Ld no
Codé no Maranhdo ndo tinha essa organiza¢do. Tinha n3o. Tem muito tempo que eu estudei la.
Quando eu estudei |4 eu era pequeno ainda. Como que o senhor vé essa organizagdo?Pra mim tem
sido bom demais, sabe? O senhor aprendeu a montar e desmontar computadores? Nao. O que nds
fazemos é de eletricista, entendeu? E o que nds fazemos com o Guilherme. Mas é montador e
reparador, de informatica. Isso. Ele trouxe uma vez ai pra gente montar, mas depois ndo trouxe
mais. Ai trabalha com as pegas dos computadores? Nao. Peca de computador ndo sei ainda n3o.
Tem que aprender muito. E bom quando tem assim um manualzinho pra gente ver.

Pra finalizar. Dentro da sala de aula ha didlogo. O professor e aluno, aluno e professor. O senhor vé
alguma dificuldade neste ponto, de ser ouvido ou ndo?Nao, ndo. Porque as vezes a gente precisa e
eles mesmos falam: gente o que vocés quiserem perguntar vocés podem perguntar nds estamos aqui
pra responder.

Como seriam os adolescentes, jovens, adultos e idosos na mesma sala? E...é meio dificil porque as
vezes o jovem hoje vai pra sala de aula, ai conversa demais. A gente quer assistir uma aula mais ai
tem conversa demais. E nas aulas praticas de Educagdo Fisica?E bom, né? O senhor gosta mais das
aulas tedricas ou praticas?Pratica, né?

O senhor quer falar alguma coisa pra finalizar. Avaliar o curso, o Proeja, avaliar a escola, avaliar a
Educagdo Fisica. Aqui pra nés aqui é muito bom porque é uma escola muito boa. E uma escola perto
de casa também. E esse curso Pronatec que veio também. E muito bom pra gente, pra gente ta
aprendendo. Ja € um bom comeco.

Obrigado.
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ESCOLA S5

Educanda Anastacia
Dia 10/12/2014

D/N: 17/06/1978 — 37 anos
Natural de Paraiba — PA

Em qual local da Paraiba? Nazarezinho. Interiorzinho Ia.
Fica préximo a capital? Fica préoximo a Jodo Pessoa.
Quantos quilémetros? 150.

Aivocé nasceu la e veio pra Goidnia quando?

Eu tinha cinco anos. Ja tem trinta e um anos. Vocé veio direto pra Goidnia? Nao. Meus pais
moram em Niguelandia, fui pra la. Niqueldndia? Tem 13 anos que eu moro em Goiania.

O que vocé fez para procurar aqui a EAJA?

Uai, porque eu gueria aprender mais e terminar os estudos também.
Vocé parou de estudar com quantos anos? Tinha dezoito.

Na época vocé cursava qual série? Vocé lembra?

Estava no oitavo. Na oitava série.

Vocé é aluna dessa escola desde o ano passado?

E. Desde o ano passado. Entdo vocé ja entrou para fazer o curso também de informética? Foi.
Ai neste ano montador e reparador de computadores. 1sso mesmo.

O que vocé pensa da onde vocé mora, da sua comunidade, e da sociedade em que vivemos?
Qual a sua percepc¢do? O que vocé pensa sobre a sociedade nossa. Sobre o seu bairro, sobre
a sua comunidade. Os pontos positivos e negativos.

Os pontos positivos: eu gosto daqui né. Eu gosto daqui do Novo Mundo. E os negativos € a
violéncia.

Quais os seus sonhos?
Nao sei.
Um sonho pessoal, profissional?

Profissional. Qual seria seu sonho profissional? Ah! Eu tenho vontade de fazer faculdade
também. Faculdade. Qual o curso? De mexer com computador, aprender. Informatica. Redes
de informagdo, engenharia. [sso mesmo.

Vocé sabe que desde 2013 a escola esta organizada de forma diferente. Passou a oferecer a
o ensino fundamental integrado, ou seja, junto com o nivel de qualificagdo profissional.
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Quando vocé estudou na oitava série ha dezoitos ndos, era diferente dessa escola aqui, do
ensino. Estd gostando das aulas nesta nova organizagdo?

Estou. Por qué? Porque os professores sdo bons. S30 muito atenciosos.

Os professores te ouvem? Me ouve. Quando eu n3o sei eles vdo l4 e me ensinam. E bom
demais.

Uma coisa interessante aqui que eu quero saber. Esse curso de montador e reparador. O
porqué a escolha deste curso.

Porque meu sonho sempre foi aprender a mexer com informatica. Eu nao sabia nem ligar o
computador. Ai eu sempre tive vontade de aprender a mexer com computador.

Porque vocé ficou na escolha de alimentag¢do e informdtica. Escolheu informdatica devido a
sua dificuldade em mexer no computador? Era.

Qual a perceptiva que vocé tem desse curso pra sua vida?

Eu quero terminar, né? E fazer um curso bem bom mesmo e continuar. Porque I3 no meu
servico sempre surge a oportunidade de mexer no computador. L4 eu trabalho na limpeza. Ah!
Nés vamos tocar no trabalho agora mesmo.

Qual a sua opinido sobre dois ou mais professores atuarem juntos em sala de aula?

Ah. Eu gosto. Qual aula marcou com dois professores que vocé disse:
essa eu aprendi muito? Geografia. Geografia com outra disciplina? Foi. Geografia com
Portugués. Vocé lembra do tema ou assunto que eles trabalharam? Ah! Nao lembro. Tem
tanto tempo.

E o projeto aqui da escola, vocé lembra qual que é? Brasil. Cultura do Brasil? Alguma coisa
assim?

Pior que eu nao lembro o projeto.

Entdo vamos & para o trabalho. Vocé disse que trabalha na limpeza, né? Eu gostaria que
vocé falasse onde vocé trabalha. Setor Marista. O ambiente 14 é bom? E. Trabalha quantas
horas por dia? Oito horas. Tem o tempo do almo¢o? Uma hora de almogo. Vocé sai que horas
para ir trabalhar? Eu saio cinco e meia. Cinco e meia da manhd. Chega no servigo? Oito?
Chego sete. Ai vai das sete as cinco da tarde? Ai vocé chega em casa, toma um banho...e
venho pra escola. A distdncia da escola pra sua casa é muito distante? Quinze minutos. Como
vocé concilia essa coisa de trabalhar, estudar. Como é que é isso?

E corrido, né? Tem dia que a gente ta cansada. Vocé estuda? Estudo. Eu acho bom. O qué que
é o estudo? E bom que a gente ocupa mais a mente, ndo fica sé6 em casa assistindo novela.
Nao aguento mais ver televisdo. Ai na escola a gente mais, tem amizade. Tem o0s amigos.

Pra vocé o que é o estudo?
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E a gente aprender né. Aprender? Quais conhecimentos? Aprender muita coisa.
Conhecimento da vida. Ah! Bom demais.

Qual a sua ideia, projeto mesmo? O que vocé pensa para o seu futuro. Pra sua familia, pra
vocé?

Queria ter uma casa, comprar uma casa. Casa propria. Sair de aluguel.
O que vocé faz nas horas vagas, tempo livre?

Visito meus irmaos. Seus irmdos moram préximos a sua casa? E, neste setor. Vocé vai ao
cinema? Vou. Vou ao cinema. Vai ao shopping final de semana. Final de semana vou ao
shopping. Vocé gosta de ir ao Shopping? Shopping préximo aqui? E. Qual que é? Ndo é muito
proximo nao, € 13 no Bougainville. L4 no Marista mesmo. Perto do meu servico.

Vou passar pra Educacdo Fisica e corpo. Como é que vocé cuida do seu corpo? Eu ndo sou
muito vaidosa nado. Eu ndo sou de fazer caminhada, sou preguicosa. Ndo faz nenhum exercicio
fisico? Nenhum. Nenhum. Ha quanto tempo que vocé ndo faz nenhum exercicio fisico? Vixe!
Tem muito tempo. Tém uns dez anos. Até engordei. Eu era magrinha. Vocé vai aoc médico
frequentemente? N3o. Tém uns dez anos também. Nenhum exame? Nenhum exame. Nada.
Nem prevenc¢do? Também nao.

O que vocé entende por corpo saudavel?

CONCEITO DE SAUDE: Cuidar da saude. N3o ficar comendo comida gordurosa. Malhar. Fazer
uma caminhada.

Pra vocé o que é uma Educacgdo Fisica na escola?

Aqui nem tem a Educacao Fisica. Tem. Tem o professor mais ndo tem esse negdcio de ficar
fazendo exercicio ndo. E aula teérica? O que se vé na aula de Educacdo Fisica? Vocé lembra
de algum conteudo que foi trabalhado neste ano?

Nao. Pior que nao.

Uma meméria de uma aula de Educagdo Fisica? A caminhada que teve esses dias. Deu uma
volta no quarteirdo. Ai teve aula teérica também de caminhada? Aham. O que vocé aprendeu
sobre caminhada? Faz muito bem para a digestdao também, né? A gente tinha jantado. Foi
bom caminhar. Ja ajudou. Depois do jantar? E.

As aulas de Educacgdo Fisica na escola auxiliam no cuidado com seu corpo? As aulas aqui que
vocé aprende em sala de aula, auxilia no cuidado com seu corpo? O professor te orienta a
cuidar do seu corpo?

Ndo. O professor ndo te orienta? Nio.
O que vocé mais gosta e menos gosta nas aulas de Educacao Fisica?

Eu gosto de tudo. O professor € bom demais, sabe conversar. Eu gosto. E 0 que menos gosta?
Nao tem nao.
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Aqui tem piscina. Tem. Vocés ja utilizaram a piscina? Uma vez.

E o campo de futebol? Também ja. Pra brincar de peteca. De peteca? Nao de futebol? Nao, s6
peteca.

Um conteudo vocé ja falou. Peteca. Quais outros? Teve peteca e teve também de fazer ioga.

A integracdo dos conteudos nas aulas de Educac¢do Fisica com outras disciplinas, por
exemplo, quando vocé falou de Geografia e Portugués. O professor de Educagdo Fisica
integrou com outro professor? Integrou. Qual outro vocé lembra? Eu lembro sé de Geografia
e Portugués. Ah! Tem vdrias matérias juntas, né? Ja teve de matematica com histéria.

Vocé tem facilidade em aprender? Tenho. Até que eu tenho. Ainda tem uma coisa que eu
lembro ainda de quando eu estudava, de mais de dez anos.

Vocé acha que a aula é dialégica? O professor dialoga com vocé? Dialoga. E com a turma
também? Também. Eles sao muito pacientes. Sdo muito bons.

Como que vocé avalia este curso de montador e reparador de computadores?

E muito bom. Pra quem n3o sabia nada, nadinha, nem ligar o computador. Igual eu falei pra
vocé. Eu sempre tinha vontade de aprender. Ai quando apareceu aqui uma amiga minha que
falou que ia ter aula aqui de operador de computador. Eu falei: Nao, entdo eu vou me
inscrever. Ela até ja saiu, por causa que ela trabalha a noite.

Qual a sugestdo que vocé daria, uma proposta, que vocé queria ver nas aulas de Educacdo
Fisica? Algum conteudo?

Fazer mais exercicio. Caminhada. Caminhar mais. Praticar esporte, né.
Entdo td bom. Muito obrigada.

Consideracdes finais. Vocé quer falar mais alguma coisa do Proeja FIC, a escola. Deixar algum
recado.

Eu estou satisfeita com a escola.



186

Entrevista 11.

Educando: Silva

Escola 5

Segunda Entrevista

D/N: 26/11/1967 — 47 anos
Natural de Goidnia — GO

O que fez o senhor procurar a Educa¢do de Adolescente, Jovens e Adultos?

Pra eu ter mais um pouco mais de conhecimento eu estava meio desatualizado em relacdo aos
filhos.

27 anos sem estudar Parou quanto tempo de estudar?27 anos.O motivo foi safadeza.Como é
que é esse negécio da safadeza?Ah! As vezes é ma vontade. N3o se valorizar. A gente vai dar
importancia pro estudo depois que a gente comeca a trabalhar. A gente vé a importancia da
qual ele é necessario.

O senhor tinha quantos anos? 16, 17 anos.

O senhor trabalhava na época?Nio. Eu ndo trabalhava nao. Meu pai sempre queria que a
gente estudasse né, fosse alguém na vida. Mas infelizmente eu mesmo foi um que nao quis. E
ele também nao cobrou. Onde eu acho também que foi o0 meu erro. Hoje eu fago o contrario.
Hoje eu acordo meus filhos.

Quantos filhos? Quantos irmdos? Nos somos oitos irmaos. Quatro homens e quatro mulheres.
Pai e mde que morava com vocé? Pai e mae. Mordvamos juntos.

Passava alguma necessidade? Gracas a Deus nao. E hoje o senhor tem quantos filhos?Trés
filhos e duas enteadas.

Casado?Casado, religiosamente.

O senhor mora aqui neste setor?Eu moro aqui a 45 anos. Entdo o senhor é um morador
militante aqui. Sou.

Qual é a dificuldade do bairro que o senhor identifica?

Uai...a dificuldade é...Hoje em geral é ...eu vejo casa lotérica, que s6 tem uma no setor.
Expansdao de mais coisas devia ter. Agora que ta comecando a desenvolver. Tem um
prediozinho aqui. T4 tendo desenvolvimento agora. Eu vejo isso. Tem muitas coisas préximas.
Proximo do centro.Dez, quinzeminutos de 6nibus. Tem um shopping aqui do lado. O Serra
Dourada.Mas falta lazer. Tem lazer ndo? Ah! Tem uma pracinha ali mas, isso ai ndo tem nem
como levar os filhos, porque as drogas sao demais. Pistas de caminhada?Tem. Tem sim. Pista
de cooper, caminhada. Tem algumas coisas boas. Mas fica a mercé, fica a desejar.

Quais os seus sonhos?Meu sonho eu acho que ja concluiu ja. O senhor ja realizou um, qual
que é?Minha familia. Espero que eles sejam alguém na vida. Nao faz que nem eu, né. Ser
alguém na vida. Concluir os estudos. O que é ser alguém na vida? Alguém na vida & formar.
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Constituir uma familia digna. Ter um emprego. Penso assim, né. Cada um tem um ponto de
vista.

Mas o senhor construiu uma familia? Eu construi uma familia. Entdo é alguém? Eu sei que eu
sou alguém. Eu vivo a vida. Como é que vive a vida? Uai...trabalhando. Dedicando. Familia.
Lar. Servico. Viver. Viver € bom, né? Mas vocé tem que ter trabalho. O Senhor trabalha em
qual drea? Eletricista. E auténomo? Fichado. Em uma empresa de Goidnia? Empresa de
Goiania.

Trabalha quantas horas por dia?Nove horas. Entro as sete e saio as dezessete. Intervalo das
doze as treze.

E distante da casa do senhor? As vezes varia, né? Esse que eu estou trabalhando € la no Setor
Oeste.

O senhor chega que horas em casa? Chego cinco e meia. E a escola é distante?Nao. Duas
quadras.

ALIENACAO NO TRABALHO E como é que essa coisa de conciliar trabalho e estudo?

Ai que € o problema. Se a pessoa nao saber conciliar ndo vai. Porque vocé fica muito focado no
trabalho. Entdo vocé chega aqui no estudo, vocé nao tem aquela pegada. A mentalidade ta
focada no outro dia que o seu patrao ja passou, ja exigiu. Ja tem que fazer. Ai vocé ndo tem
como pegar.

A escola, os professores...eles dialogam sobre essa realidade do senhor em relagdo a esse
corpo cansado?E...eles s6 comentam que sabe que € dificil.

CURSO DO PRONATEC FRACO Os professores buscam alternativas aqui dentro da escola para
o senhor estudar e aprender?

Busca alternativa. Eu estava até comentando com os colegas de sala. Esse curso que tem no
PRONATEC é muito fraco. Porque, eu vejo que eles querem que a gente termina, mas nao
aprenda. Como € que uma pessoa fica tantos anos ai com os resumos. Da quinta série até a
oitava.

Como é gue o senhor vé essa nova organizacdo da educa¢do basica integrada com a
qualificagdo profissional? Entdo o senhor vai concluir o ensino fundamental, vai concluir a
educacgdo profissional inicial, que é o inicio da educacdo profissional de montador e
reparador de computadores. Esta gostando das aulas nesta nova organizagdo? N3o. E isso
gue eu acabei de falar. Por exemplo: greve .Atrapalhou. Professor chegou em agosto. Ai ja foi
logo fazendo um resumo. Eu ndo culpo o professor. Eu culpo € a greve que eles fizeram. Cadé
o substituto? Ai o professor saiu e nds ficamos cinco meses sem professor. Qual professor que
saiu? O professor Fabricio. De informdatica? De informatica. Ai voltou as aulas e cadé o
professor de informatica. Voltou em agosto? Voltou em agosto.Nds ficamos cinco meses.

E porque teve uma questdo de parceria entre a rede municipal de educagdo e o instituto que
ndo abriu essas vagas, né?Entdo. Como € que um cara vai te entregar um diploma, um
certificado. Vocé vai pra onde com isso ai?



188

O ano passado o senhor estudou nesta escola? Sim.Ai viu informatica. Aprendeu alguma
coisa o ano passado? Nada com o resumo. Eu vim aprender informatica la no Senac. O
professor Fabricio que deu as aulas pra gente aqui. Aconteceu um acidente de trabalho comigo
e eu fiquei quatro meses parado, sem poder trabalhar. Encostado. Ai eu fui 14 e fiz o curso. La
eu fiz do basico até o final. Trés meses de curso. Totalmente diferente. Aqui o que o senhor
aprendeu de montador e reparador?Aqui teve o conhecimento de fazer o resumo de
montador. Pega os alunos e veja o que eles aprenderam de montagem e desmontagem?

Eu fiz um curso de eletricista pelo Senai em 93. Foram um seis meses de curso. Porque nao
adianta vocé sé aprender na teoria tem que ser na pratica. Eu sou eletricista tem vinte anos e
eu estou aprendendo.

O senhor falou da educagdo profissional, as criticas. Em relagdo a educac¢do basica. Os oito
professores que compdem a educag¢do do ensino fundamental da escola, porque a Educacdo
Profissional integrou né? Como sdo esses dois componentes curriculares?No meu ponto de
vista. Cada um tem um ponto de vista, uma concepc¢do, um modo de pensar e de falar, de agir.
Eu vejo que este ano caiu muito. O ano passado teve muito bom. Este ano, por exemplo, nds
ficamos carentes de professores de portugués. Como € que vocé é um carro chefe da escola,
aula de portugués e matematica. Penso eu, né. Como € que vocé vai ler um texto sem saber
interpretar. Teves poucas aulas? Nao teve nada. Quando tinha ela ja queria que vocé fizesse o
final. Ficou a desejar.

E qual a opinido do senhor neste trabalho de dois professores ou mais?Esse ano foi negativo.
Péssimo. O ano passado foi bom. Este ano o professor entrava um sé falava e o outro nada.

O ano passado como é que era? O ano passado tinha mais compartilhamento dos dois.

Qual o tema que o senhor mais gostou com dois professores em sala de aula?Uai, varios.Eles
sabiam mesclar as coisas.

Lembra de algum assunto? Teve tantos, né? Ai dependia de qual professor. Quando era
matematica e historia, inglés, eles sempre levavam o contetdo daquilo. Por exemplo: hoje é
geografia e arte, ai a arte ficava calada. Falava uma vez ou outra, entendeu, por exemplo.
Neste ano teve integra¢do do professor da educa¢do profissional com os outros
componentes?Algumas aulas. Mais inglés. Porque informatica nao precisa, né? Historia
também com a histdria da computac¢ao, como que comecou. Algumas coisas de geografia, mas
muito pouco.

O senhor lembra do tema do projeto aqui? Nao.

PROBLEMA E DIFICULDADES NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA E a Educacdo Fisica,
compartilhou também? A Educacdo Fisica levava mais pro lado de nao agravar, nao esforgar,
nao cobrar. O cara chega cansado, irado ai chega atividade de adolescente € problema.

BICICLETA Como é que o senhor cuida do corpo? Eu vou de bicicleta para o servigo e volto. Eu
ando na faixa de 14 km por dia de bicicleta.
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Esse conhecimento sobre a bicicleta, o senhor aprendeu nas aulas de Educagdo Fisica? Se eu
aprendi? Como pedalar, o gasto energético?Ja aprendi na aula de ciéncia.

Proposta caminhada O senhor acha importante esse conteudo de ciclismo nas aulas de
Educacgdo Fisica?

Uai, faz parte. Se tivesse aqui uma caminhada era bom. Inclusive nds sempre cobramos. Ai
guando tem a coisa fim de semana, ai € muito pouco os que vao. Por exemplo: eu mesmo nao
vou largar minha familia pra ir. Domingo passado teve um evento. Eu ja fui na praga civica com
eles.Nas atividades que a secretaria oferece? Isso, Parque Flamboyant.

TRABALHAR E SAUDAVEL O que o senhor entende por corpo saudavel?Dormir bem,
alimentar bem. Trabalhar também faz parte do corpo saudavel.

E a religido? Catodlica Apostélica Romana Praticante.
Pra vocé o que é a Educagdo Fisica na escola?
Na escola mesmo ela é sé um Jogo de domind. E uma brincadeira.

Aula infantilizada de Educacdo Fisica Qual a sugestdo que o senhor daria para melhorar as
aulas de Educac¢do Fisica na escola?

E uma coisa dificil Educagao Fisica aqui para adultos. Eu partilhei quase todas aqui. Dois quer,
trés nao quer. Por qué?Porque um quer e o outro ndo quer. Quais conteudos que eram?0
problema €& esse. Se fosse pro campo correr. Tinha o negbécio de uma petequinha. Era mais
descontracdo mesmo, sé pra pessoa sair da sala, da rotina. Ndo tinha assim, por exemplo, eu
vejo meus meninos estudando Educagao Fisica e |a € bola, um vélei, o handebol. O esporte em
geral. Aqui ndo tem. Aqui € bambolé, uai!

O que o senhor menos gosta nas aulas de Educagdo Fisica?

As aulas sdo boas. Esse ano que foi meio chocho assim. As aulas tem que ser transparentes,
pra vocé entender o que ele esta passando. Mas tem hora que vocé fica voando |a.

O senhor acha que a escola ouve o senhor? As vezes sim. Nos contetidos? As vezes sim.

O senhor fez uma greve de duas semanas ai, por qué? Eu nado fiz uma greve. Eu fiz um
protesto. Porque eu acho o seguinte: ninguém € obrigado a prometer nada. Nem tanto pelo
valor, porque eu entrei aqui nao foi pelo valor. Eu tenho profissdo e eu tenho salario. Eu nao
vim por causa dessa quantidade desse contetdo ndo. Eu acho que pelas fraudes que houve e
gue tem nesse pais nosso, entendeu, ai a informatica: ndo veio ferramenta pra desmontar, ndo
veio chave de fenda, alicate. Os alunos tem que trazer de casa. Cadé o dinheiro da verba? Ai eu
assisti no fantastico os professores do ENEM tentando fraudar. Ai a gente fica assim: poxa! Ai
vocé fica assim: é RS 80,00 reaos, mas aqui sdo 60 alunos. Ontem nds ndo terminamos de
formatar por que o equipamento que mandaram de quatro s6 dois funcionava.

As consideragdes finais agora. Conclusdo. O que o senhor tem a falar sobre o proeja fic,
Educagdo Fisica, pronatec, sobre a escola?Sugestoes, criticas. Educacao Fisica tinha que ter
uma atividade diferente, desde que o aluno aceite também. Parar com aquele negécio de
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dominozinho, quebra-cabeca. O adulto estd aqui para outra formacao. Isso ai € pra crianga.
Qual seria?Uai. Tem muita atividade. Ai o professor que tem que impor, falar, explicar.
Dinamismo tem demais ai. Eu sei que é complicado. E mais facil mexer com novo que com
velho. Adultos né, nao velhos. Em relacdo aos professores esse ano ficou a desejar.
Principalmente compartilhada. Faltou professor de portugués. Nao teve resposta. A que veio
eu nao sei por que nao era concursada, ndo buscou outra. A Secretaria ndo fez por onde. A
noite aqui esse noturno aqui € abandonado. Pessoal s6 vé o diurno. Pela direcao esta
abandonado. E também relacionado aos alimentos. Nos comemos o que sobramos do dia. Nao
€ uma janta ndo. A mulher tem que se virar Ia. O noturno € esquecido.

Entdo eu agradego o senhor.

Continuacdo...

O que significa o corpo do senhor para o senhor? Tudo, meu corpo € vida, né? Pra mim eu
tenho que primeiro respeitar ele. Nao degrada-lo. Tanto que eu procuro me alimentar bem,
dormir bem e me exercitar.O exercicio que o senhor faz é o ciclismo? E o ciclismo.Nas horas
de lazer o senhor faz o qué? Nas horas de lazer eu sento no sofa. Sdbado e domingo? Sabado
e domingo eu vou pra missa, como todo religioso. Dou umas voltinhas e encerro. Ndo
passeia?E raridade a gente passear. Shopping? Shopping é pra rico. Eu ndo invento nessas
modas ndo, porque |a é sé ver o povo comprar e beber. Parque Flamboyant?E de vez em
guando eu saio com a familia, vou para o Parque Flamboyant, nds vamos para o Mutirama, nds
vamos para o Ferreira Pacheco, piscinas com 0s meninos. A gente fica o sdbado e o domingo, o
dia todinho. Nds temos muito lazer. Isso é essencial?E essencial pra familia, né?Pro corpo e
pra sair da rotina.O senhor tem quantos filhos? Eu tenho trés filhos e uma enteada.



191

Terceira Entrevista na Escola Municipal Escola 6
Data de nascimento? 28/10/1966

Educanda Joana d’Arc

Idade: 48 anos

Natural de Janadba - MG

Quando a senhora veio para o estado de Goias?Quanto eu tinha quatro anos de idade. Ai veio pra
Goidnia? Nao, eu vim para Maurilandia.

A senhora parou de estudar quanto tempo? Fiquei doze anos.
E veio pra Goidnia tem quanto tempo? Que eu retornei tem um ano.
Na escola aqui esta estudando? Desde fevereiro.

SONHO SER PROFESSORA O que motivou vocé estar retornando para a escola e procurando a
EAJA?Porque eu tinha um sonho desde crianga de ser professora. Ai renasceu esse desejo e eu retornei a
sala de aula.

Vocé quer ser pedagoga?Com certeza. Ou professora de alguma area? Qual area vocé acha?Na verdade
eu quero ser psicopedagoga.Psicopedagoga. Tem que fazer pedagogia.

O que vocé pensa da sociedade brasileira, da sua comunidade, do seu bairro? O que vocé pensa sobre a
situac¢do politica. E complicado, porque, precisa melhorar em tudo. N3o que seja tudo ruim, mas precisa
melhorar.

Seu bairro tem pontos positivos e negativos?Tem pontos positivos e negativos.

AUXILIAR DE SERVICOS GERAIS Vocé trabalha?Trabalho. E qual é o seu trabalho?Eu sou auxiliar de
servicos gerais. Vocé entra que horas no servigo?Sete da manh3 e trabalho até as quatro e meia da tarde.

Vocé trabalha distante da sua casa? E. Ai quando vocé chega a sua casa é que horas?Cinco e meia, seis da
tarde. A sua casa fica distante da escola? Fica perto.

FORCA BRUTA Como é essa coisa de conciliar trabalho, escola? E puxado, porque as vezes ndo da pra
chegar no horario de vir pra escola, né? Muitas vezes chega atrasada.Ou as vezes chega cansada demais
porgue o servico € pesado e fico muito cansada. Nao tem animo pra vir.

CORPO CANSADO Corpo cansado. Aprende? Aprende um pouquinho, né? Mas assim, eu acredito que a
forca de vontade, o desejo de realizar o sonho fala bem mais alto, € por isso que ndo deixa eu desistir.

Porque vocé escolheu o curso de montador e reparador de computador? E porque vai me ajudar né? A
tecnologia vem avangando a cada dia e se a gente ndo procurar se atualizar a gente fica para tras. E na area
que eu vou atuar, eu vou precisar.

z

Essa é uma nova escola, porque estd oferecendo o curso montador e reparador de computadore ao
mesmo tempo vocé estd o ensino fundamental.Como vocé vé isso?Excelente. Muito bom. Dois
professores trabalhando em sala de aula. O que vocé acha disso?Acho muito interessante. Porque se um
professor estd ali passando experiéncia, dividindo conhecimento com a gente ja € bom, imagina dois.
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Qual aula vocé destacaria que teve dois professores em sala de aula? De Portugués e Informatica foi
excelente. Vocé lembra o assunto que foi trabalho de portugués e informatica?No momento eu nao me
lembro, mas foi bastante produtivo.

LER E DORMIR O que vocé faz nas horas livres? Nas horas livres que sao poucas eu procuro ler um
pouquinho né, que eu gosto de ler e dormir.Passeia? Nao gosto muito. Eu gosto mais da minha casa.

CORPO REPRESENTA SUPERACAO O que representa o seu corpo para vocé? O meu corpo para mim
representa pra mim hoje representa superacao.

CAMINHADA O que vocé entende por corpo saudavel? E quando é bem cuidado em tudo, né? E vocé
cuida do seu corpo?Eu cuido, na medida do possivel. E como vocé cuida?0Olha, agora ndo esta dando assim,
mas eu gosto de fazer caminhada, quando tem um tempinho assim. Domingo, por exemplo, quando de
tarde e quando eu nao trabalho, eu faco uma caminhadinha. Ndo muito, mas uma hora, uma hora e meia
de caminhada e procuro me alimentar direitinho.

Pra vocé o que é Educacdo Fisica na escola? E interessante. Porque a gente nio aprende somente aquilo
gue esta no papel, mas a gente aprende muito também na parte corporal, ndo sé na teoria, mas na pratica.

As aulas de Educagdo Fisica na escola auxiliam no cuidado com o seu corpo? Com certeza.

O gque vocé mais gosta e menos gosta nas aulas de Educacao Fisica? O que eu mais gosto € de escrever, de
anotar, porgque eu ndo sou muito boa em fazer exercicio ndo. Mas eu acho legal. Joguinhos.

OBESIDADE E PRESSAO ALTA Quais assuntos que vocé lembra que vocé aprendeu nas aulas de Educa¢do
Fisica?0lha, uma coisa uma bacana foi sobre a obesidade e pressdo alta. Foi muito bacana. Me abril os
olhos de uma forma muito especial. Bacana mesmo.

O que vocé gostaria de aprender mais nas aulas de Educag¢do Fisica?Eu gostaria de aprender mais sobre
saude mesmo. Porque ela fala muito e ela explica direitinho. Bacana mesmo.

Nas aulas de Educagdo Fisica teve aula com outros professores também?Teve mas foi parte tedrica em
sala de aula: Educacgdo Fisica e consciéncia. Falando sobre?Falando sobre a questdo da obesidade e o
sistema imunoldgico.

EDUCACAO E CORPO INSTRUMENTAL Como seria as aulas de Educagio Fisica no corpo do trabalhador e
cansado? Como que ela pode contribuir com este corpo trabalhador?Pode contribuir no sentido daquilo
que eu te falei de cuidar da pressao, dentro da alimentacdo procurar ter uma alimentac¢do saudavel para o
corpo nao sobrecarregar, nao acabar enfraquecendo no sentido de excesso de esforco, entende?

SETE FILHOS Vocé tem filhos? Eu tenho. Quantos? Sete filhos.Sete filhos?

VIUVA Vocé é casada? Eu sou vilva. Sete filhos com idade diferente?ldade de um pro outro é de um ano,
um ano e pougquinho. A minha cagula tem 20 anos.

Qual o projeto de futuro pra vocé e pra eles? Minha escola, um berg¢drio. Para eles faculdade. Estao todos
casados, né? Entdo vocé ja é avé? Sou vé sim. Em fevereiro nasce meu décimo netinho.

Entdo ta. Quer falar alguma coisa para encerrar? Sobre o PROEJA. Faca uma andlise do curso que vocé
fez, do corpo ou da Educacdo Fisica. Fique a vontade. Eu ndo tenho muito que falar. E o que eu falei pra
vocé. Pra mim, este ano foi um dos melhores anos que eu tive na minha vida, por ter tido a oportunidade
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de estar aqui, de ser matriculada nesta escola. Eu nem esperava. Eu estava procurando vaga, mas ndo
achava. Tinha ido em trés escolas ja e ndo achava.

Lembrando aqui que vocé tem sete filhos, como é ser mulher no Brasil, mulher mde, mulher trabalhadora
e mulher aluna?Como é que é esse corpo? E complicado e glorioso ao mesmo tempo. Nio é facil. Nao foi
facil. Foi dificil, passei muita dificuldade. Muitas vezes eu deixei de me alimentar pra nao faltar pra eles
quando criang¢as. Hoje ndo. Eu digo que é pesado, mas eu ja trabalhei em lugar muito mais pesado.
Trabalhei na lavoura Na lavoura.Aonde? L4 em Minas. Entdo a maioria dos filhos nasceu em Minas.Aham.
Os sete nasceram em Minas? Nao. Alguns nasceram em Goias. Mas os outros foram |a. Trabalhando na
lavoura. Trabalhei muito 1a na lavoura de café que era o forte 1a. Agora eu ndo sei por que tem muito
tempo que eu ndo vou a Minas. Mas na época era bastante puxado. E ser mae € maravilhoso porque € um
aprendizado a cada dia. Eu tive sete filhos, foram sete novos cursos, digamos assim, porque que cada um
deles eu aprendi uma coisa.

Eu agradego. Parabéns, mulher brasileira.
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ESCOLA 6

EDUCANDO JOAQUIM

Quantos anos o senhor tem? 47 anos.

Natural de Goiania.

Parou quanto tempo de estudar? Fiquei mais de vinte anos.

Porque que o senhor procurou a EAJA? Foi o interesse de ver meus filhos estudar. Me atraiu de ver meus
filhos estudarem. Eu tenho um menino que esta fazendo faculdade e o outro terminou o nono ano agora.

Quantos filhos o senhor tem? Dois. Um faz faculdade. Qual faculdade? Ele faz na Unip. Qual curso?
Administracdo de Empresas.

Como é que é essa questdo de dois professores trabalharem em sala de aula? O senhor gosta? Uai, eu
acho que deveria ter participacdo mais dos dois, geralmente € sé de um. O outro fica ali.

O senhor lembra de uma aula que o senhor achou especial? Achei sobre as doengas, informagdes sobre
AIDS. Ciéncias e qual outra matéria? Geografia também.

O senhor trabalha em qual area? Eu sou pintor de automotivo. Fichado?Trabalho com carteira assinada.
Que horas que o senhor entra no trabalho? Eu entro as oito saio meio dia, volto a uma e saio as seis.

Como é que é essa questdo de conciliar trabalho e estudo? Uai, pra mim até que ndo € muito dificil ndo,
porque eu trabalho perto de caso e estudo perto de casa.

O que significa o corpo para o senhor? Uma coisa sagrada, né? Uma coisa sagrada.
O senhor cuida do corpo do senhor? Assim, cuido, preocupo com a minha saude.

Para o senhor o que é Educagdo Fisica na escola? Eu s6 acho que ela € em um horario errado. Inadequado
pra nds. Mas eu acho de grande importancia a Educac¢ao Fisica.

O gue mais gosta e menos gosta nas aulas da Educac¢do Fisica? Pra falar a verdade € jantar e ir pra quadra.
E 0 nosso caso aqui. O horario nosso que tem é esse, entendeu? Ai janta e vai pra quadra. Ai fica dificil de
ter uma atividade boa. E o que mais gosta? O que eu mais gosto € a integragdo com o povo, com o grupo. E
conteudos e assuntos?Também. Interessante.O que vocé mais gostou? Sobre alimentacao que ela passou
pra nds. A professora ja trabalhou com outros professores em sala de aula? Com dois professores? Nao.
Educacao Fisica ndo.

NAO ESCOLHI O CURSO Porque o senhor escolheu montador e reparador de computadores? Nio, nio foi
eu que escolhi. Foi o curso que estava aqui ai eu cheguei pra estudar e fui fazer, mas nao foi minha escolha
nao.

Como é que é essa questdo de dois professores trabalharem em sala de aula?
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Escola Municipal Escola 6

Educando Sebastiao

Data da entrevista: 11/12/2014

Data de Nascimento: 07/10/1982

32 anos

Natural de Goiania

O motivo que vocé parou de estudar?Eu parei por problemas mais pessoais. Eu tinha que retornar. Eu
tinha que conseguir algo melhor. Nao s6 financeiramente, mas para as outras pessoas. Eu tenho esse
interesse em ajudar as pessoas. Por isso a volta pra escola.

Vocé trabalha? Nao. Por enquanto nao estou trabalhando.

O que fez vocé procurar a EJA?Vi a oportunidade de uma forma mais rapida. Esse é o problema. Ja que eu
parei e voltei, entdo eu queria algo rapido. Foi no sistema EJA que eu vi que tinha uma chance de dar uma
volta por cima, sé que mais rapido, né, diminuir mais o tempo. Porque tudo hoje em dia € corrido.

Pela camiseta vocé participou do SESI, né?Vila Canad.Ld vocé fez algum curso também ou sé a
escolariza¢do? Nao. SO a escolarizacdo do EJA. Ai o EJA acabou. La nado oferece curso.Acabou quando 13?
Acabou dia 21 de novembro.

Ai vocé ndo concluiu 1a?Nao cheguei a concluir 1a. Eles disseram que estava acabando e me auxiliou a
buscar outro colégio que tinha EJA.

Qual a diferenga do SESI pro Abrdo Rassi?Com toda a sinceridade do mundo: aqui eu me sinto mais em
casa. Aqui eu sinto mais calor humano. Aqui € a base. Isso aqui € o colégio.Como é que era o SESI?O SESI
ele é bem protegido, bem organizado em certo ponto, mas ele nao estava oferecendo algo de qualidade
como um colégio que realmente tem a oferecer. Ele ndo estava oferecendo isso pra gente. A gente estava
vivendo s6 de imagem. Nao tinha aquela estrutura legal que todo colégio tem, com seus funcionarios ali
por perto.

L4 os alunos eram ouvidos?N3ao fazia diferenca, né? Porque a estrutura 13 € particular.Entao ele interligou
com o governo ali e conseguiu colocar o EJA 1a dentro. Acho que foram dez anos de contrato entre o
governo — Ministério da Educac¢do. Ele ndo tinha algo a oferecer ndo. A mesma qualidade daqueles que
pagam pelo ensino. Vocé estava em qual série?Eu estava na sétima série.

E falando sobre a escola também, como é que vocé essa questdo do curso montador e reparador de
computadores e ac mesmo tempo a educagdo basica?Olha, eu como eu cheguei por agora, a gente s6 esta
tendo teoria, s6 aula. Agente ndo estd tendo material pra trabalhar: computadores antigos, materiais
didaticos, que seriam os livros, um lugar certo fisico. O colégio tem uma propriedade fisica que pode estar
oferecendo esse espag¢o reservado s6 para esse tipo de aluno, ou seja, um laboratério pra montar,
desmontar e ter a aula realmente. Ver a aula acontecer.

Qual a sua opinido sobre dois ou mais professores trabalharem em sala de aula?Estranho. Vocé teve essa
experiéncia aqui? Eu tive essa experiéncia e achei estranho. Achei muito rapido. Muito estranho.

O que vocé lembra? Quais professores trabalharam, quais disciplinas trabalharam juntas?Portugués e
Artes. Achei muito estranho. Foi um pouco complicado. Qual tema, vocé lembra?Lembro. Uma era sobre o
presépio, a arvore de Natal e o outro sobre a linguagem publicitaria. Neste més que & festivo, né? Que
lembra o Natal, o nascimento de nosso Senhor Jesus Cristo.
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Porque vocé escolheu o curso montador e reparador de computadores?Porque a area da tecnologia € a
que mais cresce. E a ferramenta mais forte que a gente precisa deste conhecimento e dominar ela.

Vocé trabalha? N3o, por enquanto nio. Mas ja trabalhou? Sim. Em qual drea? Area da construgio. Sempre
na construgao.

Quando vocé trabalhava vocé estudava?Sim. Quando tinha tempo, sim.

Como é que era conciliar trabalho e estudo? Complicado. Acho que é pra todo mundo. Um pouco
complicado.

DEUS Qual o seu projeto para o futuro?Meu projeto pro futuro? Se Deus abencoar de dar tudo certo,
encontrar uma profissdo que identifique eu e eu identifique com ela e possa estar ndo sé financeiramente
bem, mas que eu possa estar ajudando as outras pessoas.

Qual o seu sonho? Que as pessoas sejam aceitas com igualdade.
Seu sonho profissional?Profissional?Fazer algo bem legal e diferenciado dos outros.

O que vocé pensa dessa sociedade, da comunidade em que vivemos?Nds temos grandes representantes.
Grandes nomes. Mas parece que nao vé o problema, resolve da forma como eles acham que € certo. Mas
da forma como eu vejo, falta muito auxilio, muita politica, muita forca de vontade. Em quais fatores
sociais? Da saude, da area da educac¢do, da area da seguranca. As mais atingidas né?

O que vocé faz nas horas vagas, no tempo livre?Adoro ler. Ler jornais, revistas, livros.Qual o dltimo livro
que vocé leu?Na verdade eu nao li um livro de biblioteca, um livro famoso ou conhecido de algum autor. Eu
gosto de ler mais livro de didatico.

Como vocé cuida do seu corpo?Alimentacdo. Eu gosto de comer de tudo. Eu ndo pratico exercicio, mas é
legal, tranquilo. Eu nao faco coisas que eu nao posso fazer. E tem coisa que a gente ndo pode fazer por
causa da estrutura da gente, entdo ndo tem como. Eu tenho uma vida sedentdria, mas gracas a Deus eu me
cuido muito bem.

O que o seu corpo representa pra vocé?A ferramenta. Ferramenta de? producao, de meio de chegar até a
légica, a razdo. Essa razdo seria o qué?Fazer algo diferente, mexer com algo diferente.Trabalho? Tudo.

Vocé se considera saudavel? Pouco. Diante da forma que eu alimento. Pouco. Mas eu tenho certeza que eu
estou bem.

O que é um corpo saudavel?E aquele que esta equilibrado.

Pra vocé o que é Educacgdo Fisica na escola?Ela s6 € importante quando ela tem todas as ferramentas e os
meios para citar ndo s6 a teoria, mas também a pratica e o espaco do lazer. Ai sim, a fisica € algo
importante. E medicina. E uma area da medicina. Os médicos também deveriam ter conhecimento dessa
area.

O que vocé mais gosta e menos gosta nas aulas de Educagdo Fisica?Pra te falar a verdade, eu gosto s6 da
teoria, mas o esporte € legal pra caramba. Agora o que eu ndo gosto € quando vocé ndo tem os recursos e
0s meios, mas tendo eles, tenho certeza que nada é chato, tudo € bom.

Qual a sugestdo que vocé daria pra aulas de Educag¢do Fisica? Contetido, um tema, uma assunto que vai
te ajudar na sua vida? Ah! Eu acho que tem que pegar um pouco de tudo, né?Um pouquinho de tudo seria
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o qué? Tudo. Respeitar essa drea. Material para a gente estar reconhecendo. O que a gente pode fazere o
gue nado pode fazer. Como a gente deve se alimentar. O que a gente deve consumir no nosso dia a dia. A
forma como se exercitar. Conhecer também as regras.

Qual esporte que vocé viu nas aulas de Educag¢do Fisica aqui na escola? E futsal. E bem frequente, mas o
futsal € o mais praticado pelos alunos.

O professor de Educagdo Fisica também integrou com outro professor em sala de aula?Na verdade
guando ela veio dar a aula ela veio sozinha. Ndo teve aula com dois professores ndo? N3o. Tive aula com
ela.

Finalizando, conclusdo sua. O que vocé acha da escola, o que vocé pensa da sociedade. O que vocé pensa
do curso e da Educagdo Fisica. Fique a vontade.A escola € a primeira casa da gente. O curso de montagem
e manutenc¢do de computador é legal pra caramba, édivertido. E uma matéria divertida. E em respeito a
sociedade, nds precisamos um do outro para tudo funcionar. Precisamos muito um dos outros, pra essa
coisa funcionar, comecar a dar certo, caminhar realmente. Em respeito a tudo ta tudo 6timo, gracas a Deus.

Obrigado. Eu agradego.
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ESCOLA 8

Entrevista |

Educanda: Anita Garibaldi
28 anos

Araguatins-TO

Vocé veio pra Goiadnia quando?
Eu vim pra Goiania em outubro de 2011.

O que fez vocé procurar a educagdo de adolescentes, jovens e adultos?

Na verdade foi mesmo o motivo de querer terminar o ensino fundamental, ter mais um
objetivo na frente, terminar né, os estudos. E com isso veio também esse Proeja, Pronatec,
gue me incentivou mais ainda.

Vocé esta na escola desde 2013?

R. Isso. 2013 mesmo. Vim pra Goiania em 2011, fiquei parada dois anos, ai em 2013 eu dei
entrada na rede.

O que vocé pensa da sua comunidade, da sociedade em que em vivemos? Vocé mora aqui?
Isso. Ja tem quatro anos. Bela Vista aqui? Isso. Bela Vista aqui.

Eum lugar tranquilo, ndo tao tranquilo assim, devido a muitas coisas, né. Violéncia? E. Pra
mim aqui ta sendo bom. Tem tudo que a gente precisa, tem area de lazer, tem o trabalho,
porque eu vim pra ca justamente pra procurar mais trabalho, né. Entdo aqui pra mim ta sendo
bom.

Quais os seus sonhos?
Ah! Os meus sonhos sdo muitos...
Caso vocé ndo os tenha agora, que sonhos vocé ja teve?

Sonhos que eu ja tive realizados? Isso. Deu ser hoje essa mulher que eu sou. Assim, eu me
acho uma guerreira, porque eu tenho trés filhas, hoje eu trabalho, me sustento a mim e as
minhas filhas. Minha mae mora comigo. Tdé dando conta da minha vida, dos meus estudos no
dia a dia, grac¢as a Deus. Entao € isso.

Vocé trabalha em qual area?

JORNADA DE TRABALHO Eu trabalho em auxiliar de servicos gerais. Ai vocé comec¢a que horas?
Eu trabalho das 7h as 17h? Ai vocé vai pra casa? Entdo...levanto cedo, 5h30min, arrumo as
meninas, levo pra escola, da escola delas € que vou pro meu trabalho. Elas ficam o dia inteiro
na escola, quando eu volto elas ja estdo em casa também. Ai eu volto, chego em casa, faca
alguma coisa, a janta pra elas, elas ficam com a minha mae e eu venho pra escola.

Vocé é casada?
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Nao, gracas a Deus nao.

Entdo desde 2013 a escola estd organizada de forma diferente. Passou a oferecer o ensino
fundamental integrado, ou seja, junto com o inicio da qualificacdo profissional. Vocé esta
gostando das aulas nesta nova organizagdo? Por qué?

Entdo, estou gostando e muito, até mesmo porque tem mais aprendizado. Com essa diferenga
gue estd tendo desde 2013, € uma coisa que a gente assim, mais entretenimento, mais
conhecimento. E uma coisa nova, porque aquelas coisas 14, cansava, ndo tinha coisas novas,
Agora nao. Quais sdo essas coisas novas? Deste curso, né...justamente do curso. Do curso de
informatica. E. E agora vocé estd fazendo o curso de montador e reparador. Isso. De
montador e reparador. Entdo...conhecimento que eu nao tinha.

Porgue a escolha deste curso de reparador e computador?

Olha, na verdade...€ porque em todo lugar que a gente vai, ta precisando mais dessa area de
computador, da internet, essas coisas. Entdo eu achei bom assim, além de nds ja ter tido
conhecimento da internet no primeiro periodo, ai conhecer o computador com montador e
reparador, fica bem porque eu quero seguir, eu quero ter essa area como meu curriculo, no
meu trabalho.

Qual a sua opinido sobre dois ou mais professores atuarem juntos em sala de aula?
Legal. Muito bom. rsrsrsrs
Qual o professor que vocé lembra? Portugués? Matematica? Experiéncia.

Eu gosto de Portugués, mas eu prefiro a matematica. Mas quais professores trabalharam
juntos em sala de aula? Ah! Foram varios.

Gostaria que vocé falasse do seu trabalho, o ambiente.

Eu trabalho na Master Locacdo, fica ali perto da Atlanta. L4 € loca¢do de material pra
construcao. Entao la é tudo um tumulto, né? Mas la € legal. Assim, na minha area ninguém me
atrapalha. E um local bom.

Vocé cansa? E...cansal Chega aqui a noite... Bastante, mas assim, a escola me desestressa
bastante. Eu acho isso. As leituras, estudar. Por exemplo, td tendo essas oficinas que
comecamos ontem, entao da pra tirar mais o cansaco do dia a dia.

Como vocé concilia essa coisa de trabalhar, estudar? Como é que é isso?
Entdo, € um pouco corrido, mas eu td gostando. Vocé I1é? Adoro ler.rsrsrs
Ja leu um livro recentemente que te marcou?

Nao li um livro recentemente até mesmo por causa disso. Quando eu chego em casa, ja quase
dando onze e meia, ai faz alguma coisinha, arrumo as coisas das meninas para o dia seguinte,
ai eu nao leio o livro, mas faz uns dias assim que eu li um livro mas eu gosto mais assim de ler
mais a noticia.
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Qual a ideia, assim, o projeto mesmo, que vocé pensa para o seu futuro? O que vocé faz nas
horas vagas? E dificil ter uma horinha vaga, né? Seu tempo livre? Meu tempo livre. Entéo.
TRABALHO PRECARIZADO Como eu tenho que ralar mesmo, td sempre procurando um
trabalho extra no final de semana, ai eu saio para fazer faxina, sou diarista, essas coisas assim
no final de semana. Ai as vezes quando eu ndo procuro, que nao tem alguma coisa para o final
de semana, eu costumo pegar as meninas, passear com elas, pra tirar da rotina de dentro de
casa.

Pra onde passeia? A gente vai no clube ou vai no Mutirama, brincadeiras mesmo assim, que
elas gostam.

Vocé comentou do projeto né, do futuro. Qual que é o projeto do futuro?

Entdo menino, eu td assim com essa expectativa ainda desse projeto pro futuro, porque eu
quero trabalhar pra mim mesma. E ldgico que ndo vai ser assim t30 mas, justamente eu to
lutando pra ir pra esse IFG porque eu sei que 1d eu vou ter mais alguma coisa para estudar e
terminar o ensino médio e dai entdo eu quero investir mesmo, fazer alguma coisa pra mim
mesmo, trabalhar. Ensino Médio, Superior. Superior e continuar ai.

Vamos falar sobre Educacdo Fisica e Corpo. Como vocé cuida do seu corpo?

PRATICA CORPORAL CICLISMO Nao tenho tanto cuidado com o meu corpo assim, porque pra
gente ter um cuidado com o corpo teria que ter mais um exercicio a mais, né? Eu creio assim.
Mas assim, na alimentacdo, essas coisas, € mesmo, “burguesia”, as coisas que a gente
consegue ter. O exercicio que eu faco no dia a dia € pedalar, faco ciclismo, até mesmo porque
eu vou para o trabalho de bicicleta. Entdo € assim, meu dia a dia € assim. Eu ndo tenho esse
tempo pra cuidar diretamente do meu corpo. Bebe muita dgua? Bebo muito agua. rsrsrs

O que vocé entende por corpo saudavel?

CORPO SAUDAVEL O meu. Rsrsrs. E porque assim, um corpo saudavel pra mim é aquele que
nao tem dor, ndo sente aquelas pontadas, vive no dia a dia tdo tranquilo sem sentir nada.
Entdo eu me acho assim, esse corpo saudavel, porque eu nao sinto extremamente nada.

Pra vocé, o que é a Educacdo Fisica na escola?

A Educacao Fisica na escola € um aprendizado, que a gente tem que ter também que € muito
bom. Que nem a minha professora de Educac¢ao Fisica mesmo, ela gosta muito de levar a gente
aqui pra quadra, jogar bola ou fazer um pouquinho de loga, né? Entdo, € isso ai. Educacdo
Fisica € bom.

As aulas de Educacao Fisica na escola auxiliam no cuidado com seu corpo?

Auxilia. Até mesmo porque a gente se esforca um pouco. Em qual sentido ela auxilia, na
pedalada, na bicicleta?

E...pode ser. Teve aula sobre isso? Nao, sobre a bicicleta ndo, mas assim, a professora explica
sempre pra gente né, fazer, o tipo de quando a gente vai jogar bola, ou fazer o pingue pongue
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gque também & um exercicio, pra gente ter bastante atencao e fazer os movimentos certos pra
gue nao tenha alguma contor¢do errada, pra que nao venha a ocorrer problemas na frente.

Tem aulas teéricas na Educagdo Fisica?

Tedricas? Na sala de aula, na sala de video... Nds faz mais na quadra, na mesa de pingue
pongue. Na sala de video a gente nunca foi ndo. Tem algumas teéricas na sala de aula. Entdo
as aulas praticas é pingue pongue, futsal... volei, loga, algum exercicio. Medita¢do. Isso.

O que vocé gosta e o que menos gosta na aula de Educagdo Fisica?

Eu gosto de tudo. Eu sou um tipo de pessoa que me dou com tudo. Desde a aula de
matematica até a dltima aula.

O que menos gosta? Histdria. Nas aulas de Educagdo Fisica? Nao, ainda ndo pensei por esse
lado de nao gostar da Educacao Fisica nado.

Ha integra¢do dos conteudos de Educa¢do Fisica com as outras disciplinas? Educa¢do Basica,
Educac¢do Profissional? Por exemplo: tem dois professores trabalhando em sala de aula. A
professora de Educag¢do Fisica também trabalha com outro professor? Vocé teve essa
experiéncia ja? Nao. Ainda nao tivemos dois professores na Educa¢ao Fisica. Ou a professora
de Educacgdo Fisica auxiliou alguém na sala de aula pra trabalhar conjuntamente? N3o. Neste
periodo que eu estou aqui ndo.

Acharia bom a professora de Educacdo Fisica integrar com outro professor pra ensinar, por
exemplo, alongamento? E seria bom...

Considerag¢do final. Se vocé quiser avaliar o curso, avalizar a educacdo de adolescentes,
jovens e adultos. Quais sdo as suas sugestées? Suas propostas? Pode fechar ai com suas
consideragdes finais. Tipo? Pode trazer melhorias para a integracdo de Adolescentes, Jovens
e Adultos e se esse curso ele traz sentido e significado pra vocé.

Com certeza. Esse curso eu acho que foi uma das melhores coisas que aconteceu nestes
ultimos dois anos. Inclusive, no come¢o do ano eram poucos alunos que ainda nao sabiam do
curso. Depois a gente foi despachando os folhetinhos, chamando as pessoas. Os professores,
inclusive, sairam de porta em porta chamando mais alunos. Entdo eu acho que eles, pelo
menos 0s que eu conheco até agora eles estdo achando bom. Até agora se eles reclamam eu
nao sei.

Ultima pergunta. O que representa o corpo pra vocé? O seu corpo?

CORPO SAUDAVEL Minha forga. Assim, é uma estrutura que a gente tem que estar ligado a ele.
Tem cuidar dele. Pra que possa ta no dia a dia também com a forca. Tem que manter ele
saudavel. Ele é bom. As coisas que a gente tem que ter mesmo saudavel e manter ele firme.
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ESCOLA 8

Entrevista Il — Parte 1
Educando: Jodo
Idade: 18 anos
Nasceu em Goiania.

O que fez vocé procurar pela EAJA? Foi mais pelo fato de eu ter que estar trabalhando, e ai eu ter que
estudar no periodo noturno e ai aqui foi o lugar que onde achei. E também eu me interessei muito por
causa do curso que iria comecar aqui. Curso de computador e reparador de computadores, né?De
informatica. Estd desde o ano passado aqui, 2013.1sso, desde o ano passado.

O que vocé pensa da comunidade, da sociedade em que vivemos? Uai, hoje em dia, questdo escolar,
existe muitas pessoas qualificadas. Gente que tem ensino, preparo. E a sua comunidade do bairro? Uai,
hoje em dia, a popula¢do da minha idade mesmo, geralmente esta tudo atrasado. Tem uns de maior de
idade que ndo completaram ainda. Poucos que ja completaram.No bairro tem espaco pra lazer? Tem. O
nosso bairro aqui tem.Tem a praca aqui. O que falta no bairro? Seguranga. Assalto aqui td crescendo
muito. Eu moro aqui faz muito tempo. Antes ndo via assalto, hoje em dia ja vé direto.

Quais os seus sonhos? Meu sonho € ter um emprego melhor, uma renda melhor, pra ter uma qualidade
melhor de vida. Ter cursos. Realmente conseguir tudo isso.

Vocé teve algum sonho ja que ja foi realizado? Nao.

Agora nés vamos falar sobre o Proeja-Fic-Pronatec. Desde 2013, a escola estd organizada de forma
diferente. Passou a ser oferecido o ensino fundamental integrado, ou seja, junto com o inicio da
qualificagdo profissional. Entdo vocé tem o curso de informdtica e a educagdo fundamental juntas, de
forma integrada. Vocé esta gostando das aulas nesta nova organiza¢do? Por qué? Gostando eu estou por
causa do curso, sO que estd atrapalhando muito nos outros ensinos, porque, quando tem aula de
informatica, como € uma matéria muito complicada, € preciso ter as trés aulas. Ai acaba que muitas vezes
nado tem aula de portugués, matematica, geografia, histdria. Acaba que eles ndo passam todo o conteudo.
Atrapalha muito por causa de uma matéria do Pronatec.

Porque da escolha deste curso de montador? Porque vocé escolheu esse curso? Eu,no caso, € porque eu
tenho mais interesse. Hoje € muito pedido pelas empresas.

Qual a sua opinido sobre dois ou mais professores atuarem juntos em sala de aula? Eu acho bom.
Realmente junta duas formas de ensinar. Ai acaba que se uma pessoa ndo consegue aprender de um jeito
ela aprende de outro, devido a ter dois professores em sala.

Qual a experiéncia que vocé lembra mais com dois professores? Qual disciplina trabalhou isso?Foi uma
vez que eles estavam fazendo leitura. Ai sempre eram dois professores: Lingua Portuguesa e outro de
Matematica.

Teve integragdo com os professores de montador com os professores de lingua portuguesa, ciéncias,
geografia e histéria? Nao.

Vocé trabalha?Trabalho. Qual o seu ambiente de trabalho?Qual fun¢do vocé faz?Eu trabalho na grafica,
sou operador de maquinas. Eu opero as maquinas la. Quantas horas por dia? Oito horas. Das sete e meia
até as cinco e meia. A vocé vem direto pra escola? Passo em casa?E. Eu passo em casa, tomo banho,
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arrumo e venho para o colégio. E quando vocé vem pra escola o corpo ja estd cansado, né?Ja. Esta
cansado. E pra assistir as aulas, vocé tem essa concentra¢do de assistir as aulas, de aprendizagem,
conhecimento?Tenho. S6 que as vezes cansa. Tens uns dias que vocé esta mais cansado que o outro.

Tem um tempo pra leitura? Vocé ja conseguiu ler um livro completo?Dentro da escola ndo. Quer dizer. Ja.
JA. A gente ja leu um livro completo, o Dom Quixote. Qual que vocé mais gosta de ler?Jornais, revistas,
livros?Ah! Eu gosto mais de ler livros.

Como é que vocé conciliar essa coisa de estudar, trabalhar, como éque é isso?Hoje em dia € necessdrio,
né? Porque vocé nao pode sé estudar. Vocé tem que ajudar em casa e também tem que estudar, porque
sendo vocé nunca vai avancar, nunca vai evoluir.

Vocé é solteiro?Sim.Mora com os pais? Moro com a minha mae.

Qual a sua ideia, projeto mesmo?Vocé pensa para o seu futuro? Eu penso em me qualificar no projeto,
aprender bem, atrair muito dos conteudos e realmente colocar em pratica. Vocé pensa em um curso
superior?Penso.Em qual drea? Eu penso em fazer Ciéncias da Computacdo. Que esta ligado ai ao
montador e reparador de computador, né?Aham.
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ESCOLA MUNICIPAL- ESCOLA 9

Primeira Entrevista em 10/12/2014.

Tarsila do Amaral

DATA DE NASCIMENTO: 18/09/1978

36 anos

Natural de Goiania-GO.

Ex-marido interferiu na volta dos estudos Vocé ficou quanto tempo sem estudar?Fiquei quinze
anos.O motivo que levou vocé a parar de estudar naquela época? Foi porque eu tive filhos e parei
de estudar.Vocé teve filhos e trabalhou nesta época também? Trabalhei. Meu esposo nao queria
que eu voltasse a estudar ai eu ndo voltei. Até que veio a separagdo e foi onde eu estava entrando
em depressao. Ai eu falei que alguma coisa eu tinha que fazer. Entdo escolhi voltar a estudar. Hoje as
minhas filhas ja estdo criadas, trabalhando. Uma terminou os estudos. Quantas filhas? Sao duas,
uma tem vinte e a outra tem dezoito.Terminou o ensino médio?Jad terminou. Vai agora para a
universidade? Isso. Uma até ja vai fazer agora. Agora a outra ja estd terminando esse ano, a de
dezoito.

EMPREGO Qual motivo vocé retornou pra escola, para a Educac¢do de Jovens e Adultos? Porque eu
gquero um emprego melhor. E a escola € o caminho.

O que vocé pensa da sua comunidade? Vocé mora aqui préximo? Sim, moro aqui na avenida
mesmo, na Rio Negro.

Pontos positivos e negativos deste bairro?Positivo. E que tudo que vocé procura, que vocé quer,
mercado, shopping, tudo € aqui perto. Escola. Nao € s essa que tem aqui, tem outras varias. O
colégio préximo aqui em Aparecida também. Entdo € tudo perto.Negativo? Negativo € que agora eu
vou ter que sair do colégio e procurar mais longe. Mas do bairro?0 bairro € um bairro bom.

Violéncia? Violéncia ndo. Nao tem violéncia ndo.

Quais os seus sonhos?0s meus sonhos? Ai, 0 meu sonho € seguir em frente, arrumar um bom
emprego. Qual emprego?Um emprego que nao precisa exigir tanto da gente, mas que vocé seja
qualificada nele, reconhecida. No momento vocé ndo estd trabalhando? No momento eu trabalho
sim. Em qual drea? Tem oito anos que eu trabalho como auxiliar de produ¢do. Vocé entra que horas
14?Eu entro as sete e meia e saio as seis horas. Tenho uma hora e meia de almoco. A distancia do
trabalho de sua casa é grande? E grande. Eu moro em Goiania e trabalho em Aparecida. Entdo vocé
BICICLETA acorda as? Eu acordo as seis horas. Vocé vai de qué? Vou de bicicleta. Ai retorna, toma
um banho e vem pra escola. Venho pra escola. Questao de meia hora pra chegar no colégio.

Quando vocé chega na escola seu corpo esta cansado? Cansado.

Como é essa questdo de conciliar estudo e trabalho? E igual eu falei. E interesse. Vocé tem
dificuldade de aprender alguma disciplina e outras tém facilidade com o corpo cansado no dia a
dia? Como é lidar com esse corpo cansado a noite? As vezes, por exemplo, eu saio daquias dez e
meia, chego em casa e as vezes eu continuo estudando. ESTUDA APOS A AULA.

ATENCAO E durante as aulas, vocé presta aten¢do? Presta atenc¢do sim. Porque se vocé ja estd
cansado de trabalhar, trabalhou o dia inteiro, se vocé vem pro colégio e ndo prestar atencdo em
nada ndo adianta seu esforgo.
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A escola estd organizada de forma diferente desde 2013. Estd oferecendo a educacdo profissional e
a educacgdo basica de forma integrada. Vocé entrou na escola em 2013? 2013.Como é que vocé esta
vendo isso, de oferecer um curso de formagdo profissional inicial e a educagdo basica aoc mesmo
tempo?Est4 gostando desta nova proposta Proeja-FIC? Eu gostei.E uma pena que acabou.

Como é que dois professores atuarem em sala de aula? £ bom porque um pode ajudar o outro e
ajudar os alunos. Qual o tema que vocé mais gostou? Educacdo Fisica comComputagdo e
Matemadtica.Vocé lembra do assunto? Medi¢cdo de punho. Ai, agora ndo me lembro. Batimentos
cardiacos.

O que vocé faz nas horas vagas? Meu tempo livre em casa?lIsso. Sdbado, domingo.Eu vou cuidar da
casa, as vezes conversar com minhas filhas. Aquele momento de lazer entre familia.Vocé vai passear
no cinema, shopping?Vou ao shopping. Almoc¢o em familia na casa da minha irma.

Como é que vocé percebe seu corpo ou o que o seu corpo representa pra vocé? Como que vocé se
percebe em rela¢do ao seu corpo? Uai, bem. O dia em que eu nao venho na aula eu sinto falta. Meu
corpo sente falta. O hordrio de eu dormir mesmo € o mesmo. Nao adianta nao trabalhar ou nao vir
ao colégio porque parece que sente aquela necessidade. £ a mesma coisa.

O CORPO SIGNIFICA TUDO que significa o corpo pra vocé? Tudo. Esse tudo seria o qué? Tudo,
CORPO CARTESIANO porque a mente pensa, mas o corpo que age. Vocé cuida do seu corpo? Cuido.
Como? Com alimentagdo, com exercicio fisico. Por exemplo, eu vou trabalhar como eu falei, eu vou
de bicicleta. Eu poderia ir de 6nibus, mas eu vou de bicicleta, j4 para ter um movimento.Entdo vocé
vai de bicicleta para o servi¢o.Nas aulas de Educa¢do Fisica, o professor ja abordou esta pratica de
atividade fisica, do ciclismo?Ja. Ja sim. J& foi contemplado em sala de aula?Foi falado sim. Até
mesmo outro dia ela estava falando do ciclismo.Aqui no colégio mesmo ja teve.Ja teve uma prova de
ciclismo? Teve sim.Ela acompanhou até um aluno.

O que vocé entende por corpo saudavel?Um alimento. Uma alimentag¢do balanceada. Exercicios
fisicos.

Pra vocé, o que é a Educacdo Fisica na escola?E muito bom. E um contetido bom.Ela auxilia no
cuidado com seu corpo? Auxilia.

O que vocé mais gosta e menos gosta na aula de Educagdo Fisica?O que eu menos gosto € aula de
volei. E 0 que mais gosta?Sao as aulas praticas que ela coloca pra gente poder fazer exercicio.Vocé
lembra de quais, de algumas? Pode citar essas aulas praticas?Pegar peso, correr, fazer
ginastica.Qual sugestdo vocé daria, por exemplo: professor, eu gostaria de estudar sobre isso nas
aulas de Educagdo Fisica?Sao exercicios mesmos, praticos.

Aqui na escola, hd um didlogo para construir os contetidos com os alunos? Vocés ddo palpites nos
contetidos aqui? Damos sim.As vezes a gente chama e fala: ndo gostei disso. As vezes eu gostei,
como por exemplo, as vezes os alunos mesmo falam: Ah! Professora, vamos pra quadra. Vamos fazer
aula na quadra. Entdo a gente sempre questiona sim.

Aqui ja teve assembleia de alunos? Reunido de alunos pra decidir sobre avaliagdo da escola?N3ao.

Pra finalizar, suas consideragoes finais, sobre o corpo mulher-trabalhadora. O que vocé tem a dizer
sobre isso? Eu acho que pode ser cansativo, mas € muito bom, anto ser mulher, como ser mae,
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familia. E muito bom.Qual é a dificuldade, o desafio de uma mulher trabalhadora hoje na EAJA? £ a
mulher ndo desistir, persistir, mesmo estando cansada.

Quer deixar sua opinido pra alguma coisa? Parabenizar algo, avaliar algo, criticar o Proeja-FIC em
alguns pontos negativos e positivos?N3o. Ndo. Eu ndo tenho nada a reclamar ndo. Vocé aprendeu a
montar e a reparar computadores?Totalmente ndo. Mas alguma coisa eu aprendi. E quanto aos
atrasos dos saldrios? Isso dai, as vezes a gente pode receber e as vezes nao.

Entdo td. Eu agradeco a entrevista e garantimos sigilo na entrevista. Sera muito relevante para o
nosso trabalho académico.
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ESCOLA MUNICIPAL—- ESCOLA9
EDUCANDO DIVINO

Segunda Entrevista em 10/12/2014.
DATA DE NASCIMENTO: 17/01/1995
19anos

Qual o motivo que levou vocé a parar de estudar?Vocé parou quanto tempo de estudar? Eu
figueisem estudar cerca de cinco anos. Sabe o motivo? O motivo foi mas companhias. Até ia pra
escola, mas sempre acabava desistindo. Porque que retornou para a Educagdo de jovens e Adultos?
Bom, o que me fez retornar foi s6 vontade de absolver mais conhecimento sobre as coisas. Sobre o
mundo? Sobre o mundo e tudo que se passa.

Como vocé avalia sua comunidade, seu bairro?E bom. Quais s3o as areas de lazer que tem
aqui?Tem clube, praca. Vocé participa dessas dreas de lazer?Nao, raramente.

Qual o seu sonho? Cara, terminar o ensino médio. Terminar o Ensino Médio.E. Esse é o meu sonho.
Porque realmente eu estou precisando. Surgiu essa necessidade ai e eu quero estar evoluindo.
Porque vocé escolheu o curso de montador e reparador de computador?Por questdes de emprego,
né? Sempre tem vaga para este tipo de profissional, tanto quanto para outros. Acho que é bom ter
uma profissdo. A gente ndo depende sé do lugar que a gente trabalha, a gente pode trabalhar por
fora também.

Vocé esta na escola desde o ano passado?Nao, desde o inicio do ano.O ano passado ndo? N3io. S6
em 2014.

Vocé estd gostando do curso juntamente com a educagdo bdsica, ensino fundamental?Gosto.
Gosto bastante. Como é ter dois professores trabalhando em sala de aula?Nao achei muito bom.
Em qual aspecto?No aspecto de que muitas vezes distrai o aluno e até porque um professor quase
ndo participa. Quem participa mais € o outro. Qual o tema que te chamou mais aten¢do quando
dois professores trabalharam em sala?Nenhum me chama atenc¢do. Qual que vocé lembra que
trabalhou dois professores? Nao me recordo de nenhum. Mas teve?Deve ter tido. Nao sei te dizer.

Vocé trabalha? Trabalho. Em qual drea?Area de oficina. Sou mecanico.Mecanica de carro?lsso.
Parte geral?Funcionamento. Entra que horas?Entro oito da manha. E sai as? Seis da tarde. Tem
producdo 14?Tem meta de producio?Como é que é o trabalho?Salario mais comissdo. E puxado, é
bragal? Bracal. Quais pecas vocé mais arruma Il3?Ah! S3o muitas. Muitas pecas. Valvula
termostatica. As o carro esta aquecendo demais.

SEM DIFICULDADES DE CONCILIAR TRABALHO E EDUCACAO Quando vocé vem pra escola vem com o
corpo cansado?N3ao muito.Mas como é essa questdo de negociar o trabalho, o estudo, a escola?
Ndo € tudo aquilo de ruim que as pessoas pensam ou talvez até falam. Se falam € pra ganhar
desconto por conta de atraso ou coisa do tipo. Simplesmente a gente ainda estd de sangue gquente.
Provavelmente no meu caso € assim. Entdo ndo € nenhum sacrificio ter que trabalhar o dia inteiro e
depois vir pra escola. Vocé concentra nas aulas? Sim. Vocé acha que esse método de dois
professores em sala de aula? Vocé falou que é negativo, né? Como seria um professor ideal? Do
jeito que todo mundo conhece. Vamos colocar assim de forma tradicional: um professor. Até porque
se dois tentar explicar, porque tem muita gente que chega ai cansada, acaba nao prestando atencao
e ainda vai falar que trabalha o dia todo e que tinha um professor falando uma coisa, o outro falando
outra coisa e eu ndo entendi nada.
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Vocé lembra algum projeto que a escola desenvolveu? Algum tema de algum projeto?Ah! Nao me
lembro o nome, mas teve.

Qual é o seu projeto para além do ensino médio? Agora € ter uma outra profissdo e estar seguindo
sempre em frente. Buscando mais conhecimento. E s6 isso que me importa. O que vocé ganha no
seu servico, da pra suprir as necessidades de lazer, vestimenta, necessidades que vocé acha
importante na sua vida? Talvez, tudo né? S6é que busco sempre melhoras. Até porque minha carga
hordria € longa e dependendo do que sair, daqui pra frente eu posso estar ganhando o0 mesmo tanto
ou mais e trabalhando menos.

Na sua opinido, o que vocé ganha é coerente com o quanto tempo vocé trabalha? Nao. Deveria
ganhar mais? Isso.

SER HUMANO NAO E MAQUINA Deveria ser mais valorizado? Sim, porque o ser humano nao é
magquina, né? A gente ja diz: ser humano. Entdo todo corpo chega no seu limite. E tem dia que o
corpo ultrapassa o seu limite 14 no seu servigo? Pois é. E assim. Chega um carro, dois carros, trés
carros.Pessoal nao quer nem saber. Agente tem nosso piso pra trabalhar. Vocé trabalha numa
concessionaria?Nao, ndo. Trabalho numa oficina particular ali mesmo.Mas ali pede produg¢do?Eles
querem seu corpo? Isso. Como todo comércio.

NO TEMPO LIVRE SO DESCANSA E o que vocé faz nas horas vagas? Tempo livre? Cara, s6 descanso.
Passeia? Passeio com minha esposa. Ah!Vocé é casado? Isso.Tem filhos?Tenho um enteado. Vocé é
casado quanto tempo? Um ano. Quantos anos tem o enteado? Fez cinco recentemente. Vocé
sustenta? Assim, ele mora com a vo dele, né?Passa o dia la em casa e eu e minha esposa a gente
trabalha, paga o aluguel. Sua esposa trabalha em qual drea? Minha esposa € auxiliar de cadastro no
mercado Atacad3do.Ela terminou o Ensino Médio? Isso. Ela terminou o ensino médio e tudo, mas,
infelizmente parou por ai. Vai ao cinema com ela? Vai ao cinema sempre que da vontade. Shopping?
Isso.

Como vocé cuida do seu corpo? Vamos colocar assim: pouco ou quase nada. E que ja cuidei melhor.

CONCEPCAO DIVINA DE CORPO O que o seu corpo representa pra vocé? Primeiramente é um
presente de Deus, né. Com ele eu posso explorar coisas, lugares, posso fazer muita coisa a minha
volta.

O gue vocé entende por corpo saudavel? Que pode fazer a mesma coisa por mais tempo. Como é
que obtém essa saude? Com atividade fisica, boa alimentac¢ao. Basicamente € isso.

O salario influencia? Acaba influenciando. A gente as vezes tem que abrir mao de comprar alguma
coisa. Vocé gasta muito? Nao, ndo muito. Sou até responsavel com dinheiro. Ndo é consumista ndo?

EDUCACAO FiSICA CUIDAR MELHOR DO NOSSO CORPO Pra vocé, o que é Educa¢io Fisica na
escola?Educacdo fisica € onde a gente aprende a cuidar melhor do nosso corpo. Vocé aprende aqui?
Isso. Como que vocé aprendeu aqui a cuidar do seu corpo?Pela aula tedrica primeiro. A gente
sempre anota tudo, responde algumas perguntas e aula pratica na quadra. Quais conteudos,
assuntos vocé aprendeu vivenciando? Conteudos diversos da parte da aula tedrica, frequéncia
cardiaca, frequéncia basal. Vocé lembra mais? BPM. Nao sei te explicar aqui agora, mas tem muita
coisa que a gente viu. E qual esporte que vocé ja viu? Aqui? Diversos, Futebol, vblei, ginastica.
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O que vocé mais gosta e menos gosta nas aulas da Educagdo Fisica? Nas aulas de Educacao Fisica o
gque eu mais gosto é vdlei. O que eu menos gosto € futebol, porque nao tenho jeito nenhum. O
voleibol vocé aprende teoria e pratica? Isso. Da mesma forma que na sala de aulaa gente aprende
teoria. Todos participam?Todos. Os idosos? Todo mundo. Adultos e Jovens, né?

A integracdo das aulas de Educagdo Fisica com outra disciplina também trabalhou com outro
professor? Trabalhou. Vocé lembra os conteudos que eles trabalharam?N3o. Foi qual outra
disciplina? Inglés, matematica, informatica.

Se vocé desse uma sugestdo para o professor de Educagdo Fisica, qual a sugestdo que vocé daria
para contribuir com a saude do seu corpo? Na saiude do meu corpo?Hum...ndo sei te falar ndo. E
que beneficiaria vocé Ia no seu servigo?Professora eu quero aprender isso para melhorar 13 em
casa, 1d no meu servigo. | Beleza. Isso ela ja ensinou. O qué? Fazer alongamento, fazer qualquer
coisa. Trabalho, até mesmo esporte para quem gosta de correr, jogar bola. Postura? Conta muito.
Teve Ginastica Laboral aqui ja?Ja.

Ent3o vocé avalia a aula de Educacdo Fisica importante na escola? Muito. E de suma importancia. E
na vida? Também.

z

Para finalizar, o aluno aqui ele é ouvido? Se € ou ndo eu nao sei te dizer. Nunca vi ninguém
manifestando ndo.

Qual sua avalia¢do final sobre o curso que vocé fez, sobre a escola e sobre a Educagdo Fisica? Que
esta tudo muito bom. Proeja-FIC-Pronatec?Isso.Vocé jd sabe montar e reparar computadores?Um
pougquinho eu sei. E bastante complicado.

Muito obrigado pela entrevista. Vai ser muito util na academia. E se quiser falar algo mais sobre o
corpo, alguma questdo que vocé quer deixar. Nao, ndo. Fico por aqui.
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ANEXO 2 - TCLE

S’
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntéario, em uma pesquisa. Apds ser
esclarecido (a) sobre as informag6es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esti em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé ndo serapenalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto de Mestrado: A CORPOREIDADE-SUBJETIVIDADE DOS
EDUCANDOS TRABALHADORES: TURMAS DE MONTADOR E REPARADOR DE
COMPUTADOR DO PROEJA-FIC/PRONATEC

Pesquisador responsavel: Rafael Vieira de Araijo.

A pesquisa é de carater qualitativo, se encontra em andamento, baseada no método do
didlogo para conhecer a realidade e a verdade. As etapas da pesquisa compreendem a pesquisa
bibliogrifica que abrange a leitura, andlise e interpretagdo de livros, monografias e artigos; andlise
de documentos e pesquisas nas escolas. O estudo visa discutir a compreensdo do corpo que se
constréi socialmente nos educandos trabalhadores, pertencentes & modalidade de Educagio de
Adolescentes, Jovens e Adultos — EAJA da Rede Municipal de Educacgdo de Goiénia. O propdsito é
entender como vocé percebe o seu corpo. O objetivo é estabelecer um didlogo de conhecimento
cientifico com a disciplina de Educagédo Fisica, ou seja, integrar a educagéio de corpo, saberes da
vida cotidiana, conhecimentos apreendidos no e para o mundo do trabalho e especificamente na
escola.

Para alcangar os objetivos propostos no estudo, serdo utilizados procedimentos escritos e
orais, visando ampliar as possibilidades de constru¢do de informagdes. Assim, serdo utilizados
questionarios para investigar o perfil s6cio econémico, cultural e de lazer dos educandos da EAJA;
entrevistas gravadas em daudio com os alunos da escola, visando conhecer o contexto e as
caracteristicas do processo educativo.

Tendo em vista essa rapida explanacfio acima, pe¢o sua autorizagfio para fazer a entrevista
efou a aplicagédio do questionario, que serd de grande contribui¢do e relevancia social, contribuindo
para o desenvolvimento educacional. Vocé tem como garantia, caso lhe ocorra qualquer dano
decorrente da pesquisa, o acompanhamento e assisténcia integral.

O periodo da pesquisa se estende até junho de 2015, prazo final para a conclusdo da
pesquisa e defesa da dissertagédo. A sua identidade é de carater sigiloso e jamais sera revelada, bem
como vocé tem o direito de retirar o seu consentimento a qualquer tempo. Em caso de divida sobre
a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o {a) pesquisador (a) responsavel Rafael Vieira de
Araijo, ou com o (a) orientador (a) da pesquisa Professor (a) Doutora Teresa Cristina Barbo
Siqueira, nos telefones: (62) 9152-0312/ (62) $8115-1155, ou através do e-mail:
rafaelv.araujo@yahoo.com.br. Em caso de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Goids,
telefone: (62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, Setor Universitario,
Goiania — Goias.

ASSINATURA DO PESQUISADOR - RAFAEL VIEIRA de ARAUJO
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PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO EM EDUCACAO

CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,

>

RG: abaixo assinado, concordo em participar do estudo, como

sujeito. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador, Rajael Vieira de Araijo,
sobre a pesquisa “A CORPOREIDADE-SUBJETIVIDADE DOS EDUCANDOS
TRABALHADORES: TURMAS DE MONTADOR E REPARADOR DE COMPUTADOR
DO PROEJA-FIC/PRONATEC”. Fui orientado {a) que minha participagéio consistird em sessbes
individuais as quais serdo gravadas e meus dados mantidos sob sigilo e minha identidade
preservada.

Foi-me garantido (a) que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
qualquer penalidade, bastando informar minha deciséio. Poderei solicitar informagdes durante todas
as fases da pesquisa, inclusive apés apublicagdo da mesma.

Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador
{a) responsavel Rafael Vieira de Araijo, ou com o (a) orientador (a) da pesquisa Professor (a)
Doutora Teresa Cristina Barbo Siqueira, nos telefones: (62) 9152-0312/ (62) 8115-1153, ou através
do e-mail: rafaelv.araujo@yahoo.com.br. Em caso de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica
de Goias, telefone: (62) 3946-1512, localizado na Avenida Universitaria, N° 1069, Setor

Universitario, Goiania — Goiéas.

Goiénia, de de 2015.

Assinatura



212

Anexo 3 — Questionario

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO EM EDUCACAO

Garantimos que todas as suas respostas serdo estritamente confidenciais e 0 anonimato sera mantido, ndo necessaria
sua identificagdo no questionario. Para o bom andamento da pesquisa € fundamental muita seriedade nas respostas.
Caso voceé se sinta desconfortavel ou constrangido (a) com alguma questdio ou com todo o questionario, ndo ha

obrigatoriedade em respondé-lo. Agradecemos sua colaboragao!

INFORMACOES PESSOAIS

Escola:

Data:

Curso Turno Turma

Sexo ( ) masculino ( ) Feminino

Data de Nascimento / /

Estado Civil: ( )casado(a) ( )separado(a) ( ) Vive com companheiro(a) ( ) viivo(a) ( ) solteiro(a)
Tem filhos? ( ) Sim ( ) Nao

Nacionalidade (pais)
Naturalidade (cidade e estado)

1. ASPECTOS DO CORPO

1.1) O que o seu corpo representa para voce?

1.2) Para que serve a Educacio Fisica na escola?

1.3) Vocé participa das aulas praticas de Educacio Fisica? ( ) Sim ( ) Nao

1.4) Existe algum tema/assunto ou conteudo que vocé ja estudou ou conhece e gostaria que fosse
aprofundado nas aulas de Educacio Fisica?

1.5) As aulas de Educagio Fisica na escola auxiliam no cuidado com o seu corpo? ( )sim ( ) N&o
Explique?

1.6) Vocé gosta do seu corpo?
() Sim ( )Nao
Explique:




1.7) Se vocé pudesse o que mudaria no seu corpo?
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1.8) Realiza algum exercicio fisico regularmente? Sim ( ) Nio ( )
Ha quanto tempo (dias, meses ou ano)? Qual (is)?

Com que frequéncia (dias na semana)?

1.9) O que vocé entende por corpo saudavel?

Responda com sinceridade. Para responder, marque com um X.
2) Depois que vocé entrou para a Escola, vocé notou alguma diferenca em relagio:

Sim Nio

1. Ao seu modo de se comportar?

2. Na logica de seu raciocinio?

3. No seu modo de se vestir?

4. Na valorizagio que vocé da ao seu
corpo?

2.1)Como vocé se considera:
() negro ( ) pardo ( ) branco ( ) indio () Prefiro nio identificar

2.2) Tem alguma deficiéncia? ( ) Ndo( )Sim Qual?

2.3)Documentos Pessoais que possui:
() Carteira de Identidade - RG () Certiddo de Nascimento ( ) Carteira de Trabalho
( ) Certidio de Casamento ( )CPF ( ) Titulo de Eleitor ( ) Recadastro Biométrico

2.4) Como vocé chega até a escola?
( )apé( )detransporte piblico ( )de motocicleta ( ) de bicicleta ( ) de transporte Escolar
( ) Outros

2.5) Ao vir para a escola vocé vem: ( ) direto do trabalho ( ) de casa

2.6) Quantas pessoas moram na sua casa (contando com vocé)?
() duas pessoas () cinco pessoas
() trés pessoas () mais de cinco pessoas
() quatro pessoas

ASPECTOS SOCIECONOMICOS DO ESTUDANTE E DA FAMILIA
3) Como voce se sustenta?

() com a minha prépria renda

() sou sustentado pela familia

() sou sustentado por parentes

() ajuda do governo (bolsa familia). Qual?

( ) decarro

3.1) Quantas pessoas trabalham na sua casa?
() uma pessoa () quatro pessoas
() duas pessoas () mais de quatro pessoas
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() trés pessoas ( )outros,

3.2) Quantas pessoas colaboram com a despesa da sua casa?
() uma pessoa () quatro pessoas
() duas pessoas () mais de quatro pessoas

() trés pessoas

3.3) Vocé ajuda no sustento da familia?
( )sim ( )nido

3.4) Se vocé ajuda, como?
() dou toda minha renda para a familia
( ) ajudo com até metade da minha renda
() ajudo com mais da metade da minha renda

() ajudo de vez em quando

3.5) Qual é a renda da sua familia? Salario minimo ( RS 724,00)
() menos de 1 salario minimo
( ) 1 salario minimo
( ) 2 a3 salarios minimos
( )4 a 6 salario minimos
( ) mais de 7 salarios minimos

MUNDO DO TRABALHO

4.0) Vocé atualmente esta trabalhando?
( )sim ( )ndo

4.1) Onde comegou a trabalhar ou onde esta trabalhando no momento? (Supermercado, loja de roupas,
oficinas, construgdo civil, etc.)?

e  Questdes de 4.2 a 4.9: s6 para os que trabalham
4.2) Que tipo de trabalho vocé faz hoje?

4.3) Se vocé trabalha, indique qual a distincia entre sua escola e seu trabalho?
() lkm ()2km ( )3a5km ( )6alOkm ( )acimade 10km

4.4) Vocé acha que a distancia é um fator de dificuldade para vocé frequentar a escola?
( ) Sim ( ) Niao

4.5) - Se vocé trabalha ou ja trabalhou, com quantos anos comecou a trabalhar?
( ) antes dos 14 anos () dos 14 aos 18 anos () acima dos 18 anos

4.6) Quantas horas voce trabalha por dia?
( )4 horas ( ) 6horas ( ) 8 horas ( )entre 9 e 10 horas ( ) mais que 10 horas

4.7) Seu trabalho é:
( ) fixo ( ) temporario
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4.8) Tem carteira assinada?

( )sim ( )ndo
4.9) Aproximadamente, quanto vocé ganha por més? Salario minimo (R$ 724,00)
( )nada ( )2 a3 salarios minimos (R$1448,00 a R$ 2172)
() menos que um salario minimo () 4 a6 salarios minimos (R$ 2896 a R$ 4344)
( ) 1salario minimo () mais de 6 salarios minimos

5.0) Se nio trabalha, ja trabalhou?
( )sim ( )ndo

5.1) Que tipo de trabalho voce fazia?
5.2) Ha quanto tempo esta sem trabalho?

() até 6 meses ( )dela2anos
() de 6 meses a1 ano () mais de 2 anos
ASPECTOS EDUCACIONAIS

Para todos responderem:
6) O que fez vocé procurar a Educagio de Adolescentes, Jovens e Adultos - EAJA? Enumere por ordem de
importancia. Considerando a ordem de importancia de 1 (mais importante) até 7 (menos importante)
() Para conseguir emprego melhor

() Por exigéncia do trabalho ( ) Exigéncia da Familia

() Para concluir o Ensino Fundamental ¢ prosseguir os estudos ( ) Por incentivo de outras pessoas

( ) Vontade de vencer na vida e dar um futuro melhor para a ( ) Pela Escola oferecer o PROEJA-
familia FIC/PRONATEC

6.1) Quanto tempo (dias, meses e anos) vocé estuda na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos?

6.2) Voce ja precisou parar de estudar? () Sim ( ) Niao
6.3) Se sim, por quanto tempo (dias, meses, anos) e por quantas vezes?

6.4) Por que vocé parou?

( ) Dificuldade em conciliar os horarios de estudo ¢ ( ) Dificuldade em aprender

trabalho ( ) Grande distincia da escola

() Proibigdo por parte do companheiro ou companheira ( ) Mudanga de enderego ou de trabalho

( ) Falta de interesse ( ) Nascimento dos filhos, cuidar dos afazeres do lar
() Falta de tempo devido a outras responsabilidades ( ) Viajava muito

7) Qual o meio que vocé mais utiliza para se manter informado (a) sobre os acontecimentos atuais? (Marque
apenas uma alternativa):

() jornal escrito (HTV ( ) internet

( )radio () revistas (Veja, Isto E, etc.) () conversando com pessoas

() pelos professores, na sala de aula () nfo tem se mantido informado () celular
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7.1) Enumere 5 (cinco) atividades que vocé frequenta e ou participa em ordem de importancia.
Considerando a ordem de importancia de 1 (mais importante) até 5 (menos importante).

( ) baladas ( )igreja () viagens nos finais de semana (chacaras, cidades
() video games () encontros religiosos proximas, etc.)

( ) boate () estadio de futebol () passeios nos parques ou pragas da cidade

( ) barzinho () passeio no shopping () visita a amigos/familiares

( )cinema () computador ( ) dormir

( ) show () televisdo () jogos de cartas e tabuleiro

( ) teatro ( ) Lan house () Marque aqui com um X caso nio pratique nenhuma
() feira dessas atividade de lazer

7.2) Como, frequentemente, vocé realiza essas atividades?
() sozinho ( )em grupo

7.3) Vocé tem acesso a Internet?
( )sim ( )nio

7.5) Se vocé tem acesso a internet, em que local?

( )emcasa ( )naescola
( ) em cursos de formagdo () no trabalho
( )na Lan House () em casa de parentes ¢ amigos

7.6) Como voceé aprendeu a utilizar os recursos do computador:
( )em casa ( ) amigos () por conta propria ou sozinho
() curso de formagio () no trabalho ( ) Escola

7.7) Quais desses aparelhos ou servigos vocé nio saberia viver sem:
( ) celular () MP3, MP4 ( ) Computador ( ) Internet
( ) Outros. Quais?

8.0) - Vocé acredita que o seu curso esta, de fato, oferecendo-lhe uma formagio inicial profissional de
qualidade? Justifique.

8.1) Na sua opiniio, o Proeja-FIC/Pronatec possibilitara (pode marcar mais de uma op¢ao)

sua inser¢io no trabalho

mais oportunidades

a ampliagio da sua compreensio de mundo
motivagio para aprender

uma possibilidade de mudanga de vida
Outros
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