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Construtores do Futuro

Eu quero uma escola do campo
Que tenha a ver com a vida da gente
Querida e organizada
E conduzida coletivamente
Eu quero uma escola do campo
Que ndo enxergue apenas equacoes
Que tenha como “chave mestra”
O trabalho e os mutirdes
Eu quero uma escola do campo
Que néo tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender
A sermos construtores do futuro
Eu quero uma escola do campo
Onde o saber ndo seja limitado
Que a gente possa ver o todo
E possa compreender os lados
Eu quero uma escola do campo
Onde esteja o ciclo de nossa semeia
Que seja como a nossa casa

Que néo seja como a casa alheia

(Gilvan Santos)
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RESUMO

Este trabalho foi elaborado como requisito parcial a obtencéo do titulo de graduacdo em
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia — UnB. Foi adotada
como metodologia de pesquisa 0 método da pesquisa-acao, elaborado a partir de diarios
de bordo, construido e refletido coletivamente com o grupo assentado no Vereda | e
com o corpo docente e discente da escola Boa Vista. Construimos nossa anlise
metodoldgica obedecendo alguns critérios: foram realizados encontros com dois grupos
de experiéncia do assentamento e da escola, constituidos de 06 pessoas em cada grupo
sendo que os componentes dos grupos foram escolhidos coletivamente. Além disso,
foram feitas observacdes da dindmica dos espacos escolares e comunitarios que
envolvem as inter-relagdes entre escola e comunidade. Esta proposta surgiu a partir de
dois anos de trabalho em outros projetos com a comunidade do assentamento Vereda I,
quando participei do projeto Vereda Sustentavel, pelo Grupo de Trabalho e Apoio a
Reforma Agraria — GTRA/UnB e fortalecido com nosso acompanhamento e
monitoramento as salas de alfabetizacdo de jovens e adultos do PRONERA na regido.
Este trabalho, pois consistiu no observar e pensar coletivamente as relagdes sociais e
culturais existentes entre a escola Boa Vista e o assentamento Vereda |, localizados no
municipio de Padre Bernardo- GO. Neste tempo, foi possivel discutir e analisamos a
estrutura politica e pedagogica da escola buscando entende-la dentro do contexto de
assentamentos de reforma agraria e como esta se relaciona com a realidade do
assentamento Vereda | e com as concep¢Oes da educagdo do campo. Refletimos sobre a
relacdo do assentamento Vereda I com a escola e como aquele pode se aproximar da
realidade educativa trazendo novas reflexdes e propostas de aproximagdo para
estabelecer agdes integradas a partir do fortalecimento da realidade camponesa e agraria
local integrando, em uma via de mao dupla, a educacdo como uma proposta mais
interdisciplinar e dialogica envolvendo os aspectos culturais, ambientais e sociais da
regido. Para subsidiar estas analises, busquei dividir as referéncias tedricas em dois
eixos: educacdo popular e do campo e a organizacdo social camponesa, dialogando as
estruturas e concepcdes das escolas do campo com a realidade social rural, enfatizando
o trabalho, 0 meio ambiente, a organizacdo social, o pertencimento a terra e a realidade
em que estdo inseridos.

Palavras chaves: Educacgdo do campo, educacao popular, organizacéo, cultura.
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ABSTRACT

This work was prepared as a partial requirement for obtaining the title of undergraduate
in education at the Education College of Brasilia University - UnB. The methodology
adopted, on this research, was the action research method, elaborated from the logbook,
built and reflected collectively with the group of rural people of “Vereda I” settlement
and with teachers and students of school Boa Vista. We build our methodological
analysis obeying some criteria: meetings were held with two groups of experience of the
settlement and the school, consisting of 06 persons in each group. The components of
those groups were chosen collectively. In addition, were made observations of the
dynamics of school and community spaces that involve the relationships between school
and community. This proposal came from two years of work on other projects with the
community of Vereda | settlement, when 1 participated in the project “Vereda
Sustainable” by the Working Group and Support for Agrarian Reform - GTRA in
Brasilia University - UnB and strengthened with our tracking and monitoring the
literacy classroom of youth and adult of PRONERA, in this region. This study therefore
consisted of observing and thinking collectively, the social and cultural relations
between the Boa Vista school and the “Vereda I” settlement, located in the municipality
of Padre Bernardo GO. At this time, was possible discuss and analyze the political
structure of teaching in this school seeking understanding it within the context of
agrarian reform settlements and how this relates to the reality of the “Vereda 17
settlements and the designs of rural education. We reflect on the relationship of the
“Vereda I” settlement with the school and how it can bring the reality of education to
bring new ideas and new approaches proposed to establish integrated actions for the
strengthening of rural life and land, integrating education, a proposal more
interdisciplinary and dialogical issues involving cultural, environmental and social
mutually. To complement this analysis, we attempted to divide the theoretical
references on two axes: popular education and rural peasant social organization,
discussing the structures and concepts of rural schools with rural social reality, with an
emphasis on labor, environment, social organization and belonging to the land and the
reality in which they live.

Key words: Rural education, popular education, organization, culture.
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APRESENTACAO

Este trabalho, na verdade, iniciou-se nos primeiros meses de 2008, quando
estdvamos encerrando um projeto com o assentamento Vereda | chamado Vereda
Sustentavel. Nesta época, trabalhdvamos com o grupo coletivo do assentamento
chamado Vereda Verde Vida, constituido por vinte familias. Naquele momento,
tinhamos constituido um grupo bem harmonioso, nos relaciondvamos muito bem com o
grupo do assentamento e eles conosco. No Gltimo dia que nos encontramos, para
finalizar o projeto, tivemos varias falas finais, na verdade constatacGes e observagoes
sobre o que cada um de nos levava para si a partir destes anos de realizacdo do projeto.
Na minha vez, fiz diversas observagdes, principalmente vinculadas ao meu aprendizado
e as trocas de saberes, de vivéncias de novas relacdes. A partir de entdo, mencionei
minha vontade de continuar com a comunidade, eu iria continuar de qualquer forma,
pois estava iniciando o PRONERA, mas, eu queria aprofundar mais enquanto
pesquisador, ajuda-los a pensar e a refletir sobre as riquezas e potencialidades que eles

tinham e transformar nossa relagdo em possibilidades de avancos reais para todos nos.

Como durante o projeto construimos uma relacdo valiosa e eu, enquanto futuro
educador, nunca deixei de lado minhas observacdes dos processos educativos formais,
informais e ndo formais da regido, abordei com eles a possibilidade de em um futuro
proximo, pensarmos a relacdo da escola Boa Vista com a vida organizativa do
assentamento e a relacdo do assentamento, enquanto comunidade que envolve a escola,
com os principios educativos que permeiam aquela escola, tdo valiosa para a realidade
em que eles vivem. Esta proposta teve, inicialmente, uma étima aceitagdo, e continuou

tendo durante minhas andancas, agora como monitor do PRONERA na regido.

Jé& inserido de corpo e alma por conta do trabalho do PRONERA, tivemos a
possibilidade de fortalecer ainda mais esta proposta, mas agora com um olhar mais
denso e profundo do papel que a educacdo, em todas suas formas, promove para 0
fortalecimento das acbes desenvolvidas no assentamento. A partir de entdo, do maior

conhecimento por parte deles de como eu atuava enquanto educador, tive a total
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tranquilidade, com respaldo e apoio total da comunidade, de colocar em préatica a
proposta que viemos construindo a pelo menos um ano e meio antes de seu inicio, mas
agora, com um maior conhecimento dos processos organizativos ndo apenas do
assentamento Vereda I, mas, de todos os assentamentos da regido, que envolvem e

fazem esta escola acontecer.

Neste ano, quando de fato iniciei esta pesquisa, tive a autonomia e a
tranquilidade, reconhecida pela comunidade, para desenvolver a melhor proposta
possivel, com o entendimento de todos que este trabalho pode e deve ser utilizado por
eles e para eles, pois, sdo eles os protagonistas de todas as a¢Ges descritas no decorrer
do trabalho, se tornando um retrato deles por eles mesmos, onde o pesquisador foi

apenas o facilitador desta agéo.

Tentamos retratar o mais fielmente possivel, a realidade, as relacdes, o dia a dia
de trabalho, dos afazeres domésticos, ou seja, de tudo que envolve e permeia a vida
destas pessoas, tdo ricas e instigantes como suas lutas e historias. Foi um aprendizado
sem tamanho, a ponto de refletir e olhar para dentro de nos, repensarmos nossa vida e

nossas atitudes, € assim que apresento este trabalho.
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MEMORIAL EDUCATIVO

1. Oniciodoser

Falar de nossa historia é, ao mesmo tempo, facil e instigante, e por outro lado
dificil e desafiador, afinal, se trata de uma longa caminhada de vida, lembrancas,
passagens, historias, decepcdes, felicidades, tristezas, alegrias e, por estar aqui, neste

momento escrevendo este memorial de conclusdo de curso, conquistas.

Minha vida ao longo destes quase trinta anos, se traduz em momentos que eu
posso definir em duas palavras: “inconseqiiéncias” e “responsabilidades”. Mais adiante
entenderas o porqué disso. Para iniciar este relato, resolvi dividir temporalmente minha
histéria em quatro periodos que podem definir bem minha trajetoria até chegar a este
momento, sdo eles: o inicio do ser, periodo que irei relatar inicialmente; a mudanca e

novas percepcdes; a retomada educativa e por fim o mundo académico.

Minha histéria, ou melhor, meu inicio como ser inconcluso, que por acaso ainda
sou, comecou precisamente na cidade de Curitiba, estado do Parand, no ano de 1980.
Venho de uma familia oriunda, por parte de minha mae, do interior do Rio Grande do
Sul, com certeza raiz mais forte na minha constituicdo inicial como sujeito, por ter
nascido, criado e vivido boa parte da minha vida na regido sul. Meu pai, mineiro do
interior, trouxe a contribuicdo e um pouco do sangue e da cultura indigena e negra, que
com certeza desliza pelas veias e artérias do meu corpo, e também a constituicdo e a
relacdo de pertencimento a todas as partes do Brasil, pelas andancas e descobertas da
inquietude que sempre esteve presente nele sendo passado para mim. Durante a década
de 80, mais precisamente nos anos de 82 e 83, saimos de Curitiba e viemos ter uma
breve experiéncia em Brasilia, mais precisamente em Taguatinga, onde moramos por
estes dois anos, e foi neste periodo gque tive minha primeira experiéncia escolar, e por
mais incrivel que pareca, tenho algumas lembrancas que remetem a esta epoca. Estas
experiéncias foram bem significativas para minha constitui¢cdo futura, pois foi naquele
momento que minha mde comegou a perceber o tanto de problemas que iria ter que

enfrentar com aquela crianga que ndo parava quieta e aprontava tudo que podia, até
15



porque o ambiente escolar era um espago muito interessante para fazer muitas coisas,
menos sentar para aprender. De fato, para uma crianga de trés anos, eu era de certa
forma agitado demais, mas a escola, naquele momento, se tornou mais um espaco de
pura descoberta, em todos os sentidos, do que qualquer outra fungdo desempenhada por
uma instituicdo de educacdo infantil. Depois de ter o privilégio de ter pelo menos feito
parte aos trés de uma escola, coisa que muitas criancas em nosso pais infelizmente nao
tém, voltamos para Curitiba no final de 1983, desta vez, para dar seqiiéncia na vida e
continuar as lutas diarias, melhor dizendo, as lutas diarias de minha mée, que teria que

aglientar uma crianga cheia de gas.

De volta a Curitiba, mais precisamente no ano de 1984, comecei a estudar em
uma escola de jardim de infancia, esta escola era relativamente boa, mas por eu ser uma
criangca extremamente inquieta, tive algumas dificuldades em conseguir desenvolver as
atividades programadas para criancas que freglientavam jardins de infancia, e por conta
disso, quando cheguei ao jardim IIl, tive que fazé-lo duas vezes, pois segundo a
professora, eu ndo estava preparado para iniciar a primeira série e daquela forma, teria
algumas dificuldades quando comparado as criangas da mesma idade. Passado este
transtorno, continuei na mesma escola, mas agora na escolarizagédo infantil e, durante
este periodo, odiava ir para a escola, a ndo ser se fosse para brincar com os colegas,
jogar bola, mas ficar dentro de sala era o terror e ndo abarcava todo o0 gas que eu tinha
que liberar por dia, por isso, durante 0s quatro anos entre a primeira e a quarta série, foi
um grande sofrimento conseguir passar ileso, sem ao menos repetir um ano, mas

consegui.

Mas, a certa tranquilidade que passei referente aos estudos entre a primeira e a
quarta série, deixou de existir quando alcancei os anos finais do ensino fundamental,
mais precisamente, a quinta série. Era tudo novo, mais matérias, um professor por
matéria e de bagagem, o inicio da adolescéncia, eu tinha 12 anos e comecei a descobrir
diversas outras paixdes, bem mais forte que a escola, que eu ia porque tinha que ir.
Neste periodo, eu tinha muitos amigos, morava em um bairro que eu havia nascido e
crescido com a maioria de meus amigos, todos praticamente da mesma idade, e isso me
tornou um menino extremamente rueiro, se deixasse passava o dia inteiro na rua, com
dois grandes “hobbies” que me acompanhariam por longo tempo: o skate, ideal para

liberar aquele gas que me acompanhou durante a vida toda, e a adrenalina do desafio,
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sempre presente comigo, até os dias de hoje, periodo que eu vivia machucado, mas que
trouxe uma vivéncia inexplicavel, aprendi praticamente a forca a tomar conta de mim, o
inicio do homem, e isso, 0 contato com a rua, a cidade, tdo medonha para um pré
adolescente de 13 anos, as vezes, mas que me serviu como um aprendizado inicial de
vida que muitas vezes a escola ndo dava conta. A outra forma de extravasar era o
futebol, paixdo que carrego até hoje, com menos intensidade, mas que me ensinou a
ganhar, a perder, me relacionar com as pessoas, buscar objetivos e até a sonhar, foi um
periodo de muita aprendizagem. Concomitantemente, estava a escola, mais
precisamente a sala de aula, com a matemaética, ciéncias, portugués que me davam um
trabalho monstruoso, eu realmente ndo gostava de estudar no momento da aula, muito
menos quando estava em casa, até por que eu ndo estava em casa, estava na rua, e isso
trouxe grandes problemas, principalmente para minha mée, que so faltava arrancar os
cabelos e ndo sabia mais o que fazer, resultado: reprovei a quinta série, posteriormente
passei, reprovei a sexta série e posteriormente passei, ou seja, levei quatro anos para

passar pela quinta e sexta series.

A escola que eu estudava, a partir de entdo, ndo me quis mais, portanto, fui para
uma escola do centro da cidade iniciar a sétima série, escola esta bem pior,
estruturalmente e pedagogicamente. Neste momento, eu ainda um jovem adolescente de
15 para 16 anos, resolvi arrumar um emprego, precisava dessa experiéncia pessoal e
precisava ganhar uns trocados, até por que minha mée nunca ficou passando a médo em
minha cabeca, se quisesse ganhar algum dinheiro, eu tinha que fazer por onde. Quando
eu estava cursando a sétima série eu trabalhava como “boy”, e foi outro momento de
extrema aprendizagem, andava por toda a cidade, sem medos e sem preconceitos, com
meu skate embaixo dos pés, grandes lembrancas. Mas para variar, na escola, estava de
mal a pior, levando a sétima série de qualquer jeito e tendo muitos problemas com a
aprendizagem, ndo que fossem dificuldades de aprender em si, mas preguica, desleixo,
méa vontade. Neste periodo, cursei a sétima série até 0 meio do ano, posteriormente e
contra minha vontade, surgiu a possibilidade de vir para Brasilia, no ano de 1996, meu
pai ja estava aqui, trabalhava com oOtica e as oportunidades relacionadas a este ramo
naquela época se concentravam aqui, vendemos a casa que ndés moravamos desde a
década de 70, e viemos recomecar, ou tentar uma nova vida, indentitariamente do zero

na capital do pais, ambiente totalmente desconhecido para mim.
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1.1 A mudanca e novas percepcoes

Quando chegamos a Brasilia, no inicio do segundo semestre de 1996, ficamos
algum tempo morando em um hotel em Taguatinga até encontrarmos um lugar para
morar. Neste periodo, como eu tinha abandonado a escola no meio do ano em Curitiba,
ndo conseguiu dar continuidade durante a sequéncia do ano e optei por trabalhar.
Comecei a trabalhar aqui em Brasilia como oficce boy na cidade satélite de Ceilandia, e
assim continuei até o final do ano de 1996, precisava trabalhar e adaptar a nova vida,
totalmente diferente da que eu tinha quando morava em Curitiba. Quando nos
estabelecemos em Taguatinga, conquistei novas e importantes amizades, que perduram
até hoje, e com minha adaptacdo bem encaminhada, voltei a estudar e dar continuidade
a sétima série que eu havia parado. Mas ndo diferente do que sempre foi, ndo consegui
melhorar minha insercdo e relacdo com a sala de aula, mas pelo menos consegui
terminar o ensino fundamental. Um grande problema que havia era que eu estudava com
alguns amigos, onde moravamos no mesmo prédio e conviviamos todos os dias, de certa
forma, isso atrapalhava muito, pois matavamos muitas aulas, na verdade, para ndo ficar
fazendo nada, isso prejudicou e muito o inicio do ensino médio, ocasionando minha
reprovagdo no primeiro ano e consequentemente o abandono da escola, desta vez por

tempo indeterminado.

Com o abandono da escola, fui gastar minhas energias com o trabalho, dando
continuidade ao trabalho de oficce boy, para uma distribuidora de materiais Gpticos na
Ceilandia e por 1a fiquei ganhando um dinheiro, que ndo era muito, mas que dava para
me manter e viver com algum para gastar. Extremamente desiludido com a escola,
espaco que eu nem pensava em voltar tdo cedo e ja com 20 anos de idade, apostei, com
auxilio de meu pai em tentar investir em um negaocio préprio. Decidimos abrir uma ética
no centro de Taguatinga com o objetivo de tentar prosperar de outra forma, no terceiro
setor, pois pelos estudos nem eu nem ninguém mais acreditava. Nessa mesma época,
comecei a namorar com uma amiga de alguns anos atras, época que eu morava no setor
QNL em Taguatinga, chamada Viviane, estudante de Pedagogia da UnB na época e
minha companheira até os dias de hoje, e a partir deste inicio de relacdo, muitas coisas

mudariam, mas eu ainda nem imaginava. Com a Gtica funcionando, esperavamos obter
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algum sucesso, inicialmente até tivemos, mas como entramos em um ramo onde a
concorréncia era muito grande, comegcamos a ter alguns prejuizos, até que no final do
ano de 2001, tivemos que fechar este comércio com algumas dividas e tentar outros
caminhos. Esta experiéncia para mim foi 6tima, aprendi muito sobre gestdo e relagdo
com o publico, mas definitivamente percebi que trabalhar com negdcio préprio era o
gue eu nao queria mais para minha vida, até por que o exemplo do meu pai, que
trabalhou a vida inteira desta forma e nunca ganhou nada, me fez perceber que este nao
era o caminho que eu deveria seguir. Além de algum aprendizado profissional que tive
durante esta experiéncia, o que mais me fez refletir foi o fato desta Gtica ficar ao lado de
uma escola, e todos os dias eu via varios estudantes passarem em frente a ela e eu
inconscientemente fui internalizando aquelas imagens que me levavam a pensar que, de
fato, aquele seria o caminho, eu ja estava com 21 para 22 anos, ndo tinha o nivel médio
completo, namorava uma estudante da UnB que todos os dias falava pra mim: “Vocé
tem que estudar e entrar na UnB, tu tem perfil para isso” e eu achava isso tdo distante
mas ndo totalmente improvavel, olhei para tras, vi que ja tinha tentado de tudo um
pouco e ndo tinha conseguido nada, olhei para frente ¢ pensei: “E isso mesmo, agora
que estou mais maduro, que a vida apresenta outras dire¢des, novas formacdes, novas
perspectivas e expectativas, vou terminar o nivel médio e vou entrar na UnB”. A partir
de entdo e com a ajuda de minha companheira, comecei a centrar todos os esfor¢cos

neste sentido seguido de um planejamento de vida bem elaborado.

1.2 A Retomada Educativa

Através da percepcao de que o caminho a ser seguido era a educacao e esta era a
conquista que eu deveria alcangar, iniciei 0 processo buscando um aperfeicoamento das
tecnologias, ou seja, o dominio da nova ferramenta que vinha com toda a forca; o
computador. Este conhecimento era inevitdvel para uma melhor inser¢do dentro dos
aspectos educativos e profissionais. Logo, comecei a fazer um curso béasico de
computacao, a velocidade que estas ferramentas vinham desenvolvendo faziam com que
pelo menos eu me apropriasse basicamente dela e ndo ficasse para trds. Com meu

retorno a escola, fiz um planejamento que levava em conta terminar o nivel médio, mas
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ndo apenas terminar, mas absorver e me destacar com responsabilidade e com um foco

bem definido: passar no vestibular da UnB.

Como eu ndo tinha muito tempo para procurar uma escola publica e demorar 0s
trés anos para concluir o ensino médio, tive que pegar um dinheiro emprestado e
matricular em um supletivo de Educacéo de Jovens e Adultos chamado Souza Lima, em
Taguatinga. A partir deste momento, entrei em um ambiente educativo que a priori, ndo
se dava nada, pedagogicamente falando, mas internalizei a idéia e busquei absorver ao
méaximo tudo que era trabalhado naquela escola. Minha visdo, desde entdo, expandiu de
tal forma que eu comecei, além de me dedicar aos estudos internos a escola, voltar o
olhar para minha militncia politica, apagada ha alguns anos. Em 1998, eu tinha me
filiado ao Partido dos Trabalhadores, e iniciei uma atividade partidaria em Taguatinga
onde trabalhdvamos especificamente com a comunidade local, mas, devido a labuta
diaria e a necessidade de ganhar um dinheiro, acabei me distanciando das acdes.
Durante a volta aos estudos, percebi que era hora ndo apenas de me dedicar aos espacos
formais de educacdo, mas também aos espagos ndo formais e informais, através da
politica e de a¢Bes sociais. Naquele momento, me aproximei da militdncia do PC do B,
que surgia forte em Taguatinga e comecei a conciliar minhas acdes educativas
novamente a militancia politica, que sempre esteve presente dentro de mim. Com isso,
fortaleceram-se meus anseios em seguir cada vez mais forte 0 caminho que eu havia
tracado e utilizei o espago escolar para fortalecer minhas agdes, pensamentos e reflexdes
em torno da sociedade ao qual eu estava inserido. Dentro do espago escolar, conheci
diversas pessoas, praticamente com a mesma idade que eu tinha, com o objetivo de
correr atrds do tempo perdido, isto me deu mais for¢a para desenvolver um bom
trabalho naquela ocasido. Naquele periodo, o corpo docente da escola, em grande parte,
era de professores formados na UnB, aproveitei 0 méaximo possivel e além de me tornar
amigo dos professores daquela época, muitos eu tenho contato até hoje, consegui me
destacar em todos os sentidos, dominando bem os conteddos, realizando boas provas e
constituindo uma boa nota final, devido sempre ao apoio que eu recebia de minha

companheira, Viviane.

Deste modo, em um “supletivo” de um ano e meio, consegui terminar o nivel
médio e superar todas as expectativas possiveis, destacando em disciplina como

matematica, que outrora era a grande dificuldade e 0 maior tabu a ser vencido. Depois
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da (re) conquista da confianca educacional, da superagédo das expectativas de entrar em
uma escola gue era uma incognita relacionada a sua qualidade, da clareza de que eu
estava ja com pelo menos 70% de base de discussdo comparado a periodos anteriores e
da meta que eu tinha estabelecido para minha vida relacionada aos meus objetivos, a
idéia agora era me preparar para entrar especificamente na UnB. Resolvi, para ndo
perder a seqliencia e ndo deixar esfriar, automaticamente me matricular em um curso
pré vestibular, que seria a base fundamental para eu enfrentar o vestibular da UnB.
Aproveitei bastante os seis meses de cursinho, j& estava com 24 anos, idade que
geralmente muitos alunos ja estariam se formando, mas para mim, se tratava de um fator
positivo, a maturidade que eu ja havia atingido ao ponto de ter certeza do que eu queria
para minha vida e quais os caminhos que eu podia seguir. Durante este cursinho, eu
ainda estava conhecendo como funcionavam os “macetes” da prova da UnB, por isso,
estava dentro do planejamento eu ndo passar logo de primeira. Tentei para o curso de
geografia e ndo consegui alcancar o objetivo naquele momento. Como eu néo tinha mais
dinheiro para continuar no cursinho, mas eu tinha todas as apostilas que direcionavam
para o formato do vestibular, me concentrei, abri mao de diversos momentos de lazer,
saidas noturnas para dedicar exclusivamente aos estudos dentro de casa, acordando
cedo, estudando pelo menos oito horas por dia, seis dias da semana para conquistar este
objetivo. Depois de um ano e meio nesta dindmica, consegui passar, ou seja, na quarta
tentativa, a primeira para geografia e as outras trés para Pedagogia, curso que escolhi
por alguns fatores: primeiro que minha companheira ja era formada em Pedagogia e
abriu muito meus olhos para a bela profissdo que ela é; segundo, pelo fato de eu ter
maior tato com as humanas e, a partir de leituras e pesquisas sobre a Pedagogia
enguanto abrangéncia educativa, logo encaixou perfeitamente ao que eu queria para
minha formacéo: trabalhar a educacdo popular, com as comunidades tradicionais,
camponesas ou urbanas, outro olhar educativo que abordasse a sociologia, a

antropologia e as pesquisas sociais.

1.3 O mundo académico

Minha entrada na UnB teve alguns aspectos importantes para o inicio da

caminhada como futuro pedagogo. O primeiro aspecto que em minha visdo foi
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fundamental era o fato de eu ter entrado na Universidade com vinte e cinco anos, mais
maduro e ciente da dire¢do que eu iria tomar, ja sabendo bem o que eu queria para tirar
da Pedagogia o melhor proveito possivel. Segundo, o fato de minha companheira ter
estudado na Faculdade de Educagéo e conversado muito comigo sobre as possibilidades
e 0s caminhos existentes, algumas linhas e projetos de extensdo e de pesquisa e
indicacdes de professores que de alguma forma eu poderia aproximar para desenvolver

trabalhos que eu buscava.

A partir de entdo, como eu ja tinha a percepcdo de que ao invés de me contentar
em apenas vir para a aula e voltar para casa e poderia buscar projetos que seriam 0
grande diferencial na minha formacgéo académica, comecei a buscar esta meta. Durante
meu primeiro semestre, eu fiz a disciplina sociologia da educacdo, que entrava no fluxo
do quarto semestre e, por acaso, no momento da divisdo dos grupos para apresentar um
seminario, eu conheci a Darlana, que fazia parte do grupo PET Educacao, a época sob a
tutoria da professora Leila Chalub. Como eu ja tinha ouvido falar da professora Leila,
estava fazendo uma disciplina com ela naquele semestre, antropologia e educacéo, e ela
trabalhava numa linha de projetos que eu buscava, educagdo popular em comunidades
tradicionais, educagéo ambiental e do campo, pensei em conhecer melhor a proposta do
PET Educacéo e ver se eu me encaixava. Através da Darlana, me aproximei bastante do
grupo, conhecendo as outras pessoas e o0s trabalhos que eram desenvolvidos e
rapidamente fiquei extremamente motivado em participar do grupo PET, principalmente
por conta de um dos projetos de extensdo que o grupo realizava chamado Mulheres das
Aguas, com a comunidade de S&o Jodo da Alianca, que eu cheguei a trabalhar. Naquele
momento, uma das bolsistas do grupo decidiu sair e o pessoal abriu um processo
seletivo com uma vaga, neste momento decidi tentar a sorte, estava no primeiro
semestre, iria concorrer com a maioria de veteranos para esta vaga, mas mesmo assim

acreditava na real possibilidade de conseguir ser selecionado.

Ap0Os o processo de selecdo, tive a grata surpresa que tinha sido selecionado em
primeiro lugar, empatado com duas outras pessoas, ambos de fora do curso da
Pedagogia e grandes amigos meus atualmente, Gabriel da Fisica e Elisangela da
Sociologia. Como tinha apenas uma bolsa, conversamos com a Leila e decidimos rachar
uma bolsa de trezentos reais em trés pessoas, pelo menos até a saida dos mais antigos,

que passariam a bolsa integral para n6s. Naquele momento, eu ficaria até de graca,
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minha vontade era desenvolver o melhor trabalho possivel, e a responsabilidade era e
continua sendo grande, eu acho, pois pelo regimento nacional do programa, todos os
grupos devem realizar, indissociavelmente, ensino, pesquisa e extensdo, 0 que nao é
facil, ainda mais em um curso como 0 nosso que prioriza mais a extensdo do que a
pesquisa e o ensino, mas o desafio era este. Logo no inicio, fomos chamados pela recém
nomeada decana de extensdo, professora Leila Chalub, que por acaso ainda era nossa
tutora, para discutir com varios grupos organizados da Universidade a criacdo dos
nucleos de extensdo da UnB nas cidades satélites, naquele momento, tratava-se apenas
do nacleo de Santa Maria, acdo de extensdo da Universidade através de nucleos, e a
idéia era construir a gestdo politica, pedagogica e estrutural daqueles espacos
coletivamente, e 0 nosso PET teve uma participacdo fundamental, participando de todas
as acdes e ajudando a pensar todos 0s passos que seriam dados a partir daquela nova
proposta, hoje ja consolidada. Essa experiéncia foi fundamental para minha formagé&o,
pois, além de conseguirmos ajustar o ndcleo as idéias propostas, oferecemos diversos
cursos de extensdo para a comunidade, e 0 nosso PET foi o grupo que tinha mais
trabalhos desenvolvidos no nucleo de Santa Maria. Naquela época, tive a liberdade de
pensar um curso para ser desenvolvido no espaco, a partir do PET Educacéo, chamado
politica e cidadania, curso este que trabalhei todo o ano de 2006. Em 2007, com o
nucleo mais consolidado e diversas outras propostas inseridas, resolvi rearticular a
proposta do curso que eu trabalhava, passei a ministrar a oficina Dialogos Académicos
em Organizacéo Politica e Popular, juntamente com o Gabriel. Estes cursos, ministrados
em 2006 e 2007, foram apresentados em congressos nacionais, 0 que nos trouxe outro
olhar e uma nova experiéncia a partir das trocas de idéias que tivemos com estudantes

de outros estados.

Com o fechamento do ndcleo de Santa Maria e alguns embates que tivemos
dentro do DEX, decidimos ndo abandonar a cidade e continuar fazendo pesquisa e
extensdo, s6 que agora, dentro da escola publica, um grande desafio e um enorme
processo de aprendizagem. Trabalhamos, durante as aulas dos professores, uma oficina
que chamava “Construindo a Nossa Cidadania”, junto aos estudantes da oitava série, a
partir de um grande projeto de extensdo do PET que chamava Apoio Pedagdgico
Popular, e abarcava uma interacdo, através da extensdo, com todos 0s outros grupos

PET da UnB, sob coordenadoria do PET Educagdo. Outro momento importante que o
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PET me proporcionou, foi a oportunidade de pensar e organizar o evento IV Encontro
de Pesquisa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Il Semana da Pedagogia, realizado em
2006, e organizado pela Pés-Graduacdo, pelo PET Educacéao e pelo Centro Académico
de Pedagogia, que eu também fazia parte. Durante este encontro, quem realmente
segurou o “piano” fomos nds, infelizmente a P4s-Graduacdo colheu os louros e, mas em
diversos momentos nos deixou na mao, mas foi interessante, pois tivemos a
oportunidade de atuar e desenvolver diversas atividades na pratica, momento de muita
aprendizagem. Sem duvida, o PET foi a grande base para eu conseguir desenvolver
todos os outros trabalhos que desenvolvo até hoje, pois foi ali que eu aprendi a fazer
extensdo popular, pesquisa, e diversos outros servi¢os que fazem parte da formacéo de
um pedagogo. Outro momento importante de minha passagem pela graduacdo foi a
militdncia no movimento estudantil, onde fiz parte do Centro Académico de Pedagogia
e do Diretorio Central dos Estudantes da UnB — DCE aprendi e cresci muito nestes
espacos, desenvolvi muitas atividades, como cinemas politicos, debates sobre reforma
universitaria, diretrizes curriculares nacionais de Pedagogia, eventos culturais,
formagOes politicas, assembléias e diversos outros eventos, muitas vezes em parceria
com o PET, que contribuiram imensamente para minha formacdo, ndo apenas como
pedagogo, mas como homem, aprendendo a debater, discordar, concordar, respeitar e
dialogar. Momentos muito importantes da minha passagem pelo movimento estudantil
universitario foram, sem davida, os espacos de representacao discente nos colegiados da
FE. S6 no TEF eu fiquei dois anos, fiz muitas amizades, outras inimizades, mas aprendi
como funcionam as discussdes a respeito de nosso curso, toda a estrutura interna de
funcionamento e os embates de idéias, fundamentais para o crescimento de todos, penso

que todos os estudantes tinham que passar por esta experiéncia.

Agora, para finalizar este dialogo, vou falar sobre o porqué estou aqui, neste
momento, escrevendo este trabalho com a tematica da educacdo do campo. Como eu ja
disse, quando entrei na UnB, a idéia era trabalhar com comunidades tradicionais,
educacdo popular, entdo aproveitei 0s projetos 3 e direcionei todas as fases para a
educacao do campo, primeiro com a professora Lais Mourdo, depois com a professora
Maria do Socorro Silva, com quem aprendi muito sobre como é amar a educacgdo do
campo. Sabendo ja& 0 que eu queria, participei de um projeto no grupo de trabalho e

apoio a reforma agraria das UnB chamado Vereda Sustentavel, no assentamento Vereda
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| em Padre Bernardo, lugar de onde nunca mais sai. Este projeto foi fundamental, pois
trabalhei com um agrénomo, engenheiros florestais, bidlogos e conseguimos formar um
grupo unido e forte no desenvolvimento de nossas atividades, que envolviam educacgéo
do campo, agroecologia, economia solidaria, educacdo popular, vertentes que eu
trabalho atualmente. Este projeto expandiu meu olhar sobre a reforma agréria e
posteriormente apareceu a possibilidade de trabalhar no Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria — PRONERA, que estou até hoje, fiz os projetos 4 dentro
do programa e venho aprendendo muito, o que € realmente trabalhar com educagédo
popular, desenvolvendo cursos de formagdo, acompanhamento as salas nas &reas de
assentamento, afetividade e respeito com os assentados, acima de tudo amigos, e 0 amor
em trabalhar com a educacdo do campo, que me fez aproximar, ganhar bons amigos e
ser reconhecido por meu trabalho tanto pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST quanto pela Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura do Distrito
Federal e Entorno - FETADFE ou pela Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura
Familiar - FETRAF. Hoje em dia, iniciei um trabalho com a Confederacdo das
Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil - CONCRAB/MST e com a AMEFA,
Associacdo dos Mantenedores da Escola Familia Agricola de Padre Bernardo — GO, um
curso técnico agricola com énfase na agroecologia, situada no assentamento Vereda I,
baseada nos principios da Pedagogia da Alternancia e estou aprofundando, cada vez
mais, ndo apenas meu trabalho profissional na reforma agraria, mas a militancia por esta
causa e por este povo, tanto que temos uma organizagdo da sociedade civil chamado
Amigos das Veredas, onde iniciamos um trabalho de consultoria a reforma agraria, com
aval e reconhecimento dos movimentos sociais locais, por isso, chego aos dias atuais,
muito feliz com o trabalho que desenvolvo, pronto para continuar ensinando e
aprendendo, com certeza aprendendo mais, e continuar minha formacgao com a educacéo
do campo, a educacdo popular, a agroecologia, a economia solidaria, no mestrado e

doutorado, sempre na humildade, passo a passo, assim foi e assim sempre vai Ser.

25



SEGUNDA PARTE

Referencial Teorico — Educacédo Popular do/no
Campo — A Organizacao Social — A Cultura
Camponesa.
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2. Perspectivas sociais da influéncia e das concepg¢des da educacao
do/no campo nos processos organizativo-culturais dos assentamentos
de Reforma Agréria.

2.1 Educacéo Popular do/no Campo.

As lutas sociais dos camponeses e camponesas em prol da verdadeira e da
integral assimilacdo da Reforma Agraria pelo poder do estado e pela sociedade de forma
geral se tornam, a cada dia, uma luta que envolve, primeiramente, um processo
educativo emancipatorio profundo, estabelecendo-se a partir das raizes identitarias e
culturais e perpassando por todo o sentimento de pertencimento do sujeito camponés a

causa da Reforma Agréria.

A partir desta logica, muitos pensadores académicos, intelectuais e
principalmente os movimentos sociais do campo, comecaram a refletir, através da
juncdo de acumulos e discussdes politicas e sociais da Reforma Agréaria, sobre o0s
diversos elementos constituintes do processo de valorizagcdo e por que ndo dizer de
“humanizagdo” dos trabalhadores e trabalhadoras assentados(as) nas diferentes e mais
complexas areas rurais espalhadas pelo pais. Para compor de forma mais ampla esta luta
popular, observaram que a educagdo do/no campo, advinda e complementar ao processo
da educagdo popular, deveria ser tomada como um dos eixos principais para 0
fortalecimento dos processos constitutivos e organizativos dos assentamentos e mais,
necessitava-se que esta proposta de educacdo dialogasse diretamente com a realidade
social local e que a partir desta, se desenvolvesse os direcionamentos de qual o papel
que a educacdo do campo pode e deve desenvolver em consonancia com 0s movimentos
sociais locais e levando em conta toda a complexidade e variagdes existentes nas mais

diversas comunidades rurais da Reforma Agraria.

Desde entdo, principalmente a partir da década de 80, muitas articulacbes e
movimentos comegaram a aparecer e diversos pensamentos divergiram e convergiram
dentro deste amplo acimulo e interagcGes, destacando pontos relevantes, sejam avancos,

dificuldades ou eventuais tropecos que, de alguma forma, envolvem diversos sujeitos
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das esferas do estado, da sociedade civil organizada no campo, movimentos sociais
populares, organizacdes sindicais, partidos politicos e ONGs, que desenvolveram e
pensaram praticas de educacdo envolvendo as populagGes do campo. Um dos pontos
que podemos considerar como conquista de certa forma histdrica foi o fato de que o
MEC (Ministério da Educacdo), depois de mais de 70 anos de existéncia, somente
agora, neste milénio, se disp6s a criar um espaco formal para acolher e coordenar as
discussbes em torno da elaboracdo das politicas publicas nacionais para a educacéo do
campo. Temos que considerar ainda que essa funcdo exercida e executada pelo MEC
deve ser creditada levando-se em conta as vozes dos proprios sujeitos do campo que
protagonizaram e reivindicaram esse espaco de politica. Segundo Antdnio Munarim
(2006):
A criagdo de uma coordenagdo-geral de Educacdo do Campo na
estrutura do MEC, que pode ser vista como um ponto de alcance das
forcas populares do campo que propugnam por politicas democraticas
de educacgdo, deve também ser encarada como um ponto de partida,

num &rduo e longo caminho de transformacdo da méaquina estatal.
(Munarim, p. 16).

Neste sentido, esta busca da constru¢cdo de uma nova base conceitual sobre o
campo e sobre a educagao do campo, trata-se da superagdo de um paradigma dominante,
gue, antes de tudo, projeta 0 campo como a faceta atrasada da sociedade, tendo a cidade
como ideal de desenvolvimento a ser por todos alcancado, e o rural como a permanéncia
do atraso, produzindo politicas publicas voltadas ao desenvolvimento econémico e
social em franco privilégio ao espaco humano urbano ou, mais que isso, em detrimento
da vida no meio rural. As politicas voltadas ao meio rural, de fato, sdo tragadas no
sentido de extrair do campo o maximo de beneficio em favor da vida na cidade, ou,
como demonstra a lentiddo historica da formalizacdo da educacdo e das politicas
desenvolvidas ao meio rural e recentemente formalizadas nas instituicbes puablicas,
direciona-se ao pensamento de urbanizar o campo, desqualificando as raizes
camponesas, Seus espacos organizativos, suas tradicdes e sua importancia integradora

para o desenvolvimento social para a sociedade como um todo.

A busca por uma nova concep¢do de educagdo do/no campo de base popular

implica, deste modo, na criacdo de acdes na perspectiva de instalar nas instituicdes uma
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agenda de pesquisa na tematica do campo e da educagdo do campo. De acordo com

Antbnio Munarim (2006);
Os movimentos e organizagbes sociais tém insistido muito nesse
ponto, e até apresentam importantes iniciativas, criando institutos de
pesquisa e estabelecendo parcerias para acgbes concretas com
intelectuais vinculados a Universidades publicas e comunitarias e
mesmo com certos setores universitarios, mormente na criacdo de
cursos de pés-graduacdo. Entretanto, é necessario muito mais que isso

para a criacdo e consolidacdo de um movimento organico de producéo
de novos conhecimentos na area. (Munarim, p. 20).

Desta forma, comegou-se a pensar em um novo modelo e uma nova perspectiva
de desenvolvimento na reforma agréaria, tendo a educacdo do campo como processo
conciliador das acOes a serem desenvolvidas no ambito dos assentamentos e
contribuindo diretamente para a promog¢do de um novo modelo de desenvolvimento do
campo, pensando novas formas de organizagdo, de produgdo e de trabalho onde a
educacéo seria 0 eixo principal de empoderamento e articulagdo destas acdes. Para que
iSso possa ocorrer, muitos desafios terdo que ser enfrentados, a maioria diz respeito ao
que se refere a formacdo de sujeitos de direito (SANTOS; OLIVEIRA, 2008).

Entre os desafios que recaem sobre as possibilidades da educacdo do campo e
sua importancia articuladora, diz respeito a como esta educacao pode promover 0 acesso
aos meios pelos quais lhes permitam conhecer 0s complexos processos de
conhecimento, embutidos nos processos de producdo econémica, politica e cultural.
Segundo Santos e Oliveira (2008) “Esses meios nos sdao dados em um processo
continuado de educacdo, que vai desde a familia, passando pelo trabalho nos quais
esses sujeitos estdo envolvidos, e também pela escolarizagdo”. Tais meios foram
historicamente sonegados a populacdo do campo persistindo seu tragico legado até os
dias de hoje, para isso, basta observar os baixos indices de escolarizacdo e de

alfabetizacdo registrados no campo brasileiro.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) surgiu no
ano de 1998 como uma proposta de politica publica voltada a enfrentar este grande
desafio da alfabetizacdo e da escolarizacdo buscando a elevacdo dos niveis de
escolaridade de jovens e adultos do campo. Por meio destas a¢fes, tem como proposta

trabalhar a formacéo dos educadores populares em educacao de jovens e adultos (EJA),
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formacdo de profissionais de nivel médio e superior comprometidos com a reforma
agraria e concessdo de bolsas de capacitacdo e formacdo profissional em assisténcia
técnica, formando, em 10 anos, cerca de 300 mil pessoas assentados de reforma agraria

no Brasil.

Mas qual educagdo do campo queremos? Segundo Caldart (2008), “uma
primeira compreensdo necessaria é de que se o conceito de educacédo do campo, como
parte da construgdo de um paradigma tedrico e politico, ndo é fixo, fechado, e também
ndo pode ser aleatorio e arbitrario”, ou seja, a educagdo do campo tem raiz na sua
materialidade de origem e no movimento historico da realidade a que se refere. Durante
esses anos de discussao e construgdo coletiva da educagdo do campo, muito se pensou
em termos de politicas publicas e seus aspectos politico-institucional, mas para estas
discussbes tomarem corpo e virarem metas a partir dos acimulos de pensamentos e
pesquisas sociais, muitas lutas foram travadas nas bases organizativas e muito se pensou
através da unido de pensadores, movimentos sociais do campo (MST/CONTAG), e
principalmente o povo camponés, sujeitos ativos e protagonistas diretos das vivencias e
das buscas de melhorias de vida e de garantia de seus direitos enquanto cidadaos. Nessa
perspectiva surge a educagdo do campo, advinda da combinacgéo das lutas dos sem-terra
pela implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com as lutas de
resisténcia de inimeras organizagdes e comunidades camponesas para ndo perder suas
escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territdrio e sua
identidade. A partir destas reflexdes, Caldart (2008) afirma ainda uma preocupagao da

perda da identidade originaria da educagdo do campo:

A medida que a educacdo do campo vai se afirmando na sociedade,
gue entra como nomes de secretarias ou coordenaces de governos,
que aparece como especificidade de preceitos legais, que d& nome a
cursos e a linhas de pesquisa, que indica determinadas praticas ou
reflexdes de movimentos sociais, de movimentos sindicais ou de
grupos sociais especificos, comegca a aparecer uma tendéncia que
desloca a educagdo do campo de sua identidade originaria. A
tendéncia é a de descolar esses termos dependendo dos interesses em
questdo ou dos sujeitos envolvidos no debate ou nas praticas e
situacOes de conflitos. (Caldart, p. 70).
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Desse modo, existem muitos que, de fato, queiram tirar da educacdo do campo a
dimensdo da politica publica porque tem medo que a relacdo com o estado contamine
seus objetivos sociais emancipatorios. Ha aqueles que consideram que o debate de
projeto de desenvolvimento de campo j& é educacdo do campo, porém, ha aqueles que
ficariam bem mais tranquilos se a educagdo do campo pudesse ser tratada como uma
Pedagogia, cujo debate originario vem apenas do mundo da educacdo, sendo as vezes

conceituada mesmo como uma proposta pedagdgica para as escolas do campo.

O autor Bernardo Mangano (2006), destaca a educagdo do campo de uma forma
mais interdisciplinar, entendendo esta educacdo como aglutinadora de diversas acdes
complementares aos aspectos politico-sociais que envolvem as lutas pela reforma

agréria. Segundo Mancano (2006):

Educacdo, cultura, producdo, trabalho, infra-estrutura, organizagdo
politica, mercado etc, s&o rela¢des sociais constituintes das dimensdes
territoriais. S&80 concomitantemente interativas e completivas. Elas
ndo existem em separado. A educacdo ndo existe fora do territorio,
assim como a cultura, a economia e todas as outras dimensdes. A
analise separada das relacGes sociais e dos territorios € uma forma de
construir dicotomias. E também é uma forma de dominacédo, porque
na dicotomia as relagBes sociais aparecem como totalidade e o
territério apenas como elemento secundario, como palco onde as
relacGes sociais se realizam. (Mancano, p. 29).

A concepcdo de educacdo do campo discutida, desta forma, refere-se a uma
multiplicidade de experiéncias educativas desenvolvidas por diferentes instituicdes, que
colocaram como referencia para suas propostas pedagdgicas uma nova concep¢do de
campo, de educacédo e do papel da escola. Assim, a identidade dos sujeitos sociais do
campo em sua diversidade que engloba os espagos da floresta, da pecuéria, das minas,
da agricultura, dos pescadores, dos caicaras, ribeirinhos, quilombolas, indigenas e
extrativistas, conforme consta na resolu¢cdo do CNE 01 de 2001 torna-se fundante para
reivindicacOes de politicas educacionais e elaboragdo das diversas préaticas educativas.
(SOCORRO SILVA, 2006). Devemos pensar ainda que, quando abordamos toda a
diversidade de espacos, povos e suas reivindicacdes de politicas educacionais, nao
podemos deixar de pensar de que forma se trabalha, de fato, as concepcdes de educacao

do campo nos outros espacos que ndo somente os assentamentos. Qual o contexto
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politico e agréario que cada um esté inserido, suas lutas historicas e relacdes de conquista

e reconquista de seus espagos enquanto propriedade coletiva.

A educacdo do campo, entdo, contempla diversas formas de organizacdo que de
algum modo néo estejam presentes nas cidades. Estas organizacfes sociais passam pelas
mesmas dificuldades e pelos mesmos problemas: foram e continuam sendo
historicamente invadidos e desrespeitados pela sociedade urbana, desculturalizando-os e
impondo préticas educativo-sociais que ndo respeitam as tradicGes locais, 0s
conhecimentos populares dos sujeitos, as formas de producdo e de trabalho e a
territorialidade, ou seja, o sentimento de pertencimento a sua terra estad cada vez mais
sendo substituido, através da manutencdo da exclusdo e da falta de valorizagdo e de
estabilidade local, pela promessa e pela falsa expectativa de ter uma vida melhor nas
cidades, fazendo com que o0s jovens camponeses(as) desacreditem das lutas que seus
pais e avls travaram pela manutencdo da esperanca de viver em harmonia em sua terra
tirando qualquer perspectiva dos jovens de dar continuidade ao trabalho e ao

desenvolvimento de suas comunidades.

Seguindo esta l6gica, observamos que as relacBes estabelecidas e as conquistas
alcancadas e ainda a serem alcancadas nas lutas do povo do campo partem de uma
intensa batalha do sujeito historicamente oprimido contra 0s opressores. Freire (1987)
representa 0 grande pensador desta l6gica, pois, segundo ele, os opressores, que
exploram e violentam por conta de seu poder, ndo podem ter a forca de libertacdo dos
oprimidos e muito menos de si mesmos. Afirma que apenas 0 poder que nas¢a das
debilidades e fraquezas dos oprimidos tera forca suficiente para libertar tanto os
oprimidos quanto aos opressores.

Muitas vezes, a partir do momento que os oprimidos saem desta condicgdo e se
tornam sujeitos de outra condicdo, opressores no caso, o fazem por seguir a logica de
que se um dia fui oprimido, para alcancar minha libertacdo deverei oprimir aos outros.
Neste sentido, quando os camponeses lutam e pedem a reforma agréria ja, em muitos
casos nao é para apenas libertar-se, mas para passar a ter um pedaco de terra e a partir
desta, tornar-se proprietdrio ou mais precisamente patrdo de seus empregados,
continuando assim a mesma ldgica do oprimido e opressor (FREIRE, 1987). No mundo

capitalista atual, onde o individualismo e a competi¢do regem os sistemas de vida, tanto
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urbano quanto rural, se torna cada vez mais dificil encontrar, por exemplo, um
camponés que ao ser promovido da condicdo de empregado para a condi¢cdo de patréo,
ndo se tornem duros opressores dos seus velhos companheiros e isto, na maioria das
vezes se deve ao fato de que a situagdo concreta, vigente, de opressdo, ndo foi
transformada. Portanto, o novo “capataz”’, para assegurar seu posto, tem de encarnar,
com mais dureza e forca ainda, aquela dureza e mao de ferro ensaiada pelo patréo,
fazendo com que nestas circunstancias, os oprimidos tenham no opressor 0 seu
testemunho de “homem” (FREIRE, 1987).

A educacdo do campo aparece, neste contexto, como uma proposta que traz para
a realidade camponesa a possibilidade do acesso a praticamente todos os niveis de
ensino. Temos hoje a¢des através da busca e das conquistas politicas para a educacao do
campo que partem desde a escolarizagéo e alfabetizagdo de jovens e adultos, passando
pelo ensino fundamental, médio e técnico desaguando na Ultima das conquistas, 0
ensino superior, que esta sendo oferecido por algumas universidades em parceria com

0S movimentos sociais.

A alfabetizacdo de jovens e adultos é uma das propostas com maior énfase
dentro das estruturas da educacdo do campo, principalmente na regido centro-oeste.
Sabemos que as maiores partes dos sujeitos do campo, em sua maioria jovens e adultas,
ndo tiveram acesso a escola durante sua infancia, adolescéncia e depois de adultos, se
distanciaram ainda mais por conta do trabalho na roga, extremamente pesado, e a
garantia do sustento da familia, tendo o trabalho e a sobrevivéncia como ponto principal

e humanista para a vivencia no campo.

Segundo Freire (1993) o conceito de educacdo de jovens e adultos vai
caminhando em direcdo dos principios da educacdo popular, na medida em que a
realidade comeca a exigir mais da sensibilidade e da competéncia cientifica dos
educadores e educadoras. Estas exigéncias ttm a ver com a analise e com a
compreensdo critica dos educadores(as) do que vem acontecendo nas relacOes
cotidianas dos grupos populares. N&o se torna mais possivel os educadores e educadoras
pensarem somente nas questdes didaticas e de contetddos a serem trabalhados nos meios
populares. No caso do campo, por exemplo, os proprios contetdos passados, em grande

parte, ndo condizem com a realidade local, no entanto, a educagdo popular vem dizer
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que estes conteddos ndo podem ser estranhos a realidade das comunidades populares.
Nos meios populares, nas periferias urbanas e do campo, trabalhadores urbanos e rurais
cada vez mais se relnem para discutir seus direitos, pois, nada pode escapar a

curiosidade sensivel dos educadores(as) envolvidos nas praticas da educacdo popular.

Desta forma, a educacdo do campo trabalha a todo instante com a mesma
prerrogativa da educacdo popular, na verdade, a educacdo do campo, por se inserir
dentro de uma realidade cheia de especificidades, tem como seu alicerce a educacao
popular, por se tratar de um novo pensamento pedagdgico e de novas abordagens
didaticas que vdo além do mero exercicio do ensinar/aprender, mas tendo na realidade

local e nos conhecimentos de cada pessoa a esséncia das relacfes educativas.

Para Freire (1993) educadores e grupos populares de localidades especificas em
sua esséncia descobriram que a educacdo popular se torna um processo constante de
discutir e refletir a militdncia a qual esta inserida, refletir a sua capacidade de mobilizar
em direcdo aos objetivos proprios. Assim, reconhecendo a pratica educativa como
pratica politica, se recusando a deixar-se aprisionar nos problemas burocréaticos
decorrente dos procedimentos escolarizantes. Lidando com o processo de conhecer, a
pratica educativa se torna tdo interessada em possibilitar o ensino de contelidos aos

cidaddos quanto em sua conscientizag&o.

Para a escola do campo, conquistar seus direitos e possibilitar um ensino que
leve em conta a conscientizacdo, como diz Freire, da realidade camponesa se torna uma
discussdo que envolve, sobretudo, a reflexdo de diversos atores sociais diretamente
envolvidos nos pensamentos da educagdo do campo. Quando situamos a escola no
horizonte dos direitos temos que lembrar que direitos representam sujeitos. Sujeitos de
direito e ndo direitos abstratos. Que a escola do campo, a educacdo basica tem de se
propor tratar o homem, a mulher, a crianga, o jovem, o adulto e o idoso do campo como
sujeitos de direitos. Reafirma-los como sujeitos de histdria, de lutas, sujeitos de
intervengdo, como pessoas que constroem, que estdo participando de um projeto social,
por isso a escola tem que levar em conta a histéria de cada educando e das lutas do
campo (ARROYO, 1999).

A autora Roseli Salete Caldart (2004), coloca a proposta de educacdo do campo

como um desafio que temos de abstrair das experiéncias, dos debates, das disputas em
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curso, um conjunto de idéias que possam orientar o pensar sobre a pratica educativa da
classe trabalhadora do campo e, sobretudo, orientar e projetar outras praticas e politicas

de educagéo. Desta forma, Caldart (2004) afirma que:

Nossa proposta é pensar a educacdo do campo como processo de
construcdo de um projeto de educacdo dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da trajetéria de luta de suas organizacGes. Isto quer
dizer que se trata de pensar a educacdo (politica e pedagogicamente)
desde os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado
grupo social; ou trata-se de pensar a educacdo (que € um processo
universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos concretos
que se movimentam dentro de determinadas condi¢es sociais de
existéncia em um dado tempo historico. (Caldart, p. 17)

A partir da afirmacdo de Roseli Caldart, e principalmente observando os
interesses sociais, politicos e culturais da dindmica do campo, Arroyo (2006) lembra da
importancia de pesquisar as desigualdades historicas sofridas pelos povos do campo.
Desigualdades estas que partem do econdmico e do social, mas, que para nos, sdo claras
desigualdades educativas, escolares. A sensagdo do pertencimento social dos povos do
campo, quando falamos em “povos” estamos querendo dizer indigenas, negros, rurais,
ribeirinhos, se tornam decisivos nessas histdricas desigualdades. Existe uma divida
historica para com estes povos, mas ha também uma divida de conhecimento dessa
divida histérica. A escola traz marcas das desigualdades sofridas pelos sujeitos que a ela
tem direito. Ndo traz apenas as marcas das desigualdades de rendas, de condigdes de
vida, a escola do campo traz marcas fundamentalmente dos sujeitos marcados pelas
diferencas convertidas em desigualdades. Sabemos que a modernidade nédo alterou as

desigualdades, mas aprofundou-as e est& aprofundando-as.

Arroyo (2006) afirma ainda que estas marcas e dividas histéricas deixadas no
amago das estruturas camponesas devem ser entendidas através da compreensdao
aprofundada da nova dindmica que vive 0 campo, 0S novos sujeitos do campo, como
funcionam e se articulam os movimentos sociais do campo, as lutas, as tensdes, 0S
paradoxos, os paradigmas em contradi¢cdo. Assim, deveriamos pensar, voltando a
escola, e refletir em que dindmica, os movimentos sociais do campo estdo pressionando

0 sistema educativo de forma a entendé-lo como alicerce de questionamentos da nova
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dindmica que vivem 0s sujeitos do campo. Muitas vezes, 0s movimentos sociais vao
muito mais longe, dentro de suas conquistas “pessoais”’, do que se pode ou devem
caminhar as escolas do campo ou representadas por estes movimentos. A escola, de
fato, ndo se dinamizou, ndo avangou no ritmo que o campo se dinamiza nos dias de hoje
e muito menos como 0s préprios movimentos sociais se dinamizam. Agora, por que isso
acontece? Segundo o proprio Arroyo (2006), ndo podemos cair no erro de pensar que
porque 0 campo esta vivendo uma contradi¢do, que estd em tensdo e novos sujeitos
politicos estdo se constituindo no campo e desse modo, a escola, por conta disso, vai ser
outra. A escola é uma instituicdo com estruturas, culturas e valores consolidados e como
todas as instituicdes, ela € mais lenta que os sujeitos dos movimentos, logicamente,
existem pesquisas sobre isto que precisam ser contextualizadas e aprofundadas. Mas 0s
movimentos sociais do campo trazem uma idéia que faz com que a escola do campo
possa desenvolver a partir do ritmo das lutas e das valorizagGes identitarias que a
educacdo do campo busca: a escola como direito, ou melhor, a educa¢do do campo dos

direitos.

O setor de educacdo do MST, a partir do instituto técnico de capacitagdo e
pesquisa da reforma agraria — ITERRA (2001) traz a contribuicdo e a reflexdo de
algumas questdes importantes para a consolidacdo da busca pelo direito da escola do e
no campo abordando quatro questdes fundamentais a partir do projeto politico
pedagogico da escola do campo: primeira, a identidade da escola, quem somos e quem
gueremos ser. Analisando melhor, esta questdo se desdobra em algumas reflexdes que
devem motivar os momentos sérios e de discussdo entre todos os sujeitos envolvidos na
escola; quem sdo os educandos, os educadores, quem sdo as familias que integram a
comunidade dos acampamentos e assentamentos e, toda esta reflexdo deve desembocar
numa posi¢do ou tomada de decisdo que nos diga e valorize a identidade sem terra, de
forma a viabilizar que este projeto se torne a grande busca internalizada dentro do

movimento como um todo, guiada através de sua base.

A segunda questdo diz respeito ao processo de formagdo humana, que ser
humano, que humanidade queremos ajudar a formar através do trabalho pedagogico e
da educacdo do campo como direito. Esta reflexdo se torna mais profunda, a partir do

momento que devemos pensar e debater em vista do projeto politico pedagdgico quais
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as dimensdes de formagcdo humana podem ser desenvolvidas numa escola e quais as

dimensGes a escola do campo pretende enfatizar em sua intencionalidade educativa.

A terceira questdo traz a reflex&o sobre a concepcdo de escola do campo, que
praticas e situacGes de aprendizado vao constituir o cotidiano pedagogico das escolas do
campo. Esta questdo precisa ser pensada e abordada por todos os sujeitos envolvidos,
mas que precisam ser detalhadas especialmente pelo coletivo de educadores, como
vamos conseguir organizar os tempos e espacos educativos nas escolas do campo, como
sera organizada a nossa coletividade escolar, como sera o funcionamento cotidiano da
escola, que aprendizados deverdo ser enfatizados e de que forma, quais os principais
contetdos de ensino e como sera feita a avaliagdo do processo de formacdo de cada
educando e educanda, de cada educadora e educador? Desta forma, a partir desta
terceira reflexdo surgem varias outras questfes que devem ser pensadas e amarradas a
partir da vivencia e das conquistas construidas e em processo de lapidacdo que 0s
sujeitos do campo conquistaram trazendo a educacdo para 0 campo como subsidio para

a estruturacdo das politicas de educacao do campo.

A Ultima questdo aborda o método pedagdgico ou o método de atuacdo dos
educadores, ou seja, como garantir o movimento pedagdgico cotidiano dentro das
escolas do campo. Segundo levantamento do ITERRA (2001) esta questdo deve ser
desdobrada em algumas perguntas e reflexdes sobre as praticas dos educadores e
educadoras da escola, pensando quais as pedagogias precisam ser potencializadas em
cada tempo e espaco educativo; como construir diariamente o ambiente educativo da
escola; como fazer o acompanhamento pedagodgico da coletividade e de cada pessoa; e
como garantir que os movimentos sociais efetivamente fagam parte deste movimento
pedagogico que acontece nas escolas e quais serdo 0s tempos e espacos de reflexdo e de

planejamento da atuacdo pedagogica dos educadores.

Entdo, a partir das contribui¢des pedagdgicas dos movimentos sociais do campo,
dos pensamentos e das reflex6es muitas vezes ainda tedrica e com o desafio de colocar
isto em pratica, que se movem as diversas contribuicdes académicas baseando-se na
educacdo do campo como direito dos trabalhadores e trabalhadores do campo, criancas

jovens, adultos e idosos que foram e sdo criados nestes espacos de vivencias e
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trabalham para ter uma educagdo com a cara do campo, com a identidade e com a

cultura camponesa aflorada e valorizada.

Segundo Kolling, Molina e Nery (1999), a primeira condi¢do que devemos ter
para construir a escola do campo € a clareza do lugar social que a educagéo pode ocupar
para o desenvolvimento do projeto nacional de campo que buscamos. Esta educacdo
pode ser um elemento transformador se trabalhado em conjunto com acdes de politicas
publicas voltadas ao campo, econdmicas, culturais, que mexam diretamente com o
modelo econémico vigente, urbanocéntrico, patrimonialista, patriacarlista e monocultor
de exportacdo. Dificilmente a educacdo conseguira levar ao desenvolvimento do campo
se ndo estiver combinada com as acBes em prol da reforma agraria e com as
transformacGes profundas nas politicas agricolas do pais.

Entende-se por escola do campo aquela que trabalha desde os
interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de
trabalho e de organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo,
produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdémico igualitaria desta populagdo. A
identificacdo politica e a insercdo geografica na propria realidade

cultural do campo sdo condic¢des fundamentais de sua implementacéo.
(Kolling, Molina e Nery, 1999, p. 63).

Entende-se que o processo historico aponta para pelo menos trés “velhos-novos”
compromissos com respeito ao papel transformador que a escola do campo pode ter e,
consequentemente devem ser assumidos por esta e combinados entre si: um
compromisso ético e moral com cada e de cada participante do processo educativo,
levando em conta as pessoas humanas, singulares e sociais, com necessidades e
interesses diversos, desejos, saberes e culturas enraizados em cada sujeito e suas
construcdes em processo, tratados com respeito e seriedade de educadores e educadoras,
movimentos sociais e entidades do governo. Esse compromisso deve ser levado em
conta observando como suas implicagdes o esforco que deve ser feito para tornar a
traduzir estas acbes em politicas publicas, em processos pedagdgicos, e em novas
abordagens metodoldgicas de ensino e aprendizagem no campo (KOLLING, MOLINA
e NERY, 1999).
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Neste sentido, mais dois compromissos se destacam como fundamentais para a
constituicdo do projeto da educacdo do campo que queremos. Compromisso com a
intervencdo social, compreendida como vinculo com projetos de desenvolvimento
regional, que por sua vez esteja ligado & construgcdo de um projeto nacional, direcionado
para o fortalecimento da formacéo para o trabalho no campo e, compromisso com a
cultura do povo do campo, que implica resgate, conservacao e recriacao, tendo como
aspectos fundamentais a educacdo dos valores, no sentido da escolha entre valores
humanos e anti-humanos, aparecendo hoje como decisivos na escolha das opgdes
econdmicas, politicas e sociais em relacdo ao modelo de desenvolvimento de nosso pais
e do restante do mundo, a educacdo pela memoria histérica, onde cada pessoa ou grupo
social percebesse como parte de um processo que Sse enraiza no passado e se projeta
para o futuro, e a educacdo para a autonomia cultural, no sentido de o povo ser
estimulado e estimular-se a produzir, recriar e valorizar sua prépria cultura, suas
representacdes, sua arte, sua palavra (KOLLING, MOLINA e NERY, 1999).

2.2 A organizacao social e cultural camponesa.

Ao se propor uma reflexdo sobre a educacdo do campo, ndo devemos deixar de
evidenciar sua relacdo com o projeto de desenvolvimento regional e nacional para o
campo brasileiro. Para tanto, devemos observar que dentro da esfera conceitual da
educacdo do campo, perpassa uma serie de questdes que envolvem a vida camponesa
em sua totalidade, vinculando esta educacao aos processos organizativos, produtivos e

culturais.

Segundo Michelotti (2008), no conceito de campo deve estar presente a disputa
por um certo projeto de desenvolvimento do campo, que tem na producdo camponesa
sua centralidade; que no conceito de politica puablica deve estar presente, em sua
dimensdo mais ampla, a garantia e materializagdo da cidadania plena; que no conceito
de educacdo, deve estar presente a pesquisa como impulsionadora da producdo do
conhecimento, e ndo sua mera transmissdo. Desta forma, quando trazemos a triade
producdo — cidadania — pesquisa para a reflexdo, evidenciamos certos elementos

presentes na materialidade de origem da educacdo do campo, ao focar na necessidade de
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uma educacgdo profissional do campo, que fortalega a construgédo de um projeto de

desenvolvimento centrado na producdo camponesa.

Para o desenvolvimento organizativo dos assentamentos ser efetivado em sua
integralidade, algumas questdes devem ser observadas e destacadas. Primeiramente, ndo
podemos descolar a educacdo, como base fundamental para o fortalecimento da
organizacéo e relagdes produtivas, de outras atividades que envolvem as futuras acoes
bem como intensificar a busca pelo cumprimento do projeto nacional para o campo.
Desta forma, um dos objetivos a ser alcancado é a tentativa de reverter a atual matriz
cientifico-técnica de producdo do campo, mas para isso, pensemos em dois pontos que
devemos converter em esfor¢co matuo: o redirecionamento das pesquisas agropecuarias,
que hoje se assentam prioritariamente na matriz industrialista, e do reconhecimento dos
conhecimentos acumulados pelos camponeses como base da nova matriz em
construcdo. Por isso, a criacdo de cursos de ciéncias agrarias para 0S camponeses nao
deve vir na perspectiva de “transferéncia” de um conhecimento ja consolidado, mas ao
contrario, na possibilidade de construcdo compartilhada de um novo conhecimento
cientifico-técnico (MICHELOTT], 2008).

Segundo Mancano (1999), o campo brasileiro passou por profunda
modernizacdo, principalmente em alguns setores da agricultura, onde o capitalismo
desenvolveu sua mais espetacular expansdo nas Ultimas décadas. Esse processo gerou
uma extraordinaria migracdo rural, expulsando do campo cerca de 30 milhdes de
pessoas entre a década de 60 e de 80. J& as transformacdes recentes da agricultura
possibilitaram a criagdo da combinacdo agroindustrial e do desenvolvimento do
cooperativismo, todavia, essa transformacdo privilegiou a agricultura capitalista em
detrimento da agricultura familiar, que foi renegada, banida do sistema econdémico
hegemdnico. Desta forma, a organizacdo combinada entre o trabalho agricola e
industrial é a expressdo mais concreta que nega a concepg¢édo de que a cidade e o campo
sdo mundos a parte. O modelo agricola atual, de fato, dificulta a expansdo da
organizacdo familiar nos assentamentos de reforma agraria, fazendo com que a cidade
seja vista como possibilidade de “crescimento” e o campo familiar, sem espaco de
desenvolvimento e massacrado pelas praticas monocultoras do agronegécio, seja
entendido como espago “atrasado” pela logica desenvolvimentista capitalista, fazendo

ruir a relagcdo de interdependéncia do campo com a cidade. Isso aparece claramente
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quando observamos dentro da estrutura do executivo brasileiro a existéncia de dois
ministérios antagdnicos, 0 Ministério do Desenvolvimento Agrario e o Ministério da
Agricultura, que disputam recursos e espagos dificultando cada vez mais o
fortalecimento da agricultura familiar e a0 mesmo tempo fortalecendo politicas voltadas
para o agronegocio respaldado pelo executivo e com representacdo no legislativo.
No interior do atual modelo de desenvolvimento da agricultura séo
produzidas tecnologias para ampliar cada vez mais a relacdo de
dominag&o entre a agricultura capitalista e a agricultura familiar. Essas
sdo modelos distintos de organizacdo do trabalho e, evidentes,

possuem interesses politicos e econdmicos diferentes. (Mancano,
1999, p. 59).

A criacdo de assentamentos rurais tornou possivel a essa populacdo centrar suas
estratégias de reproducdo familiar e de sustento econémico no préprio lote,
complementarmente lancando méo de outras fontes de trabalho e de renda fora dele,
muitas delas tambeém relacionadas com a existéncia do assentamento. Segundo Heredia
(2006) a presenca dos assentamentos acaba atuando também como fator gerador de
postos de trabalhos ndo agricolas: mais da metade dos trabalhadores rurais que atuam
fora do proprio lote exercem atividades no proprio assentamento, incluindo trabalhos
ndo agricolas gerados pela nova situacdo, (construcdo de casas, estradas, escolas, obras
de infra-estrutura, professores, merendeiros, agentes de saude, trabalhos coletivos,
beneficiamento de produtos, transporte alternativo e etc.). Portanto, a partir destas
informagdes, podemos observar que a organizacgdo coletiva do trabalho tende a ser um
aspecto aglutinador para o desenvolvimento social das areas de assentamento, 0 que nao
inviabiliza o trabalho dentro do lote individual, que serve para o abastecimento familiar
além de fazer parte do contexto produtivo geral da area de assentamento. O acesso a
terra permitiu as familias uma maior estabilidade e rearranjos nas estratégias de
reproducdo familiar que resultam, de modo geral, em uma melhoria dos rendimentos e
das condicdes de vida, especialmente quando se considera a situacdo de pobreza e
exclusdo social que caracterizam muitas destas familias antes do seu ingresso nos

projetos de assentamento.
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O Método Aplicado
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3. A Pesquisa-Acéo

Quando imaginamos este trabalho, antes de defini-lo conceitual e
estrategicamente, conversamos muito com o0s sujeitos que fariam parte diretamente
desta construgéo. Esta proposta surgiu, na verdade, a partir das observac¢des que tivemos
conjuntamente com a comunidade do assentamento Vereda |, observacfes estas que
fomos internalizando durante nossas atividades e ag0es conjuntas em outros projetos e
durante nossas vivéncias no dia a dia da comunidade. Comegamos a perceber que muito
se pensava no assentamento, trabalhos, projetos, iniciativas de producdo cooperativa,
mas nada se ligava diretamente a escola, espaco bem conhecido de todos, porém, se
restringia apenas as atividades educativas dos filhos e netos, sem nenhuma expectativa
por parte dos grupos coletivos dos assentamentos e da escola em firmar novas
estratégias de aproximacdo e de participacdo integrada de forma a contribuir para o

crescimento do coletivo, entendendo a comunidade da escola e a escola da comunidade.

Para subsidiar o desenvolvimento desta proposta optamos por utilizar o método
da pesquisa-acdo, pois, este trabalho acontece em um contexto em que a comunidade,
incluindo os assentamentos e a escola, sdo 0s protagonistas desta construcédo, desde a
criacdo da proposta, seu desenvolvimento, reflexdes coletivas, caminhos percorridos,
tudo claramente pactuado e esclarecido tornando todo o grupo envolvido como
construtores ativos de uma pesquisa que tem como objetivo subsidiar a comunidade
para que 0s proprios sujeitos busquem refletir sobre de que forma poderdo utiliza-lo
como instrumento para futuras conquistas e a¢des em prol do coletivo, de suas lutas,

histdrias e conquistas.

Segundo Barbier (2002) ndo ha pesquisa-acdo sem participacdo coletiva. E
preciso compreender o termo “participagdo” em seu mais amplo sentido: ndo se pode
entender do que nos interessa sem que, de fato, sejamos parte integrante da pesquisa,
sem que estejamos envolvidos direta e pessoalmente pela experiéncia, na integralidade
de nossa vida emocional, imaginativa, sensorial e racional. Fazer pesquisa-acdo implica
em se entregar de corpo e alma a uma experiéncia que realmente tem um significado
como diz Barbier (2002) emocional, racional e até espiritual para nds. Deve-se ao fato

de acreditarmos que nossa relacdo com quem pretendemos caminhar tem mais que um
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simples desfecho ou conclusdo centrado no academicismo exacerbado, mas volta-se
para nossa esséncia, do que realmente acreditamos e 0 que realmente queremos para

nossas vidas, espiritual e ideologicamente.

Com relacdo a formulacdo do problema, a pesquisa-acdo ndo tem que se
preocupar, a priori, com a definicdo de hipdteses e formulacdes tedricas e muito menos
traduzi-las em instrumentos operatorios e padronizados como questionarios, testes. A
pesquisa-acao reconhece que o problema nasce, em um contexto preciso, das angustias e
auto criticas de um grupo. O pesquisador ndo 0 provoca, mas constata-o, e seu papel
consiste em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais cruciais ligados
ao problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do problema em uma acgéo
coletiva (BARBIER, 2002).

Desta forma, nada caminha se ndo houver uma entrega coletiva e uma clareza
por parte de todos e todas de que a relacdo vai muita além de puros dados quantitativos.
Nada é definido e as respostas dependem de interpretagdes e de analises que partem do
grupo coletivo, assegurando uma linguagem acessivel a todos (as), tendo como um dos
tracos principais a acdo-reflexdo, como processo continuo de comunicacdo dos
resultados da investigacdo entre os membros nela envolvidos, objetivando a anéalise de

suas reacoes.

Para organizar o método utilizado, Barbier (2002) define trés pontos cruciais
para 0 pesquisador em sua acdo no campo ao qual esta inserido: primeiro, o diario
rascunho, onde o pesquisador escreve tudo o que ele tem vontade de anotar no fervilhar
da acdo ou na serenidade da contemplacdo, empenhando-se em registrar o que lhe
parece importante na sua vida ligada a de outrem, desenvolvendo um emaranhado de
referencias mdaltiplas a acontecimentos, reflexdes, comentarios cientificos ou
filosoficos, devaneios e sonhos, desejos, poemas, leituras, palavras ouvidas, reacoes
afetivas (medos, ddios, amor, inveja, receios e etc.). Segundo, o diério elaborado,
constituido a partir do diario rascunho, compondo o texto da forma como eu quero
transmitir a outrem, organizando a estrutura do meu escrito como eu o entendo podendo
modificar completamente a cronologia dos fatos. Nunca deixo de inserir, neste
momento, comentarios cientificos, filosoficos ou poéticos encontrados em obras ou por

mim mesmo improvisados, deixando que meu leitor sinta simultaneamente a ordem e
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desordem, o siléncio e o barulho, o dia e a noite, 0 amor e o 6dio, a acdo e a

contemplacéo. Terceiro, o didrio comentado, é a fase crucial:
Eu vivencio o grupo, no caso presente, no sentido de uma abertura ao
jogo da potencialidade do mundo. N&o hesito em sustentar a
necessidade de afirmar uma ética probleméatica num momento de
decisdo. Fago de maneira que o didrio comentado se torne um
instrumento de democratizagdo do grupo, ou um traco de consciéncia
critica na relacdo interpessoal. As pessoas com as quais eu me
expresso entdo se tornam os participantes ativos de uma pesquisa-acao
existencial sobre o tema abordado pelo meu diario elaborado. Assim
eu poderei refletir a seu respeito mais tarde e recomecar outro diario

elaborado, que serd, de novo, comentado e assim sucessivamente, no
inacabamento de toda vida (Barbier, 2002, p. 142-143).

Com relagdo ao procedimento utilizado para a construcdo metodoldgica desta
proposta, busquei referencias bibliograficas e pessoais para as construc@es e analises da
histdéria politica e social do assentamento Vereda | bem como documentos antigos
relacionados a conquista da area. Para contextualizar o historico do municipio de Padre
Bernardo utilizamos como referencia dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica), do portal eletronico da cidade de Padre Bernardo e bibliografias
relacionadas a histéria politica, econbémica e social da regido centro-oeste,

especificamente da regido de Cocalzinho de Goias, Mimoso de Goias e Padre Bernardo.

As analises metodol6gicas foram feitas utilizando diario de bordo para relatar a
negociacdo com a escola e com a comunidade, o grupo de experiéncia destes dois
espacos, divididos em dois grupos de seis pessoas, € a dinamica da regido relatada a
partir do diario durante conversas em todos os momentos de relacdo em campo.
Utilizamos a forma de gravacdo com transcricdo posterior apenas no primeiro encontro

com o grupo de experiéncia do assentamento, no més de julho.

Dividimos os encontros em cinco saidas durante os meses de julho e novembro,
permanecendo na regido de cinco a sete dias consecutivos nos meses de julho, agosto e
setembro, dez dias consecutivos no més de outubro e trés dias no més de novembro.
Tivemos dois encontros com o grupo do assentamento, nos meses de julho e setembro,
com duracdo de uma e quatro horas e meia respectivamente. Tivemos outros dois
encontros com o grupo da escola, nos meses de setembro e outubro, com duragdo de

duas horas e meia e uma hora e meia respectivamente. Os outros momentos foram
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encontros a partir da dindmica e do dia a dia das relagbes entre todos 0s sujeitos

(RelagGes Naturais).

Durante nossas abordagens com 0s grupos de experiéncia, com a negociagao e
analise da dindmica da regido, descrevemos as falas, posicdes, comentarios e reflexbes
dos sujeitos envolvidos no trabalho de forma direta e indireta e, a0 mesmo tempo,

descrevemos comentarios e analises a partir dos relatos descritos e observados.
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O Municipio e a congquista do Assentamento.
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4. Introducao

O municipio de Padre Bernardo, localizado no estado de Goias, caracteriza-se,
dentre outros aspectos, por ser uma regido que envolve algumas areas que foram
desapropriadas para assentamento de familias contempladas pela reforma agraria. Nesta
regido, existem projetos de assentamentos que recebem a alguns anos projetos e
parcerias de diversas politicas publicas através de organiza¢Ges ndo governamentais,
Universidades e autarquias federais, contemplando propostas que englobam desde acbes
no campo educacional e ambiental até projetos de desenvolvimento do trabalho, geracao
de renda e tentativas de manutencdo das familias com o objetivo de fortalecer agdes
voltadas a agricultura familiar, seguranca alimentar, manejo sustentavel, muitas vezes
fazendo o contraponto ao desenvolvimento da agricultura convencional que ainda
impera em grande parte da regido, cercada por grandes latifundios e monoculturas de

producéo.

Desta forma, a Universidade de Brasilia, principalmente através do Grupo de
Trabalho e Apoio a Reforma Agréaria - GTRA, vinculado ao decanato de extensao, vem
a alguns anos pensando e desenvolvendo acGes nos assentamentos rurais da regido. O
que facilita o desenvolvimento de projetos na regido € o fato de o municipio de Padre
Bernardo ser muito proximo do Distrito Federal, cerca de 120 km, considerado
praticamente regido do entorno do DF. Outro fator positivo é a proximidade dos
assentamentos em questdo e o nivel de maturidade que alcancaram, pois ja se
consolidaram enquanto assentamento, a maioria existe h4 pouco mais de dez anos, mas
em se tratando de assentamentos de reforma agraria, ja alcancaram um estagio
organizativo interessante, tendo acesso aos diversos tipos de créditos rurais (construcao,
PRONAFY), programas governamentais como o Luz para Todos e a garantia de
transporte interurbano, apenas um horério por dia, fazendo o trajeto entre os
assentamentos, a cidade Padre Bernardo e a Ceilandia, cidade satélite do Distrito

Federal.

Embora estas garantias conquistadas pelos assentados sejam ainda minimas e

emergenciais ndo contemplando por completo as necessidades da populagdo rural,

! PRONAF: Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar.
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podem ser consideradas grandes avancos em se tratando de acampamentos, pré
assentamentos e assentamentos de reforma agraria da regido que compreende o Distrito
Federal, o norte do estado de Goias e 0 noroeste Mineiro, regido atendida e dentro da
jurisdicdo da superintendéncia regional do Incra — SR28, cercada por problemaéticas

diversas e muitas vezes sem as condi¢des bésicas para a simples sobrevivéncia.

Na regido de Padre Bernardo existe cerca de dez areas de assentamentos com
representacdo dos principais movimentos sociais do campo, como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, a Federacgdo dos Trabalhadores da Agricultura
do Distrito Federal e Entorno — FETADFE e a Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura Familiar — FETRAF. Especificamente na regido onde este trabalho se
insere, existem cinco assentamentos, todos geograficamente préximos, sdo eles: Vereda
I, comunidade foco da pesquisa, Vereda Il, Agua Quente, Boa Vista MST, Boa Vista
FETADFE, area onde a escola se insere fisicamente, todos vinculados ao INCRA, e

assentamento Baixao, este ultimo vinculado ao banco da terra.

Portanto, embora o foco do trabalho seja o processo organizativo do
assentamento Vereda | a partir da contribuicdo e da insercdo da escola localizada no
assentamento Boa Vista, indiretamente nosso olhar, em algum momento, contemplara a
realidade das outras areas, inseridas no mesmo contexto politico e socioecondmico e

também contempladas, de alguma forma, pelas a¢des da escola, Unica na regiao.

O gue mais chama a atencédo para desenvolver este trabalho € justamente a forma
como a escola Boa Vista se relaciona com os demais assentamentos, especificamente
com o assentamento Vereda I, como se desenvolve o dialogo com a realidade local, com
0 contexto social e politico da reforma agraria na regido e como a comunidade se insere
dentro do contexto escolar e a escola no contexto da comunidade, pois, percebesse a
escola inserida apenas fisicamente, sem um sentimento de pertencimento dentro do
historico de lutas, conquistas e valores compreendidos por cada uma daquelas familias
gue constituem o corpo organizativo e social do assentamento, diga-se de passagem, até
certo ponto bem definidos. Para isso, nossa tarefa, juntamente com a comunidade
assentada no assentamento Vereda I, é refletir conjuntamente sobre outros olhares e
perspectivas que podem ser vislumbradas a partir de agdes da escola para a comunidade

e da comunidade para a escola, levando em conta os aspectos histdricos, politicos e
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sociais do municipio de Padre Bernardo, do assentamento Vereda | e a histéria de

insercao da escola Boa Vista naquela regido.

4.1 Contexto histérico, social e politico do municipio de Padre Bernardo — GO.

O municipio de Padre Bernardo, localizado no estado de Goiés, microrregido do
leste goiano, a cerca de 120 km da Capital Federal e a 246 km da capital do estado, se
insere dentro da regido da bacia do alto Tocantins, cercada por rios e nascentes
constituindo uma importante reserva de recarga aqiifera, com a presenca de
praticamente todos os tipos de vegetacdo cerrado; veredas, campo limpo, campo sujo,
cerraddao, campo de murundu, cerrado rupestre, cerrado denso, cerrado tipico, cerrado
ralo, florestas estacionais, deciduas e semi-deciduas, matas ciliares e matas de galeria.
Segundo Bertran (2000) o planalto central e o Distrito Federal sdo paisagens
indiscriminadas de cerrado. Sdo eminentemente diferenciadas por suas grandes
altitudes: chapad@es em sequéncia de campos limpos, intercalados de tanto em tanto por
matas ciliares ou por ravinas desnudas onde salpicam canelas d’ ema, verdadeiros
simbolos de resisténcia do planalto. Bertran (1998) afirma ainda, em suas pesquisas, que
o cerrado antecede em muito ao homem, vindo de além dos tempos, algo em torno de
35 milhGes de anos. Naquele tempo, ja se encontravam em embrides as espécies do

atual cerrado.

O cerrado compreende cerca de dois milhGes de quilébmetros
quadrados — e como que é a espinha dorsal ambiental do Brasil, de
norte a sul. Vem desde o sul do Maranhao e Piaui, devora o Tocantins,
Goias e o Distrito Federal, a Bahia desde seu centro até seu oeste,
guase por inteiro os dois mato grosso, metade de Minas Gerais, €, em
cunha, rompe pelo centro de Sdo Paulo e insinua-se pelo norte do
Parana. (Bertran, p. 16).

A ocupacdo do territério municipal de Padre Bernardo teve inicio no século

passado com o estabelecimento das primeiras fazendas de criacdo de gado as margens
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do Rio Maranhéo e seus tributarios mais importantes, onde se localizam pastagens de

boa qualidade.

Com o decorrer dos anos surgiram outros fatores responséveis pelo crescimento
do povoado econdmico demografico da regido. Ao aumento natural dos rebanhos
associava-se, de modo paralelo e consequente, a ocorréncia de picadas, que levaram ao
surgimento das pousadas dos vaqueiros, a caminho de Niquelandia e das familias que
desciam do Nordeste para a regido Centro-Sul. A funcéo religiosa foi, sem divida, a
mais importante na instalacdo e no crescimento do povoado, pois a partir de 1933,
romeiros provenientes da regido do Vao dos Angicos, no Municipio de Luziania, se
dirigiam todos os anos, durante 0 més de julho para rezarem numa tosca capela, erguida
por fazendeiros locais, com o surgimento de algumas casas em volta da capela, 0s

fazendeiros comecaram a lotear partes do vale, com o objetivo de uma cidade.

Em 1951, foi fundado o Arraial com o nome de Barro Alto do Vao dos Angicos
e, para a formacdo do Patriménio, os Senhores Januario de Amorim e Valentim José
Cabral, doaram doze alqueires de terra ao Santo Padroeiro. Ainda na condicdo de
povoado a localidade passou a denominar-se Padre Bernardo, em homenagem ao
vigario que percorria as fazendas locais, celebrando batizados e casamentos, enfatizando

cada vez mais a fungéo da cura.

Gracas a fertilidade de suas terras, o distrito foi tomando grande impulso. Em
1963, o Projeto de autoria do Deputado Olinto Meireles foi aprovado, e através da Lei
Estadual n® 4797, Padre Bernardo foi elevado a categoria de municipio, constituindo-se
termo judiciério da Comarca de Luzidnia. No periodo atual, em decorréncia da
expansdo verificada, agravaram-se os problemas relacionados com a prestacdo dos
servicos, notadamente educacdo e saude, e com a infra-estrutura de apoio aos setores
produtivos, estabelecendo uma relacdo muito forte de dependéncia podendo-se mesmo
classificar Padre Bernardo como mais uma "Cidade satélite", s6 que fora do territério do

Distrito Federal, e consequentemente de sua jurisdicdo administrativa.

O municipio de Padre Bernardo possui uma populacdo, segundo o ultimo
recenseamento do IBGE (2007), de 25.969 habitantes, sendo 15.029 habitantes na area
urbana e 10.940 habitantes na area rural, ocupando uma area de unidade territorial de

3.138 kmz2. A taxa de crescimento populacional anual do municipio é de 6,23, acima da
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média nacional. A principal atividade econbmica do municipio € a agropecuaria, tendo
um efetivo de 137.000 cabecas de gado, além da producédo de 7,7 milhdes de litros de

leite segundo os ultimos dados do IBGE.

Na agricultura, o0 municipio se destaca na producdo de soja, tendo escoado no
ano de 2007 cerca de 23.100 toneladas. Predomina também o plantio de culturas de
ciclo curto como o arroz, milho e feijdo, destacando a cultura de mandioca. De acordo
com 0 censo agropecuario de 2007, existem cerca 641 estabelecimentos com matas e
florestas em uma &rea total de 35.582 hectares. Com relagdo a rede escolar de Padre
Bernardo e de acordo com dados do IBGE de 2007, existem escolas publicas federais,
estaduais e municipais com um total de 600 matriculados no ensino pré escolar, 5.671

matriculados no ensino fundamental e 993 matriculados no ensino médio.

Com relacdo a contratacdo de médo de obra, os estabelecimentos agropecuarios
de até 100 hectares contrataram cerca de 38% da mdo de obra, enquanto 0s
estabelecimentos acima de 1000 hectares contrataram 20% da mdo de obra,
demonstrando que, no municipio, estabelecimentos menores tem mais importancia na

geracdo de emprego e de renda do que as grandes propriedades.

De acordo com dados do IBGE (2007) o municipio possuia 384
estabelecimentos comerciais variados como o comércio informal de fabricacdo caseira
de doces, biscoitos e outros géneros alimenticios, além do comércio de prestacdo de
servicos, contando com diversas empresas atuando em varios ramos do comercio, Como
agricultura, pecuaria, silvicultura, exploracao florestal, pesca, producdo e distribuicdo de
eletricidade, g&s, &gua, material de construgdo, servicos automotores, alojamento,

alimentacdo, transporte, atividades imobiliarias, servi¢os bancarios e escola privada.

O produto interno bruto (PIB) do municipio se divide em: valor adicionado na
agropecudria; 19.923 mil reais, valor adicionado na industria; 14.159 mil reais, valor
adicionado no servico; 66.469 mil reais, impostos sobre produtos liquidos de subsidios;
5.754 mil reais, PIB a preco de mercado corrente; 106.306 mil reais e PIB per capita
em torno de 4.215 reais. A estrutura politica do municipio conta com o prefeito, vice
prefeito, camara municipal com nove vereadores e com as secretarias de agdo social,

administracdo, agricultura e meio ambiente, assessoria juridica, comunicagdo social,
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Figura 1. Mapa do estado de Goias. Padre Bernardo Leste de Goias e Norte do DF.

4.2 Histdrico de ocupacao politica e socio-ambiental do assentamento Vereda |

O municipio de Padre Bernardo, em 1998, foi palco de varias ocupacdes terra
organizadas, principalmente pelo MST e sindicatos da regido. Essas pessoas que faziam

parte do movimento de ocupacdo vieram das regides do entorno do Distrito Federal
como Luziania, Trajanopolis, Parque da Barragem, Taboquinha, Cristalina e cidades do
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Distrito Federal.
Nas cidades do Distrito Federal, foi feito um intenso trabalho de base por
membros do MST, principalmente nas periferias, atraves da divulgacdo em radios e da



presenga de membros regionais do MST nas comunidades conversando com pessoas de
baixa renda sobre a possibilidade de ocupar algumas terras. A maioria das pessoas que
iniciaram o movimento de ocupacéo era de familias excedentes de ocupagfes anteriores

e de pessoas desempregadas das cidades satélites do DF.

Nesta regido, de acordo com os assentados, 0 MST estava observando cinco
fazendas consideradas improdutivas. A primeira fazenda a ser ocupada foi a Boa Vista.
A estratégia adotada foi dividir as familias em dois grupos. Um dos grupos se deslocou
de um posto fiscal, localizado na estrada que liga Brasilia a Padre Bernardo e o outro
saiu da regido da Taboquinha, na estrada de Padre Bernardo — Cocalzinho. O grupo que

saiu do posto fiscal foi o primeiro a chegar a fazenda Boa Vista.

Neste momento, os acampados ficaram na ponte do rio dgua quente até o dia 11
de outubro de 1998, quando entdo decidiram deslocar o acampamento para mais perto
da fazenda Boa Vista, local a que deram o nome de Capdo Bonito. Neste lugar,

chegaram a construir cerca de 800 barracos e ficaram até o inicio de fevereiro de 1999.

Naquela época, a rotina dos acampados se dividia em reunides e trabalhos
coletivos como plantar, cozinhar, tirar guarda e, nos finais de semana, aconteciam
bingos ou festas, cujo objetivo era arrecadar dinheiro para a manutencdo do
acampamento, mas, segundo relatos, na maioria das vezes a principal atividade era

mesmo o 6cio.

No inicio de fevereiro de 1999, os acampados conseguiram fazer um acordo com
o0 proprietario da fazenda Boa Vista, o senhor Zico, que ndo colocou obstaculos para a
ocupacdo da sede da fazenda. Porém, colocou uma condi¢cdo, a de que as familias
agregadas na propriedade fossem incluidas na lista dos possiveis assentados. As
liderangas concordaram e hoje sdo cerca de cinco familias de agregados que ficaram
assentados na Boa Vista.

LELES (2001) afirma que dentro do acampamento existia hierarquia bem como
divisGes de tarefas. Segundo relatos de pessoas que participaram da ocupacdo na época,

os acampados eram divididos da seguinte forma:

» Militancia: responsaveis pela organizacdo do acampamento e realizacdo das

negociacdes. Esse grupo, por sua vez, era dividido em coordenadorias.
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Coordenadoria Geral: principal coordenadoria, composta por liderangas
regionais do MST, cujas principais fun¢Ges eram organizar os acampados,
coordenar a assembléia geral, distribuir as doacdes, definir areas de producéo,
negociar a terra com o INCRA e com os proprietarios. Também definia as areas

que seriam ocupadas e o local em que seria levantado 0 acampamento;

Coordenadoria de seguranca: segunda coordenadoria em grau de importancia,
sendo responsavel pela ordem e seguranca dos acampados;

Coordenadoria de grupo: os acampados se dividiam em grupos de mais ou
menos 30 familias. Cada grupo tinha um coordenador responsavel pela
organizagdo do mesmo. Esta coordenadoria participava de reunides com a

coordenadoria geral e de seguranca;

Coordenadoria de alimentagdo: responsavel pela alimentagdo dos acampados,
assim como pela distribuicdo dos alimentos doados. Neste caso, a distribuigcdo

passava primeiro pela coordenadoria geral,

Coordenadoria de saude: responsavel pela distribuicdo dos remédios doados e
encaminhamento ao hospital, em caso de urgéncia, de quem precisava de

atendimento médico;

Coordenadoria de educagdo: responsavel, na medida do possivel, pela educacéao

das criangas do acampamento.

Doador: pessoas que estavam concorrendo a um pedago de terra, mas moravam
na cidade e vinham para o acampamento nas sextas feiras, retornando a cidade
aos domingos. Essas pessoas eram obrigadas, se quisessem continuar pleiteando
sua terra, a trazer para 0 acampamento géneros alimenticios como, arroz, feijao,
pdo, muxiba e carne. O doador entregava 0s @éneros alimenticios ao
coordenador geral do acampamento que providenciava a distribuicdo destes

alimentos as familias acampadas.

Permanente: pessoas que ficavam direto no acampamento, s6 saindo em caso
de necessidade de atendimento médico ou outra urgéncia. A maioria dos
permanentes ndo tinha para onde ir ou estavam desempregados e, por isso,

dificilmente iam a cidade.
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Organograma de Rela¢6es do Movimento

C/IILITANCID
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Coordenadoria
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Com a ocupacdo da sede da fazenda Boa Vista, 0 INCRA acabou indenizando o
proprietario desta fazenda, junto com a fazenda Buriti da espingarda, que somavam uma
area de 4.380.0339 hectares, para criar o assentamento Boa Vista, no qual foram
assentadas 145 familias. Os excedentes continuaram acampados, “de olho” nas fazendas
Serra Feia, que viria a ser o assentamento Vereda I, Capédo do Chiqueiro e Vereda. Com
a pressao exercida por essas familias acampadas, o INCRA acabou comprando essas

fazendas e transformando-as em assentamentos.

Dentre estas fazendas, estava a Serra Feia, que durante sua ocupagdo, estava
arrendada ao senhor Sinval, um produtor de Cocalzinho, desde abril de 1998, para a
engorda de 250 cabecas de gado. A fazenda tinha apenas uma moradora, a senhora
Maria Souza Cruz, agregada na propriedade h& mais de 20 anos. Com a desapropriacao
da fazenda, a senhora Maria ndo recebeu indenizacdo por parte da proprietaria, sendo

atualmente uma das familias assentadas no local.
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Com a definicdo das familias a serem assentadas na fazenda Boa Vista, 0s
acampados que se tornaram excedentes, cerca de 500 familias, resolveram ocupar a
fazenda Serra Feia. Nessa época, foi realizada uma reunido para escolher 70 familias
que iriam ocupa-la. Porém, mais de 80 familias se dispuseram a realizar a ocupagéo, e
as demais resolveram ndo participar por causa dos pistoleiros que o arrendatéario da

fazenda havia contratado.

Com a entrada do acampamento definitivo, eles adotaram postura diferente dos
acampamentos anteriores, ndo se dividindo em grupos, porém mantendo uma coesdo
maior. Eram mais de 80 familias e o acampamento foi denominado por eles de “25 de
Julho”, que é o dia do trabalhador rural. Neste novo acampamento, as familias
cozinhavam, ou seja, preparavam suas refei¢es, durante um més e meio, de forma
coletiva, até que todos os barracos estivessem prontos. A segurancga tinha sido

reforgada, mas ndo ocorreram muitos problemas.

Em novembro de 1999, as familias decidem romper definitivamente com o
MST, expulsando as liderancas do acampamento, pois, segundo assentados da época,
liderancas nacionais estavam negociando lotes por fora e faltando com a verdade para
com os acampados. Reunidos em assembléia, decidiram os lideres do movimento que
participavam diretamente da ocupacdo e consequentemente romper com o MST. Apos
este momento, as familias que continuaram acampadas passaram a serem organizados
por um grupo de acampados, escolhidos em assembléia, coordenado por uma ex
lideranca do MST que estava com o grupo desde o inicio, ndo rompendo com 0O

processo coletivo adquirido junto ao movimento.

Apds o rompimento com o MST, o passo seguinte foi “cortar a fazenda na
corda” para que a mesma fosse totalmente ocupada pelas familias que moravam no
acampamento 25 de Julho, evitando, dessa forma, a possivel volta de alguns integrantes
do MST. O trabalho foi coordenado pelos proprios acampados e levou cerca de onze
dias para ser realizado, com média de cinco a seis pessoas que se revezavam na abertura
das picadas. A medicdo foi iniciada no fundo da fazenda, na divisa com a fazenda
Maraja, de propriedade do grupo ENCOL. Os acampados se orientaram pela cerca da
fazenda e pelo lado da fazenda Buriti (atual assentamento Boa Vista), sendo 0os marcos

de aroeira que estavam na divisa, utilizados para orientacdo dos mesmos. A érea total da
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fazenda é de 2.063.7804 ha (dois mil, sessenta e trés hectares e setenta e oito ares),
fazendo divisa com os assentamentos Boa Vista, Agua Quente e com a fazenda Maraja,

ao sul. Na figura 2 é possivel visualizar a planta geral do assentamento Vereda I.
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Figura 2. Planta geral do assentamento Vereda I. Universidade Federal de Vigosa — UFV-MG.
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O nome do assentamento ficou definido como Vereda | pelo INCRA, por que
havia uma fazenda proxima, que tornou-se assentamento, sendo chamada de Vereda II.
Porem, de acordo com os assentados, 0 INCRA néo respeitou a vontade dos mesmos
quanta a escolha do nome. Eles gostariam que o assentamento fosse chamado de 25 de
julho, data da entrada definitiva na terra e, também, dia comemorativo do trabalhador
rural. Atualmente, se consideram assentados da fazenda Serra Feia e ndo Vereda | que,

segundo eles, é apenas um nome que serve para tratar com o INCRA.

Para os assentados, as suas conquistas estdo diretamente relacionadas com o
nivel de organizacdo atual dos mesmos. Em se tratando de organizacdo do grupo, dois
pontos chamam a atencédo: o primeiro foi e € a participacdo das mulheres de forma ativa
nas decisdes tomadas no assentamento. Muitas mées participam intensamente das
atividades do assentamento com seus filhos no colo. Essa participagdo, segundo elas, é
algo que ja existia desde o periodo de acampamento, pois as mesmas ndo ficavam
responsaveis apenas pelas atividades do lar, mas em muitos casos, participavam das

negociacGes com o INCRA.

O segundo ponto diz respeito aos encaminhamentos das deliberacdes tiradas em
assembléias, que quase sempre ficavam sob a responsabilidade apenas da diretoria da
associag@o. Na avaliag@o deles, isso acontece por que os assentados “lavam as maos” e
deixam que a diretoria resolva a situacdao. Porém, foi possivel observar que depois da
realizacdo do PDA (Plano de Desenvolvimento do Assentamento), o grupo tem se

organizado e corrido atras de seus direitos, descentralizando as a¢6es da associagao.

Em seu aspecto floristico, a éarea do assentamento pode ser dividida,
basicamente, em trés ecossistemas: a primeira é a area de mata seca com alto teor de
matéria organica e com diversidade muito grande na fauna; a segunda caracteriza-se
pela transicdo mata-cerrado grosso com predominancia de solos mais avermelhados,
com incidéncia de cupinzeiros e algumas partes com baixa fertilidade e escassez de
agua, lugar em que concentra a maioria das familias; por ultimo, uma pequena faixa de
transicdo campo-cerrado seguindo o curso do coérrego Agua Quente, com presenca de
mata ciliar. Uma das principais fontes de agua do assentamento é o corrego Agua
Quente, cuja agua apresenta alto teor de salinidade e sua nascente se localiza no

assentamento vizinho, chamado de Agua Quente.
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A via de acesso ao assentamento € feita por estradas de terra, que no periodo de
chuvas dificulta a locomocao dos assentados. O assentamento encontra-se praticamente
consolidado com relagdo a infra-estrutura basica como as moradias, pogo artesiano,
energia elétrica, porém, com muitos problemas que dificultam a vida dos assentados.
Apos a conquista da terra, os assentados do Vereda | depararam-se com alguns desafios
individuais e coletivos, que vao desde o fortalecimento organizativo da comunidade até
a melhoria de aspectos relacionados a infra-estrutura da localidade. Em 2001, alguns
pontos ficaram evidenciados como prioritarios, na qual os assentados definiram
demandas para 0 novo espaco em que vivem. Dentre estas demandas, percebemos que a
agua era o maior problema, sendo que a dgua do rio quente era e é impropria para o
consumo, por se caracterizar muito salobra, tendo apenas um pog¢o artesiano para
abastecer as 70 familias. Hoje, a comunidade conta com trés pogos artesianos que
cobrem trés &reas especificas do assentamento, mesmo assim, existe muito problema
com o bombeamento da dgua, pois a bomba vive queimando gerando um alto custo de
manutencdo. Quem vive préximo ao rio, utiliza sua agua apenas para irrigacdo, banho e

limpeza da casa, mas o rio cobre apenas 1/3 dos assentados.

Outra grande demanda em 2001 que de certa forma estd bem encaminhada
atualmente € a questdo das casas. Na época, as moradias eram precarias, 0s assentados
viviam embaixo da lona, em meio a sujeira e sem as condi¢des de saude adequadas.
Hoje o problema esta resolvido em parte, pois grande parte dos assentados ja receberam
os créditos para construcdo, tendo a minima condigdo para viver em suas casas, ja em
alvenaria. Observamos que o padrdo de investimento nas parcelas ndo é homogéneo,
pois, alguns assentados conseguiram investir o dinheiro do crédito construcdo de forma
mais adequada. 1sso se deve ao fato da falta de assisténcia técnica por parte dos 6rgaos
responsaveis, gerando dividas e problemas com a utilizagdo do dinheiro em suas
parcelas. Outra grande demanda na época era a escola para os filhos. Durante um bom
tempo, a comunidade ficou desprovida de um espaco para que as criangas e 0S jovens
pudessem estudar. Atualmente, ap6s conquista da prépria comunidade, existe uma
escola localizada no assentamento vizinho, que cobre toda a regido e envolve 0s seis
assentamentos, disponibilizando ensino nos niveis fundamental e médio. Toda a regido

conta com energia elétrica, um posto de saude, que fica ao lado da escola, e estradas de
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terra abertas, em péssimas condic¢des, mas que facilita a ligacdo entre os assentamentos

e as principais BRs da regido.

QUINTA PARTE

Analise Metodoldgica
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5. Acescola, sua politica, sua gestao.

A escola Boa Vista apresenta algumas caracteristicas politicas e de gestdo
pedagdgica observada a partir do projeto politico pedagogico - PPP da instituicdo.
Observamos que no projeto politico da escola, em sua apresentacao, cita-se apenas o
subsidio de praticas para o ensino fundamental, ndo contemplando o ensino médio. A
escola é dividida da seguinte maneira: ensino fundamental de 1° ao 9° ano vinculado ao
municipio de Padre Bernardo; ensino médio 1° ao 3° ano vinculado ao Estado de Goiés.
Desta forma, ndo existe um dialogo direto entre as agdes do ensino fundamental e do
ensino médio segundo o projeto politico da escola. Embora ocupem 0 mesmo espago
fisico, pedagogicamente ndo interagem, dificultando uma percepc¢do mais profunda dos
aspectos e das relacdes que envolvem as préaticas educativas e de gestdo pedagogica de

forma mais articulada entre corpo docente e discente.

O projeto politico da escola contempla o historico de ocupacgdo das fazendas do
municipio, de que forma foram ocupadas as areas, a articulagdo com o INCRA, a

conquista dos recursos materiais e os créditos rurais adquiridos.

Segundo o PPP. o MST iniciou o processo de educacdo nos assentamentos,
desenvolvendo uma proposta semelhante a de Paulo Freire. Fala também sobre o
processo de desenvolvimento do espaco, articulacdes com o INCRA e com a prefeitura
de Padre Bernardo, e sobre a parceria da escola com o programa FUNDESCOLA?, do
Ministério da Educacdo e com o Banco Mundial, 6érgdo que financiou a construgdo do

Novo espaco.

O quadro da escola conta com vinte e oito funcionarios, sdo eles: 7 sete
professores; 1 uma técnica administrativa; 1 uma coordenadora pedagogica; 3 trés
vigias; 6 seis motoristas de 6nibus escolar; 4 quatro auxiliares de servi¢os gerais; 2 duas
merendeiras; 1 um monitor de informéatica; 1 uma coordenadora de turno; 1 uma

diretora e 1 uma professora de apoio.

2 Fundescola: Fundo de fortalecimento da escola, programa do Ministério da Educagéo cofinanciado pelo
BIRD (Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento) e elaborado em parceria com as
secretarias municipais e estaduais de educagéo.
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Os recursos financeiros da escola sdo provenientes do PDDE (Programa
Nacional Dinheiro Direto na Escola) e do PNAE (Plano Nacional de Alimentacao
Escolar). Além destes recursos, a escola promove captacdo atraves de festas e bingos.

Este dinheiro arrecadado vai para a manutencdo de equipamentos e objetos da escola.

O PPP contempla e reforca a importancia da participacdo dos pais no cotidiano

escolar.

O vinculo empregaticio dos funcionarios da escola se organiza da seguinte

forma:

» Professores — 8 oito contratados, estagiarios sem vinculo, renovado a cada 6

seis meses, com duracdo total de 2 dois anos;
» Professores — 6 seis concursados do quadro, vinculados ao municipio;
» 4 quatro guardas concursados vinculados ao municipio;
» 6 seis auxiliares de servicos gerais concursados vinculados ao municipio;

» 3 trés professores de contrato especial, 1 um ano com vinculo.

A composicdo do corpo escolar e do conselho da escola conta com a

participagdo de todos os setores que atuam na escola, sdo eles:

» Diretora;

» Coordenadora Pedagogica;
» Secretario;

» Professores;

» Guardas;

» Merendeiras

» Limpeza
63



Segundo informagdes da dire¢do da escola, todos os setores acima mencionados
participam do conselho escolar, com direito a voz e voto. A associacao de pais e mestres
— APM também participam do conselho escolar, inclusive ajudando na parte

orcamentéria da estrutura da escola.

As associacOes dos assentamentos que envolvem a escola ndo participam
diretamente do colegiado da escola. Mas intervém junto a prefeitura do municipio

quando os casos se tornam extremos, envolvendo a comunidade como um todo.

A estrutura da escola se desenvolve da seguinte maneira: dos 16 dezesseis
professores que atuam na escola, apenas 3 trés ndo residem nos assentamentos. Chegam
segunda e voltam na sexta feira, passam a semana no alojamento da propria escola
(Figura 9).

Atualmente, sdo 330 (trezentos e trinta) alunos matriculados no ensino

fundamental e médio.

No ensino fundamental de 1° ao 9° ano, a escola conta com 280 (duzentos e

oitenta) alunos matriculados.

No ensino médio de 1° ao 3° ano, a escola conta com 50 (cinquenta) alunos

matriculados.

No calendario escolar atual, contempla uma reunido bimestral com a associagdo
de pais e mestres, e reunides pedagdgicas e do conselho de classe constantes durante a

hora do almogo.

Durante uma breve conversa com a diretora da escola, sobre qual o retorno da
escola aos assentamentos, ela explica que muito destes alunos que passaram pela escola,
hoje trabalham e contribuem com o dia a dia escolar. A vontade é chama-los para
desenvolver atividades extracurriculares. Estdo pensando uma forma de inclui-los

formalmente no cotidiano escolar.

Ela diz que anteriormente, aos sabados, existia uma proposta de educacdo de

jovens e adultos em parceria com a FIOCRUZ® chamada Fome de Letras, onde

* Fundag&o Osvaldo Cruz, vinculada ao Ministério da Sadde, instituicdo de ciéncia e tecnologia em satide
da América Latina.
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desenvolviam trabalhos através de temas geradores e circulos de cultura. Participavam

0s senhores e senhoras dos assentamentos locais.

Organograma de relagdes da escola segundo o PPP.

Escola Municipal
Boa Vista

Coordenacgdo

Diretor
Pedagogica

Secretaria Coordenacao

Escolar Administrativa

Corpo Docente

Curriculo

Segundo o projeto politico pedagogico da escola, seu curriculo segue o modelo
padrdo da secretaria de educacdo de Padre Bernardo. Trabalha nos principios da
interdisciplinaridade caracterizado por atuagdes docentes em atividades que atendam as
caracteristicas psico-sociais dos educandos.

Ensino Fundamental 1° ao 5° ano
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Cada turma tem 4 (quatro) horas de efetivo exercicio, perfazendo um total de 20

(vinte) horas semanais, sob responsabilidade de um Unico professor.
O curriculo é dividido em:

» Base nacional comum — Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,

Educacdo Fisica e Educacdo Artistica.
» Parte Diversificada — Ensino Religioso.
» Carga Horaria anual — 800 horas.
Ensino Fundamental 6° ao 9° ano
Cada modulo tem 45 (quarenta e cinco) minutos.
O curriculo é dividido em:

» Base nacional comum - Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,

Educacao Fisica e Educacdo Artistica.
» Parte Diversificada — Ensino Religioso e Inglés.
» Carga Horaria semanal — 26 horas.
» Carga Horaria anual — 1040 horas.
Ensino Médio 1 ao 3° ano

Cada turma do ensino médio tem 6 (seis) aulas por semana. Por conta do
contexto rural local, as aulas tém horario reduzido em 4 (quatro) horas e meia por
semana, iniciando as 13 horas e encerrando as 17 horas, exceto as quintas feiras, quando

as aulas se encerram as 17h30min horas.

Desta forma, a carga horaria anual do ensino medio, levando em conta os
horérios reais, fica em 784 horas. A secretaria de educacdo do estado de Goias,
responsavel pelo ensino médio da escola, ainda ndo pensou em uma forma de adequar a
carga horaria ao contexto local, ao horario dos dnibus e ao calendério rural, diferenciado

na época das aguas e da seca.

O curriculo é dividido em:
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> Portugués, Matematica, Lingua Inglesa, Educagdo Fisica, Fisica, Quimica,
Biologia, Sociologia, Historia, Geografia, Filosofia, Artes, Ensino Religioso e

Espanhol.

A gestdo do ensino médio da escola ¢ feita pela coordenadora do ensino médio,

indicada pelo estado e residente no assentamento.

A coordenadora do ensino médio fica incumbida de prestar conta a secretaria do
colégio estadual Santa Barbara, localizada na VVendinha, proximo a Brazlandia. A escola
estadual Santa Barbara é a responsavel pela gestdo do ensino médio da escola Boa
Vista.

N&o existe uma relacdo direta entre a coordenacdo do ensino médio e o conselho
da escola. A coordenadora do ensino médio passou a participar das reunifes do
conselho escolar ha pouco tempo. Mesmo assim, o conselho escolar ndo discute em suas
reuniGes as demandas formais do ensino médio. Todas as questBes a respeito do ensino
médio da escola sdo discutidas entre a coordenadora que atua na escola e a coordenac¢ao

estadual na escola Santa Barbara.

N&o h& retorno das discussbes que envolvem o ensino médio ao conselho
escolar. De fato, a relacdo do ensino médio com a escola Boa Vista é apena fisica,
ocupando um espaco da escola. Pedagogicamente ndo se percebe nenhuma relagdo com

a gestdo politica da escola.

Segundo o PPP, a avaliagdo do curriculo vai além da visdo tradicional mediante
controle a partir de notas e conceitos. Os instrumentos de avaliacdo devem ser variados

e abrangentes como:
» Expressao Oral,;
» Expressao Corporal;
» Expressao Plastica;
» Expressdo Escrita.

Obs. Importante acompanhar diariamente o crescimento dos alunos.
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O PPP traca o perfil da escola reconhecendo-se identitdriamente com o0 meio
rural. Coloca-se em pé de igualdade com a escola urbana no que se diz respeito a
tecnologia, funcionarios capacitados, meio de transporte e comunicagdo, com a

vantagem de ter a natureza ao redor.

Aborda os problemas que tem com a secretaria municipal de educacdo como:
manutencdo das estradas e pontes, vistoria nos onibus, capacitacdo dos motoristas,
colocarem mais professores a disposicdo e ajudar na formacdo continuada dos
professores. Os pais dos alunos também requerem o calendario escolar modificado para

ndo prejudicar os alunos, devido ao periodo da chuva.
Entre algumas metas e a¢6es do projeto politico da escola, estao:
» Solicitar a participacdo da comunidade;

» Saber se as estratégias de ensino sdo suficientes e modifica-las quando

necessario;

» Considerar o contexto extra-escolar de cada aluno e buscar trabalhar a partir

deste ponto;

» Promover palestras com a participagdo dos pais, alunos e profissionais

(Professores, Psicélogos e etc.).
» Promocao dos projetos especiais;
» Festival de talentos da escola e da comunidade;
» Atividades desportivas — Esporte e Lazer;
» Matemética e Cidadania;
» Projeto cultura afro-brasileira.
Obijetivos oferecidos no projeto politico pedagogico da escola:

Geral: Promover a melhoria da qualidade de educacdo no ensino rural, visando a

formacdo de cidadaos criticos, criativos e participativos na sociedade.

Especifico:
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v Integrar escola e comunidade nas atividades escolares;
v' Criar meios esportivos na area escolar;

v" Melhorar a seguranca na escola;

v Promover atividades culturais;

v’ Fortalecer a participacao dos pais na escola.

A escola propde claramente em seu projeto politico pedagdgico uma
aproximacdo com a comunidade assentada e com a realidade rural em que esta inserida.
Porém, a falta de articulacdo politica e pedagdgica do corpo gestor da escola com a
coordenacdo do ensino médio dificulta uma real insercdo dos jovens e suas familias no
cotidiano das atividades curriculares e extracurriculares, pois, devido a falta de
autonomia em trabalhar articuladamente o ensino fundamental e o ensino médio traz
certo prejuizo na transi¢do entre os dois niveis de ensino e a posterior transi¢cdo do
ensino medio para niveis superiores, dificultando as relagcbes entre a escola e a
comunidade e desarticulando propostas que possam inserir 0S jovens com outras

politicas de educacao de nivel técnico agricola local.

5.1. A escola vista a partir da comunidade.

5.1.1. A negociagdo com os assentados.

A escolha do assentamento Vereda | para ser o retrato desta pesquisa ndo foi por
acaso. Durante o ano de 2007 e de 2008 trabalhei com esta comunidade em um projeto
chamado vereda sustentavel, pelo GTRA - Grupo de Trabalho e Apoio a Reforma
Agraria da UnB. Este trabalho foi muito bom, realmente existia uma relacdo
interessante entre nds, membros da equipe do GTRA, e as familias envolvidas neste

projeto. Desde entéo, nunca mais deixei de desenvolver trabalhos com esta comunidade,
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se tornaram acima de tudo amigos. Na Ultima visita feita por este projeto, em abril de
2008, quando fizemos uma grande confraternizacdo e contemplacdo de nossas agoes,
que tinham sido muito exitosas, eu ja tinha definido que iria desenvolver meu trabalho
de conclusdo de curso com aquela comunidade, que passava muita energia boa e muita
facilidade e sinceridade de se trabalhar junto. Naquele momento de despedida do
projeto, cada um falou um pouco sobre o que sentiu, inquietacdes, alegrias,
perspectivas, motivacdes e objetivos futuros, quando chegou minha vez, deixei claro, ja
naquele momento (2008), que iria voltar para realizar junto com eles meu trabalho final
de curso a partir da perspectiva da escola Boa Vista e da comunidade, logo, todos se

mostraram contentes e abertos para ajudar e participar.

Inicialmente, a proposta desta pesquisa era envolver 0s cinco assentamentos da
regido, todos eles, de alguma forma, dialogam com a realidade da escola, Unica na
regido, mas pensando melhor, escolhi apenas o assentamento Vereda |, por ja ter
trabalhado com eles, e poderia muito bem representar a realidade dos assentamentos da
regido, em se tratando da relacdo com a escola e com a vida organizativa e cultural
local. De fato, a idéia é que todos possam contribuir de alguma forma, com reflexdes e
impressdes, mas para constar metodologicamente dentro da proposta da pesquisa,
estruturalmente falando, o assentamento Vereda | seria uma boa representacdo para a

regiao.

A escolha do grupo de experiéncia da comunidade para pensarmos e refletirmos
sobre a tematica da pesquisa obedeceu alguns procedimentos, e foi constituido com a
participagdo direta dos membros da comunidade. Decidimos conjuntamente que seria
mais interessante observar algumas pessoas que estdo envolvidos diretamente com a
vida ndo apenas do assentamento Vereda I, mas da regido como um todo, logicamente
envolvendo a escola neste contexto. Em algumas conversas definimos reunir um grupo
de cinco pessoas para acompanhar e participar da construcdo desta proposta, cada um
deles tem uma histéria com o assentamento e com a escola muito peculiar e

interessante, que observaremos e conheceremos agora.

Como faco a monitoria das salas de alfabetizacdo do PRONERA na regido que
envolve os assentamentos de Padre Bernardo, venho ao longo deste tempo conversando

com as pessoas da regido sobre esta proposta de pesquisa. Tento buscar pessoas da
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comunidade que possam ter uma leitura mais conjuntural sobre a regido e a escola,
pessoas que de alguma forma participem e tenham um olhar mais amplo sobre questfes

que envolvem a realidade do assentamento.

Desta forma, cinco pessoas foram indicadas pela propria comunidade como
fundamentais para participar desta constru¢do. Em uma de minhas saidas para a regido,
entre os dias 11/08 e 15/08, e como sempre costumo fazer, fui diretamente para a casa
de Tika' e Poeta do Mato, como gosta de ser chamado, um casal que sempre faz quest&o
de me receber e acolher em sua casa. Elas tém uma relacdo intima com a realidade do
assentamento, sdo precursores na luta e participam da vida social desde sua ocupacao.
Tika fez parte da associacdo do assentamento durante um bom tempo, ndo sei dizer
precisamente quanto, mas é muito respeitada e a0 mesmo tempo criticada por aqueles
que ndo gostam muito de sua esséncia de lideranca. Atualmente é educadora do
PRONERA em seu assentamento, tem muita relacdo com o INCRA, com a UnB e
sempre esta a frente dos projetos conquistados para o assentamento. Poeta do mato, seu
esposo, € uma pessoa de extrema inteligéncia, sempre participa dos projetos para o
assentamento, converso muito com ele, sempre faz questdo de me receber em sua casa,
sabe desta pesquisa desde que pensei em fazé-la. Eles tém trés filhos, a mais velha mora
em Brasilia, os outros dois moram com eles e estudam na escola Boa Vista. Sempre
deixei claro a eles que seriam pec¢as fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa e
eles ja esperavam por esta acdo. Quando estive 14 em agosto, durante minha primeira
saida especificamente para desenvolver esta pesquisa, pedi a eles que me ajudassem a
definir outros trés nomes da comunidade para compor o grupo de experiéncia. Logo
apontaram pessoas que de imediato aprovei, ja 0os conhecia e sabia que poderiam
contribuir muito: Tiburcio, uma lideranga do assentamento, que também trabalhou
conosco no projeto vereda sustentavel, grande conhecedor da comunidade e também da
escola, ele trabalha na portaria escola, convive diariamente com 0s meninos e meninas
que la estudam e também com os professores; Sra Lopes, mde de Tika e uma das
primeiras pessoas que chegou a regido, no periodo da ocupacdo da fazenda, conhece
muito bem o que é viver neste assentamento; e Hélia, moradora da comunidade do

Vereda | e também professora da escola, ela é bem jovem, mas vive a um bom tempo no

* Todos os nomes inseridos neste trabalho séo ficticios, para preservar a identidades dos sujeitos
envolvidos.
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assentamento e pode trazer o olhar de quem atua como professora na escola. Apos terem
me indicado estas pessoas, fui até elas para fazer o convite e falar um pouco da
proposta. Tiburcio ja estava sabendo, pois no final do projeto vereda sustentavel ja tinha
comentado com ele. Fui até a escola falar com Hélia, quando a encontrei, expliquei a ela
sobre 0 que tratava a proposta, ela de imediato topou participar. Por ultimo, me dirigi
até a casa da Sra Lopes, muito querida e afavel, sempre pronta para ajudar sua
comunidade a qualquer custo, ndo pensou duas vezes em contribuir e ainda deixou sua
casa a disposicdo para realizarmos os encontros com o0 grupo de experiéncia da

comunidade.

5.1.2. A dinAmica do assentamento.

Quando resolvi fazer este trabalho, ha uns dois anos atrds, minha pretensdo era
aproveitar os contatos com as liderangas do assentamento, pela relagdo que tém com a
realidade social do local e a inquietacdo presente constantemente. Logo, pactuei com
Poeta do Mato e com Tika, um casal residente no assentamento que tem a bagagem
historica de relacdo com a conquista da terra e as lutas incessantes pelo melhor

desenvolvimento possivel da area.

Rapidamente, até pela aproximacdo que temos por conta dos outros trabalhos
que desenvolvemos juntos, eles abriram as portas de sua casa para que eu pudesse ter a
tranquilidade de realizar esta proposta. Quando abordei com eles a questdo da relacéo da
escola com o assentamento, logo eles se dispuseram em participar por parte da
comunidade. De fato, eles tém muito a contribuir, estdo no assentamento desde sua
ocupacdo, tem dois filhos que estudam na escola, e muita vontade em discutir a relagéo

da escola com a realidade organizativa e social do assentamento.

No momento em que escrevo, ou melhor, durante esta semana que estou
convivendo com eles, optei, e deixei claro a eles, que centraria minha abordagem mais
no ambiente escolar, até porque necessitava comecar a expandir o olhar a partir da
escola para a comunidade, mas ndo deixei de observar a dinamica local e nem de

conversar com eles.
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Hoje em dia, apds dez anos assentados na regido, eles tém uma vida
relativamente boa, lutaram muito para conseguir isso, suaram bastante, conseguiram 0s
creditos rurais (Construcdo, moradia, PRONAF), constituiram lagos importantes com
outras familias e hoje articulam muito uma forma de trabalho e producéo coletiva com
outras familias, entendendo que o caminho para viver com tranquilidade perpassa pelo
trabalho coletivo, no entanto, dentro de sua parcela, trabalham bastante para ndo deixar

de melhorar sua condicao.

Figura 3. Casa de Tika e Poeta do Mato. Assentamento Vereda I.

Na terca feira pela manhd, dia 15/09, Poeta do Mato desceu logo cedo para o rio
quente, que passa em sua parcela, para buscar uns peixes, tinha armado algumas redes
no dia anterior. Ele é um sujeito que em sua esséncia, trabalha pela preservacédo do
ambiente em que vive e pela sustentabilidade. Técnico agricola formado pela escola
técnica de Unai — MG, sempre fez o contraponto a agricultura convencional, optando
por desenvolver uma producdo pautada no extrativismo sustentavel, pesca somente para
se alimentar no dia, produz em sua parcela alimentos organicos e preserva as plantas
nativas do cerrado. Somente em sua parcela, podemos observar arvores do cerrado

como o Baru, Tingui, Moringa, Barbatimdo, Jatoba, Cagaita dentre outras.
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Quando o encontrei, pela manhd, ele estava subindo do rio, tinha acabado de
pegar algumas piabas, pelo menos, segundo ele “garantiria a mistura do almog¢o”, nao
que ele ndo tivesse o que comer de mistura, mas ajudaria bastante. Todos os dias pela
manhg, ele e Tika mexem com a horta que comegaram a desenvolver, juntamente com
seu filho e com um amigo de seu filho, todos os dias, trabalham no manejo da horta.
Fizeram um sistema de irrigacdo trazendo agua do rio quente por bombeamento, e 0s

meninos ajudam no trabalho com a composteira, que produz o adubo organico para a

horta, pela tarde, eles vao para a escola.

Figura 4. Parte da Horta de Tika e Poeta do Mato. Assentamento Vereda I.

No dia 16/09, quarta feira, ao iniciar o dia, 0s acompanho até a horta que Tika e
Poeta do Mato estavam trabalhando. Na parte da manhd, eles comecam a mexer com a
horta, acordam bem cedo. Estdo plantando leguminosas e verduras para 0 consumo
proprio. Trabalham apenas de forma orgéanica, ndo utilizam agrotoxicos, produzem o
proprio adubo através de composto organico. Como mencionei anteriormente, Poeta do
Mato é técnico agricola, Tika também se formou técnico agricola, juntamente com seu

esposo. Preservam bastante a parcela em que moram. Sdo adeptos das concepcdes da
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agroecologia®, a partir destes conhecimentos, tentam ajudar bastante 0s outros sujeitos
pertencentes ao assentamento. Aproveitei, neste momento, para aprender um pouco com
eles, pois gosto bastante de estudar e participar de experiéncias agroecoldgicas, fui até a

horta observar o manejo que estavam fazendo.

No dia 13/10/2009, eu estava na casa de Tika e Poeta do Mato, como sempre
levantamos muito cedo, a programacao era ir até a Escola Familia Agricola de Padre
Bernardo, que fica no assentamento Vereda Il, vizinho ao Vereda |. Durante toda a
semana estava programado um curso técnico de qualificacdo social e profissional em
agroextrativismo no cerrado, sob coordenacdo na ONG Ecodata®. Estavam presentes
diversos membros de todos os assentamentos da regido, presidentes das associacgdes,
professores da escola Boa Vista, liderancas das comunidades, sindicato rural de Padre
Bernardo e comunidade em geral.  Este tipo de atividade é muito importante para a
organizagdo dos assentamentos, S0 em raros momentos que todos os assentamentos se
juntam para desenvolver atividades coletivas que abrem possibilidades de formacéao
cooperativa, geracdo de renda e organizacgéo do trabalho local. Interessante observar que
a escola Boa Vista sempre estd ligada diretamente com este tipo de curso, quando
realizado. Varios professores, colaboradores e funcionarios da escola participam destes
eventos e a escola serve como espaco receptor e aglutinador destas propostas, sendo o
elo de integracdo e comunicacdo entre 0s assentamentos, a EFA e 0s cursos que de

tempo em tempo séo oferecidos naquela regiéo.

Inicialmente, teve uma breve apresentacdo do corpo docente da ONG Ecodata,
informando qual seria a programacao geral do curso. O curso oferecido foi aprovado
dentro de um edital do Ministério do Trabalho, oferecido em vérias regides de
assentamentos rurais do Distrito Federal e do estado do Goias. De fato, € muito
importante para a regido, pois a principio, a idéia seria trabalhar legislacdo ambiental,
processo de beneficiamento e armazenamento de frutos do cerrado, biomas e
organizacéo social e cooperativa de assentados. No momento da apresentacdo do curso,

foi chamado o presidente do sindicato rural de Padre Bernardo, que apoiou o0 evento

> Consiste em uma proposta de agricultura sustentavel, ou seja, socialmente justa, economicamente viavel
e ecologicamente sustentével.

¢ Agencia Brasileira de Meio Ambiente e Tecnologia da Informacéo sediada em Brasilia — DF.
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com o pagamento das contas atrasadas de luz do espaco sede que pertence a Escola
Familia Agricola. Em sua fala, o presidente do sindicato veio logo cobrando a
comunidade dizendo que, para o sindicato estar mais presente nos assentamentos,
precisaria que os assentados pagassem em dia as mensalidades de associados, cerca de
9,30 reais. Logo foi questionado por algumas pessoas presentes, que diziam que o

sindicato rural da regido ndo ajuda em nada os assentamentos locais.

Figura 5. Curso de Agroextrativismo no Cerrado. Escola Familia Agricola.

Existe uma grande discussao politica na regido, a auséncia do estado, a falta de
politicas para 0s assentamentos, maior aproximacdo do sindicato rural com os
assentamentos, integracdo mais efetiva entre a EFA e a Escola Boa Vista, 0
pertencimento a realidade camponesa, tudo surge no momento da apresentacdo do
curso. Percebo que os professores da Ecodata ndo tem muita no¢do do tanto que sera
dificil trabalhar neste contexto politico, dificuldade de organizacdo local, producao e

vivencia. No momento, Tika, que esta participando deste curso, faz um convite a todos
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0s presentes, inclusive ao presidente do sindicato rural, para participarem do evento que
sera realizado dia 18/10, domingo, na area comunitaria do assentamento Vereda I, com

a intencdo de realizar atividades culturais envolvendo a comunidade e a escola.

Como citei anteriormente, este tipo de curso € de extrema importancia para o
fortalecimento da organizacdo e da producdo local. E um momento onde interagem
acdes de varios assentamentos, associacfes e escola. Deve-se pensar como dar
continuidade para que estas atividades se tornem um processo, e ndo apenas acoes
isoladas e pontuais. Desta forma, interage a educagdo local municipal, salas de
alfabetizac@o de jovens e adultos do PRONERA e curso técnico agricola em torno de
uma proposta em comum, a integracdo da educacdo, organizacdo, identidade e meio

ambiente.

No mesmo dia, no periodo da tarde, levei Tika de volta ao curso e em seguida
me dirigi até a escola Boa Vista, com a intengdo de marcar uma reunido de socializacao
com o grupo de experiéncia da escola. A idéia era rever o que tinhamos conversado em
nosso ultimo encontro, que relatarei mais a frente. Encontrei com Alice, Meure, Liana e
Zé, me informaram gue a semana da escola estad bem corrida, estdo fechando as notas do
bimestre. Coloco minha intencdo em reunir com eles ainda esta semana, precisamos
socializar nossas conversas iniciais, logo, Alice propde nos encontrarmos na quinta
feira, dia 15/10, na hora do almogo, horéario mais tranqilo para todos. Converso com
Alice e Zé sobre a proposta do evento que a comunidade do assentamento Vereda I,
através da sala de alfabetizacdo de jovens e adultos do PRONERA, estd querendo
realizar dia 18/10, com a intengdo em aproximar 0s sujeitos da escola e dos outros
assentamentos a partir de um dia de atividades que envolvam oficinas de artesanato,
musica, filmes, almoco coletivo e a apresentagdo de um video da chegada dos
assentados a fazenda Boa Vista e Serra Feia, atual Vereda I, entre os anos de 1999 e
2001. Zé, que é estudante da escola Boa Vista, tem o dom da pintura e do artesanato,
propbe levar algumas cabacas para criar objetos de artesanato na hora, a idéia é
trabalhar com o puablico que estiver presente. Alice, que é professora da escola, faz a
proposta de aproveitarmos, se possivel, alguns 6nibus escolares para fazer o transporte
das pessoas que moram nos outros assentamentos, buscando-as pela manhé e retornando
no final da tarde. Neste momento, ela propde irmos até Liana, diretora da escola, para

buscarmos uma forma de garantirmos estes Onibus. Liana diz que a escola poderia fazer

77



um oficio para a prefeitura de Padre Bernardo, ou entdo, conversariamos diretamente
com o motorista do 6nibus. Alice e eu fomos até os responsaveis pelo transporte
escolar, apresentamos a proposta para ele perguntando se ele poderia fazer o percurso
voluntariamente. Ele disse que precisaria pelo menos do dinheiro para o 6leo, cerca de
cem reais, pensamos, neste momento, na possibilidade de pedir um auxilio para a
Fetadfe, movimento sindical responsavel pelos assentamentos da regido, que também
vai arcar com as despesas de alimentacdo. Disse também que poderiamos ligar para seu
patrdo, dono do 6nibus, perguntando a ele se poderia ceder o transporte sem custo para

nés, ficamos de ver isso.

No dia 15/10, resolvi dormir na EFA, com a intencdo de ajudar a arrumar o
espaco junto com as outras pessoas por conta do desenvolvimento do curso de
agroextrativismo. Este curso tem um vinculo, até certo ponto, direto com a escola Boa
Vista, pois, alguns professores e pais de alunos estdo participando, além de liderancas
locais e presidentes das associa¢Oes dos assentamentos. Ndo participei diretamente, mas
contribui com a organizagdo e também com a mobilizacdo das comunidades, pelo fato
de eu conhecer as pessoas e interagir bem com elas. Devido a dindmica da escola Boa
Vista, muitos professores e funcionarios ndo puderam estar presentes, mas participaram
ajudando na organizacdo ou informando e mobilizando as comunidades locais. Meu
papel durante minha estada no curso foi documentar e observar a dindmica do grupo em
acdo. As presencas de pessoas de varios assentamentos tornam as discussfes, muitas
vezes, um pouco tensas, muitos grupos diferentes, vontades, egos, tornam dificeis as

relacdes e o desenvolvimento enquanto grupo coletivo.

No inicio da tarde, fui até o assentamento Boa Vista, vizinho ao assentamento
Vereda I, visitar dona Neusa, educanda e mde da educadora do PRONERA deste
assentamento. Ela gentilmente preparou um almogo para nds. Muito receptiva, apos o
almoco, resolvemos andar pelo cerrado de sua parcela de 15 hectares, para reconhecer e
documentar algumas espécies do cerrado. Esta atividade faz parte de seu dia-dia, andar
pela regido, utilizar elementos do cerrado para fazer remédios, chas, condimentos e etc.
Saindo da casa de dona Neusa, fui até a casa de Sra Lopes, no assentamento Vereda |,
para ajuda-la a fazer algumas ligacdes, pois em sua casa tem uma antena de celular e
apenas de 1a podemos fazer algum tipo de contato, por conta do evento de integracao

que sera realizado no domingo. Anteriormente tinhamos articulado um énibus para fazer
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o0 transporte do pessoal dos assentamentos para o evento, aproveitamos para confirmar
com o dono do transporte e também fazer o contato com o pessoal de Brasilia que viria

participar e contribuir com as atividades.

No dia 17/10, pela manha, aproveitei para fazer outros registros dos momentos
de apresentacdo dos trabalhos dos sujeitos da comunidade que participam do curso de
agroextrativismo. Eu tinha o compromisso, ainda pela manhd, de ir até o galpédo
comunitario do assentamento Vereda | para ajuda-los a arrumar a area para o evento do
dia seguinte. Estavam presentes Tika, Sra Lopes, seu esposo, filhos e amigos, limpando
0 galpdo, capinando em volta e preparando o ambiente para as atividades que viriam.
Voltamos a EFA, eu e Tika para almocar e buscar outras pessoas que sdo assentadas no
Vereda | e participam do curso. Na volta, passamos novamente no galpdo comunitério e
fomos, eu e seu Addo, tio de Tika, até a casa de Sra Lopes, para voltar a fazer outras
ligacOes, desta vez para o pessoal da Fetadfe, que estavam responsaveis pela
alimentacdo do evento e ainda ndo tinham chegado. Logo apds, ja de noite, eles chegam

com os alimentos.

Na manhd do dia 18/10, dia do evento, fomos eu, seu Ad&o e sua esposa a casa
de Sra Lopes, pegar os alimentos, panelas, frutas para levar até o galpdo comunitario.
Chegando [4, havia algumas pessoas nos esperando, teria muito trabalho neste dia, a
expectativa era a presenca de cinglienta a cem pessoas. Segundo Sra Lopes, ndo é facil
cozinhar para este tanto de gente, era 8 horas e os trabalhos na cozinha do galpédo ja
haviam comecado. Acender o fogdo de lenha, preparar o frango, buscar o arroz que
tinha sido levado para descascar no dia anterior, cerca de cingiienta kilos e, além do
mais, preparar 0 espaco para receber as criangas, 0s jovens, os adultos e os idosos dos

assentamentos locais, que ja estavam chegando.
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Figura 6. Cozinha comunitéaria. Evento de integracao entre escola e comunidades. Assentamento Vereda I.

Aproveitamos para ir buscar trés bancos na igreja evangélica que fica ao lado da
area comunitaria, quando chegamos, tinham trés pessoas participando de um pequeno
culto, o pastor e dois fiéis terminando a oracdo, nds até participamos de seu final, como
forma de respeito. Apds, pedimos ao pastor, que eu inclusive ja conhecia, trés bancos
emprestados da igreja, ele se prontificou na hora e até levou para nés em seu velho
caminhdo. Neste momento, uma chuva fina, mas que molhava bastante comegou a cair,

mas nao atrapalhou o andamento das a¢oes.

Nas atividades da manhd, a idéia era entreter as criangas inicialmente. Todas
foram até a casa de farinha e, com ajuda das meninas da Fetadfe, realizaram algumas
cantigas e dancas de roda, todas estas criancas, pelo menos a maioria, estudam na escola

Boa Vista e estavam acompanhadas por seus pais.
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Figura 7. Atividade com as criancas na casa de farinha. Assentamento Vereda .

Elas estavam bem felizes, eventos como este sdo raros nos assentamentos e
como diz Tika, “o fato também de ter um almogco comunitério ajuda muito a trazer as
pessoas para estes eventos”. ApOS a cantiga de roda com as criangas, um desenho

infantil foi colocado para elas, que prenderam os olhos na tela.

Observamos que a vida politica nos assentamentos da regido esta bem
movimentada. Por volta das 11 horas, Tika, que é lideranca no assentamento e
educadora da sala de aula do PRONERA, chamou todos para apresentar os parceiros, as
atividades e esclarecer sobre o evento. Isso porque o presidente atual da associacédo do
assentamento, de fato, ndo dialoga politicamente com algumas liderangas, e o
assentamento se encontra em uma crise de relagdes, pois, segundo a Fetadfe,
movimento que acompanha estes assentamentos, e outras liderangas, o presidente da
associacdo ndo esta cadastrado no INCRA, por isso ndo se formaliza enquanto
presidente.

No momento das apresentacdes dos parceiros, chega o presidente do sindicato
rural de Padre Bernardo, muito ligado com o presidente atual da associacdo, que nao

estava presente. Com a fala dele, comega uma forte discussdo politica, exaltando os
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animos. Segundo o presidente do sindicato, o presidente da associacdo deveria estar
participando do evento, ndo reconhecendo muito esta atividade. Tika, em tom de voz
alto e extremamente revoltada, afirma que este evento ndo depende da associacéo e que
inclusive, o atual presidente foi convidado para participar e contribuir, mas néo
apareceu. Ela diz que quem estéa organizando este evento, e de fato era mesmo, é a sala
de aula do PRONERA. Pede ainda ao presidente do sindicato que termine esta prosa,
pois o dia é para integrar a comunidade, tendo uma programacdo que tinha que ser
seguida. Os animos se acalmaram e as atividades continuam. Além da comunidade
local, estdo presentes ainda professores da Escola Boa Vista, professores e colegas da

UnB, que vieram para participar e contribuir com as atividades.

Durante o dia, algumas atividades aconteceram. O professor Jorge, de Brasilia,
veio contribuir com atividades de danca e trabalhos com o corpo. Foi um dos pontos
altos do evento, muitas pessoas participaram, riram, se envolveram. Desde as criangas

até senhores e senhoras do assentamento.

O filme da época da entrada deles nos assentamentos tambeém foi apresentado.
Talvez a maioria ali nunca tivesse visto aquelas imagens, gravadas por Poeta do Mato,
no ano de 2001. Foi um momento interessante, muito se fala sobre a cultura e o
pertencimento aqueles assentamentos. Muitos jovens que estavam participando do
evento eram criangas na época, de quatro, cinco, seis anos e hoje, adolescentes, se viam
nas gravagdes, uma epoca que eles ainda ndo entendiam que luta era aquela, quais as
dificuldades existentes, bem menores nos dias atuais. Este dia foi para marcar uma série
de questBes. Desde atritos politicos até integracdo de uma comunidade complexa, que
também se organiza para atritar-se com o que esta colocado ali, politicamente falando.
Mas foi um dia muito alegre, a semente foi plantada, e a idéia é realizar este tipo de

evento pelo menos duas vezes por més.
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Figura 8. Atividade com o professor Jorge. Integracdo comunidades/escola. Assentamento Vereda I.

5.1.3 O grupo de experiéncia do assentamento.

A definicdo do grupo de experiéncia por parte do assentamento Vereda | foi bem
tranquila, como disse anteriormente, ja convivo com eles hd algum tempo e este
trabalho estava sendo pensado desde o inicio de 2008, quando estavamos encerrando

outro projeto com o assentamento.

1° Encontro — 14/08/2009

Na minha primeira visita como pesquisador, entre os dias 11/08 e 15/08/2009,
fui com o intuito de observar um pouco da dindmica da comunidade, definir e se

possivel me reunir com o grupo para iniciarmos de fato as reflex@es a partir da proposta
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do trabalho. Marcamos entdo nosso primeiro encontro para o dia 14/08, na casa da Sra
Lopes, que é educanda do PRONERA e cede sua casa para ser sala de aula também.
Como Tika é educadora do PRONERA e ela daria aula neste dia e eu sou 0 monitor

responsavel por esta sala, optamos nos reunir 14, apos a aula.

Ja haviamos fechado o grupo de experiéncia do assentamento, mas estiveram
presentes apenas Tika, Tiburcio e Sra Lopes, com a presenca de alguns educandos do
PRONERA que estavam participando das aulas. Como faltavam duas pessoas
fundamentais para nossas reflexdes, Poeta do Mato e Hélia, optamos por fazer apenas
uma breve conversa introdutoria sobre duas questdes. Iniciei perguntando se eles
percebiam algum elemento da cultura do assentamento dentro do espaco da escola. Tika
logo respondeu que a grade curricular da escola é feita pela secretaria de educacéo de
Padre Bernardo. Que as atividades que a escola realiza sdo pautadas em datas
comemorativas como dias das maes, com a participacdo da comunidade. Tika diz que a
escola ndo interage diretamente com as associagdes dos assentamentos, ndo realiza
nenhum tipo de parceria para realizacdo de atividades. Pensa que um dos fatores mais
importantes seriam atividades relacionadas a organizagao dos jovens, eventos artisticos
e culturais, pois eles, na grande maioria, ndo tém nada para fazer, passar o tempo.
Aborda também a participacdo dos pais, considera muito pouca, muitas vezes por culpa

dos proprios pais, deixando todo o processo educativo apenas para a escola.

Tiburcio, que mora na comunidade e trabalha na portaria da escola, fala que os
pais ndo participam da construcdo do projeto politico pedagogico da escola. Afirma que
0s pais preferem que 0s jovens passem o dia todo na escola, pois ddo muito trabalho em
casa. Pergunto posteriormente que se 0s pais participassem mais da vida da escola traria
maiores beneficios para o assentamento? Tika responde que com certeza,
principalmente em relacdo a qualidade dos alunos, realizando trabalho na base escolar,
traria maior responsabilidade para os jovens, melhor qualidade de vida para eles.
Considera que o fato de alguns professores ndo serem da comunidade, dificulta o
entendimento do contexto local, e outros, que moram nos assentamentos, ndo se
preocupam com o crescimento dos jovens. Segundo Tiburcio, a escola s6 chama os pais
para contribuir quando acontece algum tipo de problema disciplinar. Neste momento,
Tika faz um paralelo com a Escola Familia Agricola da regido, lembrando que teve

alunos que concluiram o ensino médio na escola Boa Vista, aprontavam na escola, mas
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quando foram para a Escola Familia, tomaram outro rumo, sdo mais valorizados e se
auto valorizam, talvez pelo fato da dindmica da escola, que tem a base familiar
participando constantemente das acdes e construcdes pedagogicas. Ela diz que a escola
rural, através de uma intervencdo pedagdgica junto a secretaria de educacgao, precisa
trabalhar mais o contexto rural local, de integragéo e conhecimento do espago em que

vivem.

Neste momento, Sra Lopes participa muito pouco da conversa, como tem muita
gente em sua casa, ela se preocupa com outras atividades da casa, passa 0 tempo todo
realizando algum tipo de tarefa. Tiburcio entende importante a escola trabalhar a
identificacdo do agricultor familiar, realidade da grande maioria dos assentados da
regido. Afirma que existem muitos técnicos agricolas nos assentamentos que poderiam
contribuir com atividades extraclasses voltados a produgdo, como desenvolver hortas,
palestra sobre alimentos organicos e a problematica do uso abusivo de agrotoxicos por
exemplo. O povo assentado produz muito, mas ndo tem para quem vender e a escola
compra seus alimentos na cidade, isso poderia ser discutido dentro da escola,
possibilidades para que agricultores e agricultoras se organizem tendo a escola como
espaco de reflexdo e construgcdo de novas alternativas para se pensar o excedente do

que ¢ produzido pelos assentamentos.

Voltei ao assentamento em outubro com o objetivo de dar sequéncia ao grupo de
experiéncia do assentamento. Ja tinha combinado com eles e iria precisar que todos
participassem para enriquecer e poder seguir com a proposta e uma reflexdo mais
profunda sobre as questdes da pesquisa. Anteriormente, no més de setembro, ja tinha
passado uns dias na regido, mas optei por centrar no grupo de experiéncia da escola,
aproveitando minha estada no assentamento para fazer observacfes da dindmica e do
dia a dia da comunidade e marcar para 0 més de outubro nossa conversa com 0 grupo

completo.

2° Encontro — 12/10/2009

Voltei ao assentamento dia 11/10, domingo, fui direto para a casa de Tika e
Poeta do Mato, lugar que sempre fico quando vou para a area. Aproveitei o dia para ir

até a casa de Hélia, que é vizinha de Tika, para reforcar o convite para o grupo de
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experiéncia, no mesmo momento ela se comprometeu em participar. As outras pessoas
que também chamei para o grupo ja estavam sabendo de nosso encontro. No dia 12/10,
segunda feira, fomos todos a casa de Sra Lopes, pois estava marcado para as 17 horas
nosso encontro. Chegando, Sra Lopes fez um café, como sempre se inicia qualquer tipo
de encontro, e logo sentamos para dar inicio a proposta.

Estavam todos presentes, Poeta do Mato, Tika, Tiburcio, Hélia e Sra Lopes, mais
0 esposo de Sra Lopes, conhecido no assentamento como Rei do Gado, Souza,

companheiro do assentamento e a esposa de Tiburcio.

Comecamos nossa conversa por volta das 17h30min, retornei para eles os dados
sistematizados de nosso primeiro encontro, em agosto, que estavam presentes Sra
Lopes, Tika e Tiburcio, e iniciei explicando um pouco de como seria nossa conversa
naquele momento. Como fiz com o grupo da escola, a idéia era que eles fizessem uma
rodada sobre suas histérias de vida, origens, como chegaram até o assentamento, com o
objetivo de socializar as historias e entendermos qual a relacdo deles com a
comunidade. Deixei claro novamente que todos os passos deste trabalho seriam dados
com a participacdo irrestrita da comunidade, escola e assentamento, e que este trabalho
nada mais é do que um retrato deles por eles mesmos. Estavam todos muito a vontade
para contribuir e muito esperangosos para que este trabalho dé certo, senti uma

tranquilidade e um apoio deles, o que facilitou e me animou para iniciar nosso dialogo.

Figura 9. Foto do encontro com o grupo de experiéncia do assentamento Vereda | — 12/10/09.
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O primeiro a falar foi Poeta do Mato, um dos precursores da ocupacdo da
Fazenda Serra Feia, atual assentamento Vereda I. Formado pelo curso técnico agricola
da escola técnica de Unai, Minas Gerais, nasceu na cidade de Paracatu, estado de Minas
Gerais, mas foi registrado na cidade de Goiania. Seu pai era agricultor e vivia metade do
tempo na roga e a outra metade na cidade. Aos 15 anos veio morar em Brasilia, seu pai
continuou morando na roca. Na cidade desenvolveu trabalhos para poder sobreviver,
trabalhou de tudo um pouco. A vida na cidade ndo era facil, ralava muito para se
manter, quando surgiu a proposta para conhecer o assentamento, convidado por sua
sogra, Sra Lopes. Veio logo no inicio da ocupacéo, ficou acampado e se destacou como
uma lideranca nesta época, participando de todos os momentos e as lutas para
consolidar o acampamento. Teve a oportunidade no campo que ndo teve na cidade.
Hoje, ndo participa tanto das atividades coletivas do assentamento, mas pretende voltar.
Foi por um tempo, professor da Escola Boa Vista, foi estudante do curso de Direito na
cidade de Goias, para assentados de reforma agréria e hoje trabalha em sua parcela,
plantando e criando algumas cabecas de gado. Tem dois filhos adolescentes que

estudam na escola Boa Vista.

O proximo a fazer seu relato foi Tiburcio, uma das liderangas do assentamento,
nasceu em Natalandia, estado de Minas Gerais, tem seis irmdos. Sua mée faleceu ainda
nova e 0s irmaos se separaram, cada um foi para um lado buscar viver a vida. Aos 13
anos estudou um pouco, mas parou. Veio embora para Brasilia, tentar ganhar a vida,
voltou a estudar e conseguiu terminar o ensino médio. Quando trabalhava, ainda em
Brasilia, ficou sabendo pelo seu patrdo de um acampamento nas fazendas da regido de
Padre Bernardo, ele veio sem saber 0 que era, estava bébado, gostou e resolveu ficar
para tentar uma nova vida. Ja no acampamento, arrumou uma companheira, que veio a
falecer, mas que o ajudou muito. Hoje, ele agradece o apoio que teve dela, se formou
técnico agricola pela escola técnica de Unai, sonhava em ter uma familia e conseguir
um pedaco de terra para viver, concretizou seu sonho. Atualmente, ele trabalha como
vigia na escola Boa Vista, é muito ativo na comunidade, estd sempre a frente dos

projetos coletivos que envolvem o assentamento, é uma das referencias na area.

Sra Lopes aproveitou o final do relato de Tiburcio e ja emendou sua histdria.
Nasceu em Itambacuri, estado de Minas Gerais, teve que casar jovem e foi embora para

0 estado do Mato Grosso. Seu sonho era largar o marido, casou-se muito nova,
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casamento arranjado pela familia. Morou seis anos no Mato Grosso, separou do marido
e veio embora para Brasilia para cuidar de sua mée. Trabalhou com restaurante em
Brasilia, ganhou algum dinheiro e aposentou na cidade. Era um sonho ter uma terra para
viver. Quando ocuparam as terras avisaram que estavam fazendo inscri¢des para terras
do governo. De todos os assentados que vivem hoje no assentamento Vereda I, foi a
primeira a chegar, ndo avisou ninguém, nem sua familia, veio primeiro tentar a sorte.
ApOs um tempo acampada, avisou seu cunhado, Poeta do Mato sobre a possibilidade de
ganhar um pedaco de terra. Ele foi para as terras acampar junto a Sra Lopes. Sra Lopes
batalhou muito na época do acampamento, era ela que cozinhava para o grupo de
acampados, na beira do rio, de fato, abriu as portas para muitas familias que vivem no

assentamento.

A proxima a falar foi Tika, filha de Sra Lopes e esposa de Poeta do Mato.
Nasceu em Nova Mddica, estado de Minas Gerais e viveu 14 até os seis anos de idade.
Foi embora junto com sua mae e seu pai para 0 Mato Grosso, viveu na roga neste
tempo. Nasceu em fazenda, seu pai ndo gostava da cidade, foi para o Mato Grosso, pois
queria comprar uma fazenda para abrigar a familia. Cresceu e foi para a cidade de
Tangara da Serra, estado do Mato Grosso. Morou e estudou na roga nesta época. Foi
obrigada pelo pai a trabalhar forcada na roca, o que a fez ndo gostar de viver no meio
rural quando jovem. Tinha que trabalhar para dar o dinheiro ao seu pai. Sua mée
separou de seu pai e veio para Brasilia. Estruturou-se e trouxe seus filhos com ela sem
avisar o esposo. Tika pediu as contas em seu emprego, pegou sua passagem e foi
embora para Brasilia, viver com a mae. Logo que chegou a Brasilia, encontrou até
dinheiro no chéo, pensou que se daria bem na cidade. Trabalhou e concluiu os estudos
em Brasilia. Tem um grande orgulho de seu padrasto, seu Damido. Trabalhou num
trailer por intermédio de seu padrasto. Conheceu seu esposo nesta época, namorou trés
meses e casou. Seu marido vivia indo para a roca, conheceu o acampamento, gostou e a
trouxe para a area. Quando ela chegou, gostou muito do acampamento, ajudava a
cozinhar para as liderangas da época e nunca mais saiu. Ela também ¢é formada no curso
técnico agricola de Unai, trabalha na escola familia agricola da regido, foi durante muito
tempo da associagdo do assentamento e é uma das liderancas atuais, estd a frente de
muitos projetos do assentamento em parceria com outras entidades e sempre que pode

organiza eventos culturais e de integracdo entre as comunidades da regiéo.
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A Ultima a falar foi a professora Hélia, que trabalha na escola Boa Vista. Ela
nasceu em Brasilia, |4 foi criada e estudou até o 1° ano do ensino médio. Seu pai ficou
sabendo do acampamento dos sem terra e veio tentar a sorte. Sua irmd menor veio
primeiro com seu pai, que bebia muito. Seu pai tinha conquistado algumas coisas na
cidade, perdeu tudo por conta da bebida, farra. Hoje, tudo o que tem esta aqui no
assentamento. Sua irmd conseguiu terminar o ensino médio aqui, na escola Boa Vista.
Estudou na EFA também. No momento de sua fala, ela se emociona muito em socializar
sua historia, diz que é muito dificil viver aqui. Arrepende-se em ter vindo para o
assentamento, ndo por causa do lugar em si, mas por conta de seu pai, que perdeu muito
do que conquistou quando veio para o assentamento. Hoje, seu pai parou de beber e ela
é professora de geografia na escola Boa Vista, ainda ndo concluiu a graduacédo. Diz que
queria muito sair daqui, mas ndo tem opcéo, tem que ficar aqui, pois, pelo menos tem
um emprego na escola, o que ndo é garantido na cidade. Mas acredita que conquistaram

muito com a vinda para o assentamento, enquanto familia.

5.2. A comunidade vista a partir da escola.

5.2.1. A negociagdo com as pessoas escola.

No més de setembro de 2009, fiz minha segunda saida para o assentamento com
0 objetivo de ficar cinco dias na regido — de 14/09 a 18/09. Neste momento, a idéia era
centrar os esforgcos na escola, pois ainda ndo tinha definido o grupo de experiéncia e se
quer tinha apresentado por completo qual seria a proposta de pesquisa para a escola.
Confesso que quando estava indo para a &rea, no dia 14/09, estava um pouco
preocupado de como que seria a receptividade do corpo gestor da escola para com
minhas pretensbes. Embora eu conhecesse parte dos professores e funcionarios da
escola, ainda ndo tinha tido a possibilidade de conhecer a diretora e nem a coordenadora

pedagogica, por isso minha preocupacao.

Quando eu estava no caminho para o assentamento Vereda I, tinha combinado
de passar la primeiro para almocar e depois ir para a escola, dei carona para uma ex

educadora do PRONERA, o nome dela é Marlene. Por acaso, eu ainda ndo sabia, ela
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trabalha na escola, atua como alfabetizadora de 1° a 4° série pela manha e coordenadora
do ensino médio pela tarde. Durante o caminho, perguntei a ela como estava a escola e
falei um pouco sobre o trabalho que pretendo desenvolver junto a escola, aproveitei e
pedi se ela poderia me levar aos outros professores, pelo menos aos que eu ainda nao
conhecia, a idéia era que mesmo que eu fosse definir apenas seis pessoas para fazer
parte do grupo de experiéncia, gostaria de conversar e compartilhar com todos a
proposta deste trabalho. Falei a ela do professor Kenji, que eu conhecia apenas por ouvir
falar, mas que falavam muito bem dele, inclusive da relacdo que tem com os
assentamentos. Ela se dispds imediatamente em ajudar no que fosse possivel. Perguntei
a ela sobre a diretora, com o intuito de saber a acessibilidade dela para com pessoas de
fora, e ela disse que a diretora poderia e com certeza iria ajudar muito, pois € uma
pessoa bem aberta. Chegando a escola, encontrei o amigo Tiburcio, que trabalha como
porteiro na escola e é assentado no Vereda I, inclusive faz parte do grupo de experiéncia
do assentamento, conversei um pouco com ele, falei que passaria a semana inteira na
regido para observar a escola e apresentar a proposta e que também precisaria de sua

ajuda, prontamente se dispos.

Fui ao assentamento para almocar e rapidamente voltar a escola  pois ja eram
15 horas e as aulas terminam as 17 horas, precisava pelo menos aproveitar o primeiro
dia para conversar com alguém da escola, avisar que eu estava la e que precisaria iniciar
o dialogo sobre a proposta de pesquisa. Quando voltei a escola, ja tinha em mente quem
seriam 0s colaboradores do grupo de experiéncia por parte da escola. Entrei na escola e
logo encontrei uma das pessoas que eu tinha pensado para fazer parte do grupo, 0 nome
dela é Alice, no momento, eu ndo sabia muito bem qual a funcdo dela na escola, acho
que cuida dos espacos fisicos, biblioteca, sala dos professores, mas descobri que ela foi
uma das responsaveis diretamente pela conquista da escola. Falei com Alice, comentei
sobre a proposta e aproveitei para convida-la a fazer parte do grupo de experiéncia. No
mesmo momento, Alice disse que participaria, ndo entendendo muito bem sobre o que
consistia o trabalho de fato. Quando eu estava conversando com Alice, chegou a
coordenadora pedagdgica da escola, ela se chama Meure, foi muito bom, pois eu estava
mesmo querendo falar com ela, falei um pouco sobre o objetivo de eu estar ali e, ao
mesmo tempo, nagquele momento, procurando a diretora, para tentar marcar uma reunido

para explicar melhor a proposta. A senhora Meure recebeu com bons olhos a proposta,
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dizendo que naquele momento a diretora ndo se encontrava na escola, apenas estaria no
outro dia, mas aceitou intermediar uma reunido e ficou de falar com ela. Neste momento

notei que a coordenadora tinha uma boa aproximacédo com a diretora, pois rapidamente

se disponibilizou em fazer os contatos necessarios.

Figura 10. Visdo do patio interno da escola Boa Vista. Primeiros contatos com o grupo escolar.

Apos ter falado com a coordenadora, fiquei um pouco observando a dindmica da
escola, eu conhecia muitos alunos, trabalhei e trabalho com os pais da maioria deles,
estava tranquilo, me sentindo em casa. No mesmo momento, veio até mim o
companheiro Tiburcio, me perguntando sobre a possibilidade de inserir um estudante da
escola, o nome dele é Zé, e queria muito contribuir com a pesquisa, eu disse que seria
muito bem vindo o olhar de um estudante e logo, fui conhecer o Zé. Quando cheguei a
porta da sala dele, ele ja estava 14, e logo que me conheceu, se mostrou bem
entusiasmado em participar, segundo ele “dos projetos” que eu estava propondo.
Sentamos no patio da escola e aproveitei para instiga-lo com o assunto e ele
rapidamente comecou a dizer o que achava. Falou sobre o fato da mobilizagdo da
escola, que ele entende um pouco fraca, diz que sempre desenvolveu atividades na
escola, trabalhou com grafite, faz instrumentos musicais de lata e de madeira, se veste
de palhaco para animar eventos escolares, mas diz que ndo teve como continuar, talvez
pelo fato da escola ndo saber como encaixar algumas atividades transversais dentro do

curriculo escolar. Ele acha importante aproximar os assentamentos da escola e a escola
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dos assentamentos, afirma que os finais de semana poderiam ser momentos
interessantes para trazer a comunidade para dentro da escola. Termino este diadlogo
inicial com o Zé dizendo que eu iria gostar muito se ele participasse do grupo de
experiéncia da escola, ele se prontifica. Posteriormente, encontro com a professora
Hélia, ela é assentada no Vereda | e ministra aulas de educacéo infantil para 1° e 2°
séries. Abordei com ela sobre a proposta de pesquisa, disse que eu ja tinha pensado em
chama-la, para fazer parte pelo grupo do assentamento, e que ela poderia ajudar muito,
pelo fato de ser professora da escola e residir no assentamento Vereda I. No mesmo
instante, ela conseguiu compreender qual o objetivo da proposta e logo se colocou a
disposicdo, dizendo que nas aulas dela sempre traz o resgate do histérico do
assentamento, trabalhando com identidade e o pertencimento aquela realidade. Isso me
lembrou uma passagem de Fernandes (1999):
Também existe a concep¢do de que a escola urbana é melhor do que a
rural. Esse pensamento coloca mais uma vez o determinismo
geografico como fator regulador da qualidade da educacdo. Mais uma
falsa idéia. O que estd em questdo € um projeto de escola e ndo sua
localizacdo. Uma escola do campo tem uma especificidade que é
inerente a histdrica luta de resisténcia camponesa. Ela tem os seus
valores singulares que véo em direcdo contraria aos valores burgueses.

Esse € um dos elementos importantes de sua esséncia (Fernandes,
1999, p. 65-66).

Depois da rapida conversa com Hélia, ja eram 17 horas, momento em que 0s trés
onibus que levam os estudantes de volta a seus assentamentos ja estavam prontos para
sair, aproveitei para me aproximar novamente de Meure, coordenadora pedagdgica,
confirmando com ela que eu voltaria no outro dia, para falar com a diretora, ela se

prontifica e eu agradeco.

No outro dia, 15/09, cheguei por volta das 8 horas na escola e fui direto falar
com a Liana, diretora da escola. Quando a encontrei, em sua sala, falei imediatamente
sobre 0 que consistia basicamente a proposta de pesquisa, e ela prontamente se mostrou
disponivel, pegou o projeto politico pedagdgico da escola, me levou até a biblioteca da
escola, um espaco bem arrumado que também serve como sala dos professores,
sentamos e comegamos a conversar. Perguntei a ela sobre como funcionava o projeto
politico da escola, se contemplava a realidade dos assentamentos, ela diz que a
secretaria de educacdo do municipio de Padre Bernardo ja entrega o curriculo pronto a
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escola. Ela diz que o méximo que secretaria faz é colocar uma observacdo dizendo
“adaptar os conteudos a realidade”. Segundo ela, a secretaria deixa a adaptacdo dos
conteddos para o professor, mas a maioria ndo o faz. Por mais que o curriculo venha
pronto e com observacdo para adaptar a realidade, observamos que para 0S
professores, ndo todos, mas a maior parte, se torna mais facil seguir o modelo
sugerido, ndo por falta de capacidade, mas por comodidade. Ndo é interessante para
um professor de uma escola rural, em sua concepcdo, trabalhar para reaproveitar
melhor os contetidos adequando-os a realidade local se os proprios estudantes, em sua
grande maioria, ndo se sentem pertencentes aquela realidade. De fato, devemos pensar
uma estratégia que envolva a escola na comunidade, atividades conjuntas, acdes
interdisciplinares que envolvam professores, estudantes, pais, associa¢des, buscando
resgatar, relembrar e valorizar as lutas e histérias da conquista daquelas terras e da
escola. Com relagdo ao projeto politico da escola, Liana afirma que tiveram alguns
problemas para escrevé-lo, pois, segundo a secretaria de educacdo, faltaram alguns
pontos que deveriam ser observados, porém, ndo se lembra de imediato quais. Liana
afirma que a conquista da escola ndo foi facil, ela passou por muitos lugares, comegou
embaixo de uma arvore, passou por estrutura de palha, utilizando arvores como salas de
aula, passou para outros assentamentos com estrutura precaria, mas, depois de pressdes
dos sujeitos locais, o antigo prefeito de Padre Bernardo, através de uma verba do banco
mundial, conseguiu construir o espaco atual, bem estruturado, com biblioteca, um bom
espaco para a cozinha, salas de aula com cadeiras e carteiras relativamente boas, uma
area externa grande coberta por telhas coloniais. Ao lado da escola, se encontra um
posto de saude, gque abastece todos o0s assentamentos com remédios e primeiros
socorros, longe de ser a solugcdo, mas uma alternativa interessante, ainda mais em um

espaco em que criancas, jovens e adultos frequentam diariamente.

No dia 16/09, cheguei a escola por volta das 14 horas, o objetivo era encontrar
dona Isabelita, uma das fundadoras e protagonistas da luta pela conquista da escola, eu
tinha falado com ela rapidamente na parte da manh& marcando uma breve conversa para
convida-la a fazer parte do grupo de experiéncia. Dona Isabelita é peca fundamental
nesta nossa construcdo, precursora do movimento que conquistou a escola e uma das
primeiras educadoras da regido, vird a contribuir imensamente para que possamos

realizar esta pesquisa da melhor forma possivel. Quando cheguei a escola, logo me
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avisaram que dona Isabelita estava em uma reunido na sede do assentamento Boa Vista,
que fica quase ao lado da escola, vi de longe muitas pessoas reunidas, algo de
importante estava em pauta naquele momento, muitas pessoas estavam reunidas, fui até
I4 para avisé-la que eu ja estava a disposi¢do. Quando cheguei a sede do assentamento, a
reunido ja estava ocorrendo, tinha mais de cinglienta pessoas. Estavam os presidentes
das associacBGes dos cinco assentamentos da regido, Vereda |, Vereda Il, Boa Vista,
Agua Quente e Baixao, com a presenca de muitos assentados de todas estas areas. Eles
se organizavam para cobrar alguns andamentos do INCRA. Na pauta estavam
esclarecimentos sobre dividas de créditos para construcdo de verbas que o INCRA ainda
ndo tinha repassado, assisténcia técnica e elaboracdo do plano de reestruturacdo do
assentamento — PRA, créeditos para adubacdo e fortalecimento da producdo familiar
local e melhoria das estradas, realmente em péssimas condi¢cGes. Neste momento, eu
participava observando a reunido, alguns presidentes sabiam que eu era da UnB e até
chamaram para se eu quisesse falar algo, disse que ndo precisava, estava mesmo
esperando dona Isabelita, que estava bem participativa na reuniao, e enquanto a reunido
ndo acabava, aproveitei para perceber a quantas andam as movimentagdes coletivas dos
assentamentos, suas pautas e mobilizagdes, ndo € sempre que acontecem reunides entre
todos os assentamentos. Mas a idéia do coletivo presente era pressionar o INCRA para
cumprimento das pautas reivindicadas, com datas definidas para um encaminhamento,
ou entdo iriam ao ministério publico cobrar acdes do INCRA. Na assembléia foi
discutido ainda a representacdo dos assentamentos no colegiado do territdrios da
cidadania de aguas emendadas, programa do governo federal que destina verbas para
projetos de agricultura familiar. Notei na reunido a falta de uma discussdao mais
aprofundada sobre as pautas em questdo, centralizando muito no discurso dos
presidentes das associacOes representadas. Quando terminou a reunido, consegui sentar
rapidamente com dona Isabelita, ela me falou rapidamente como foi a conquista da
escola, que vou explorar mais adiante, falei um pouco sobre a proposta da pesquisa, ela
ficou bem interessada, se disp0s a participar da constru¢do e marcamos que no outro dia
eu iria busca-la cedo em sua casa para irmos até a escola fazer a primeira reunido com o

grupo de experiéncia ja definido.
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5.2.2. A dindmica da escola.

No mesmo dia 15/09, pela tarde, aproveitei para observar um pouco da dinamica
da escola, como se comportam os estudantes em seus momentos escolares. No periodo
escolar da tarde, as turmas se dividem em fundamental de 1° ao 9° ano e ensino médio.
Devido a dindmica da escola, observamos que durante boa parte das aulas, alguns
estudantes ficam fora de sala, ou melhor, entrando e saindo de sala. No horario do
recreio, a escola oferece um lanche, na verdade, sdo duas refeicbes ao dia, uma no
intervalo da manha e outra no intervalo da tarde. Curiosamente, a escola compra a
merenda na cidade de Padre Bernardo, mesmo estando inserida entre seis assentamentos
que de certa forma produzem géneros alimenticios que poderiam abastecer a escola.
Segundo a escola, para poder comprar dos assentamentos da regido, estes deveriam ter
cooperativas de producdo formalizadas. 1sso sO reforca a importancia da organizacéo
social cooperativa dos assentamentos se fortalecerem, e a escola pode ser a motivadora
destas acdes, pois compraria 0s alimentos diretamente das cooperativas locais. Além de
se alimentarem durante o intervalo, os estudantes aproveitam para improvisar um campo
de futebol, metade terra metade meio mato. Inicialmente parece a Unica diversdo
possivel naquele momento, pois no dia a dia em seus assentamentos, a maior ocupagao
que estes meninos e meninas tém, geralmente, fica a cargo de ajudar seus pais no
trabalho diario dentro de suas parcelas, pois ndo se tem infra-estrutura nas areas para
que os jovens possam desenvolver outras atividades. Interessante perceber que, no
espaco do futebol, além de participarem estudantes de varias idades diferentes, devido a
configuracdo da escola, participam também os vigias, que trabalham na portaria, ex
alunos da escola e moradores dos assentamentos, que por algum motivo estdo ali.
Observa-se que a escola, em um primeiro momento, € um espaco gerador das mais
diversas interagdes entre todas as comunidades que a envolvem, se tornando, as vezes
sem eles perceberem, como espaco aglutinador onde tudo acontece, ou tudo que ndo
ocorre nas areas de assentamento, demonstrando a importancia de uma maior interacéo

do processo pedagdgico escolar com o ndo escolar.

No dia 16/09, cheguei a escola por volta das 08h45min com o planejamento de

observar a dinamica da escola no turno da manha. Neste periodo, as aulas sdo do 1° ao
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9° ano do ensino fundamental. A diferenca de idade e de tamanho das criancas é bem
evidente, ndo tanto como pela tarde. No intervalo, o grande motivador das criancas é a
merenda que sempre € servida. Todos saem extremamente inquietos ja esperando sua
vez de recebé-la. Muitos aproveitam para se alimentar bem, pois a condi¢do de
sobrevivéncia de suas familias € bem dificil, em muitos casos é a Unica alimentacdo do
dia. Todas as criancas que estudam na escola sdo filhos de assentados da regido.
Percebo que, muitas vezes, os professores se atentam apenas em organizar a “bagunca”.
Sdo0 muitas criangas juntas para um quadro bem reduzido de professores. A propria
diretora da escola afirmou, refor¢cando o que consta no projeto politico da escola, que
um dos principais problemas da escola ¢ a falta de professores. O quadro de professores
é composto por niveis de formacdo diferenciada, a minoria tem curso superior completo,
apenas quatro, o restante ainda estd em processo de formacdo em nivel superior.
Segundo Liana:
Este problema se deve ao fato da escola ser distante da cidade e se
encontrar fisicamente no meio rural. No estado do Goids, os salarios
dos professores ndo sdo atrativos, ninguém quer vir dar aula aqui,
entdo, aproveitam para valorizar os professores que moram nos

assentamentos, dependem de renda e cursam um nivel superior na
cidade.

Esse comentario da Liana é muito interessante, pois define o corpo gestor da
escola, direcdo, coordenacdo e docentes, como parte integral de moradores dos
assentamentos, valorizando o trabalho e a formag¢do dos moradores daquela regido.
Observando este fato, pensamos logo que o estado contribui integralmente para que a
escola fique nas méos da comunidade, mas se analisarmos mais friamente percebemos
que isto se deve ao fato de ninguém da cidade querer trabalhar na escola, pela
distancia e pelo preconceito que assentados de reforma agraria sofrem, mas, por outro
lado, acaba que beneficia e valoriza a busca pela formacéo profissional de quem vive
aquela realidade, entende o que € viver num lugar onde as conquistas e as historias sao
mais que valores humanos, e sabem muito bem da importéancia de ter uma escola para

guem vive em areas de assentamentos.

No momento que escrevo, me encontro na sala dos professores. Converso muito
com Meure, coordenadora pedagdgica, que faz de tudo um pouco, também fica boa

parte do tempo “agilizando” a vida dos professores, como estou observando a dindmica
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da escola, tento ndo deixar passar nada. Uma das professoras da escola chega ao
momento em que estou conversando despercebidamente com Meure, com dois
estudantes que tinham acabado de brigar, cada um deles devem ter cerca de 11 ou 12
anos. A coordenadora pedagdgica intervém de forma delicada, ndo sei se pelo fato de eu
estar presente, mas consegue resolver a situacdo. Diz aos estudantes “Aqui na escola,
quando tiver problemas, nos resolvemos, entdo, ndo resolvam tudo com brigas. Quando
tiverem em casa, ai sim, o problema ¢ com a familia, ai eles resolvem”. Apos este fato,
continuei conversando com Meure, ela explica que em alguns casos, 0s pais ndo
participam da vida escolar cotidianamente, mas quando ocorre algum tipo de problema
com seus filhos, eles vEm a escola e faltam “bater” nos professores. Muitas das relagdes
escola/comunidade se dao desta forma, na verdade a maioria. Segundo Meure, muitos
problemas houveram com dire¢des anteriores. No inicio, a direcdo da escola, que era
indicada, ndo fazia parte da comunidade. Dizem que eles j& chegavam com preconceitos
do tipo “trabalhar com sem terra”, se afastaram quase que totalmente da realidade
camponesa local. A direcdo atual também é indicada, mas sdo moradores da
comunidade, professores antigos da escola, querem muito uma eleicdo para a escola,
mas dizem que os professores da comunidade ndo querem se candidatar em chapas.
Neste momento, eu intervenho junto a Meure, provocando-a sobre este fato, dizendo
que “sera que ndo seria melhor para a escola se vocés, que sdo da comunidade,
interagem com a realidade e estdo abrindo as portas da escola, participassem do
processo eleitoral, pois assim evitaria que pessoas de fora, sem identidade local,
viessem assumi-la, dando condigdes a vocés, que tem historia aqui dentro?”, ela me
olhou, pensou e balangou a cabeca positivamente. Na verdade, segundo Meure, 0
estigma de “sem terra” que o povo carrega, assusta muito as pessoas de fora que
participaram ou participam da vida escolar. Finalizando esta observacéo, fica claro que
no turno da manhd, a dindmica da escola é mais tranquila, pelo menos neste momento,

que ndo tem aula do ensino médio, que movimenta mais a escola.

5.2.3. O grupo de experiéncia da escola.

1° Encontro — 17/09/2009
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Depois do processo de negociagdo com a escola, combinamos nossa primeira
reunido com o grupo de experiéncia escolar, era o dia 17/09/09, quinta feira, marcamos
para 8h 15min. Primeiramente, como havia combinado anteriormente, fui bem cedo
buscar dona lIsabelita, que mora no assentamento Boa Vista, um pouco distante da
escola. Quando estavamos a caminho, vinhamos conversando sobre a escola, sua
conquista e os desafios que enfrentaram para estabelecer este espaco na comunidade.
Dona Isabelita lembra com muito carinho todo o processo de construcéo da escola, diz a
todo instante que ajudou a alfabetizar a maioria dos pais dos alunos que hoje estudam na
escola, o que para ela é um motivo de muito orgulho. Observa de tempo em tempo as
mudancas e 0s avangos que a simples presenca da escola desencadeou para todos 0s
assentamentos da regido, mas deixa claro que tem muito que caminhar ainda. Entende
minha presenca e minha vontade em contribuir com a construcdo de novas reflexdes a
partir da escola e das comunidades como fundamental para trazer a escola como pauta

de novas conquistas e novas relacoes.

Quando chegamos a escola, por volta das 8 horas, todos ja nos esperavam para
iniciarmos nossa reunido. Estavam de certa forma curiosos para saber o que de fato
iriamos conversar, sabiam da inten¢do da proposta, mas ainda ndo tinham muita idéia de

qual seria o papel deles nesta construcao.

Dirigimos-nos para a sala dos professores e exatamente as 8h 20min iniciamos
nosso didlogo. Estavam presentes todas as pessoas inicialmente pensadas para fazer
parte desta construcdo. Aparentemente, todos estavam motivados (as) e empolgados (as)
para o inicio da reunido. Comecei relatando um pouco sobre os objetivos gerais deste
trabalho, para que entendessem melhor as dire¢fes que esta proposta poderia tomar e o
quanto seria importante a participacdo deles neste processo. Abordei um pouco sobre a
metodologia que estava utilizando para desenvolver esta proposta, deixando claro que
na abordagem da pesquisa-acdo se faz necessario a construcéo coletiva, a participacdo
de todos como protagonistas dos encaminhamentos e das possiveis dire¢cdes e a acéo-
reflexdo conjunta, observando que nenhum passo seria dado sem compartilhar e refletir
COM 0 grupo e com 0 processo.

Um processo é uma rede simbdlica e dindmica, apresentando um

componente a0 mesmo tempo funcional e imaginario, construido pelo
pesquisador a partir de elementos interativos da realidade, aberta a
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mudanca e necessariamente inscrito no tempo e no espaco (Barbier,
2002, p. 111).

Iniciamos nossa reflexdo com uma rodada sobre a historia de cada um, suas
origens, trabalhos, lembranca de como chegaram a regido e ao assentamento. A primeira
a falar foi a companheira Meure, atualmente ocupa o cargo de orientadora educacional
na escola. Ela explica que nasceu no estado do Maranhdo, veio para Brasilia em busca
de novas oportunidades de emprego. Trabalhou como doméstica. Em Brasilia, iniciou o
antigo 2° grau trabalhando como doméstica. Concluiu os estudos em uma escola
particular com bolsa. Ganhava muito pouco, ndo dava nem para comprar 0s materiais
escolares. A partir de entdo, conseguiu entrar em um curso de magistério para inicio de
escolarizacdo. Foi eleita a melhor estagiaria do magistério. Fez varios concursos
publicos, porém nao passou em nenhum. Conheceu o esposo em Brasilia, ele trabalhava
com o MST na época. Ela gostava de areas rurais, optou, juntamente com 0 esposo, por
lutar pelas possibilidades de ocupar as terras na regido de Padre Bernardo, que estavam
em evidéncia na época. Largou o emprego que tinha na cidade e veio pra luta.
Atualmente é assentada na Boa Vista. Quando chegou as terras, vivia no limite, através
de doacGes. Depois de se estabelecer no assentamento e com a conquista da escola,

conseguiu um contrato com ela. Posteriormente fez o concurso e entro definitivamente.

Seguindo a proposta, a proxima a falar foi a companheira Liana, que atualmente
ocupa o cargo de diretora da escola. Ela nasceu no estado do Tocantins, e & mesmo fez
0 curso de magistério para inicio de escolarizacdo. Também em Tocantins conheceu seu
atual esposo, casaram-se e vieram embora morar na cidade de Ceilandia, no Distrito
Federal. Nesta época, ficaram endividados, tiveram gque vender a casa que conquistaram
e foram morar de aluguel. A partir de entdo, comecou a trabalhar no ndcleo rural do
Pipiripau, em Planaltina, buscando alimentos para entregar ao Ceasa. Algumas pessoas
que eram acampadas no ndcleo do Pipiripau indicaram a eles uma possibilidade de
acamparem em terras de Reforma Agréaria, na regido de Padre Bernardo. Vieram para
ficar embaixo da lona. Na época muitos problemas aconteceram com a direcdo do MST
e seu esposo foi um dos protagonistas do “racha” com o movimento. Passaram por todas
as fases pensédveis do acampamento e posterior do assentamento. Hoje, ela é pos
graduada, reside no assentamento Vereda Il, é professora concursada da escola e ocupa

o cargo de diretora, por indicacao.
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A proxima a fazer seu relato foi a companheira Alice, professora das séries
iniciais e assentada na Vereda 1. Nasceu no estado da Bahia e Ia conclui um curso de
magistério e de técnico em enfermagem. Trabalhava em uma escola da regido. Mesmo
tendo um trabalho, ndo conseguiu se manter em seu estado natal. Seu marido desde
sempre tinha uma relacdo préxima com a terra, a roga. Ficou sabendo das terras da
regido de Padre Bernardo e veio tentar a vida. Ficou muito tempo debaixo de lona, no
periodo de acampamento, segundo ela, a melhor época do assentamento. Quis continuar
trabalhando com educacdo. Na época, pensava em lutar por uma escola na regido, que
contemplasse a realidade em que viviam. Conheceu dona Isabelita, primeira professora
do municipio. Fizeram um mutirdo para construir uma escola no local. Conseguiram,
mas em condi¢des precarias, pois vivia de doacdo para funcionar. Posteriormente,
conseguiu, com ajuda de parceiros, passar a escola para um galpdo comunitario, atual
sede do assentamento Boa Vista, ao lado da escola atual. Trabalha na escola por
contrato com a secretaria de educacdo do municipio. Considera que a escola nédo
trabalha com a educacdo propriamente do campo, a educacdo da cidade sobrepde a do

campo, neste caso.

Dona lzabelita foi a proxima a fazer seu relato. Natural da cidade de Januaria,
estado de Minas Gerais, trabalhava com seus pais na lavoura. Veio embora para
Brasilia, especificamente para a cidade de Ceilandia e foi estudar em um curso
supletivo. Quis sair de Ceilandia por conta da violéncia. Veio morar na regido da
Taboquinha, proxima a cidade de Padre Bernardo, cerca de 30 km. No municipio, fez
inscricdo para dar aula, era professora leiga, nao tinha nenhum tipo de assisténcia para
iniciar seu trabalho em sala. Posteriormente, foi acampar na fazenda Boa Vista, atual
assentamento, tentar outras possibilidades. Veio para a terra por um sonho do esposo.
Ficava muito preocupada com a realidade sem terra, mas logo percebeu que a luta, a
unido, superava qualquer coisa. Tem orgulho de sua condicdo de assentada de Reforma
Agréaria. No inicio, perdeu sua casa por conta de uma tempestade. Mesmo assim,
permaneceu no acampamento lutando a todo instante com o objetivo de trazer uma
escola para a regido, queria dar aula onde morava. Era professora leiga, um dia voltou

para Brasilia, quando retornou, tinha um recado para ela na secretaria de educagédo de
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Padre Bernardo, indicando-a para fazer o curso do PROFORMACAOQ’, politica do
Ministério da Educacdo para formacdo de professores leigos. Segundo ela, este
programa ajudou muito para sua formacdo, ndo foi facil, mas conseguiu realizar as
atividades. N&o largou a educacdo e sua formacdo por nada. Hoje em dia € muito
lembrada e querida por todos na escola.

Em seguida foi a vez de Zé, estudante do 1° ano do ensino médio. Nascido na
cidade de Vigosa, estado do Ceard, veio com os pais para o Distrito Federal, com o
objetivo de buscar melhores condigdes de trabalho. Na época, seu pai tinha amizade
com servidores do INCRA, tendo o primeiro contato com a questdo que envolvia
desapropriacdes de terras. Morou na cidade de Ceilandia e posteriormente se mudou
para Aguas Lindas de Goias, cidade do entorno do Distrito Federal. Parou de estudar e
foi trabalhar como auténomo. Veio para o assentamento com o pai. Quando chegou,
ficou um pouco assustado, ndo gostou de ter vindo inicialmente para a area rural,
aprendeu aos poucos a gostar do lugar. Hoje tem 32 anos, ficou muito tempo sem
estudar, esta no 1° ano do ensino médio. Voltou a estudar por conta da namorada, que o
incentivou. Hoje luta para concluir o ensino médio e continuar seus estudos em uma
faculdade. Trabalha também com artesanatos de madeira e pintura, tem muita vontade
de compartilhar suas habilidades com outros estudantes utilizando a escola como centro

de apoio.

O ultimo a fazer seu relato foi o professor de matematica Kenji. Nascido na
cidade de Taguatinga, Distrito Federal, morou 4 até os 15 anos de idade. Foi para o Rio
de Janeira trabalhar em um banco japonés. Seu pai queria que ele seguisse a carreira de
bancério, mas ela ndo quis. Posteriormente teve varios empregos, mas acabou voltando
para Brasilia. Sempre trabalhou com ndmeros e pessoas. Seus trabalhos e empregos em
Brasilia ndo deram certo. Teve muitos problemas com drogas e alcool. Morava de favor
na oficina de um amigo na cidade de Ceilandia. Este amigo, dono da oficina, pediu a ele
para tomar conta de uma terra no acampamento que estava iniciando na regidao de Padre
Bernardo. Posteriormente, seu amigo desistiu da terra e ele ficou acampado nela.
Comecou a trabalhar com educacdo quando teve a possibilidade de ser educador do

PRONERA em seu acampamento, logo no inicio do programa. Comecou a alfabetizar

’ Programa da secretaria de educacdo a distancia do Ministério da Educacéo. Oferece cursos em nivel

médio com habilitacdo para 0 magistério na modalidade normal, em parceria com estados e municipios.
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sua comunidade. Em um momento posterior, participou de uma selecdo que estava
tendo para dar aula na escola Boa Vista, foi selecionado e topou o desafio de dar aula de
matematica na escola, além de ajudar nos trabalhos da secretaria escolar. Queria
trabalhar com matematica financeira voltada para a produgdo no campo. Fez Pedagogia,
mas ndo concluiu. Atualmente, faz o curso de graduacdo licenciatura em matematica, na
cidade de Padre Bernardo. E professor estagiario da escola, pois ainda ndo concluiu sua

graduacdo. Considera que cresceu muito quando iniciou seu trabalho na escola.

5.3. Para onde vamos? A escola da comunidade e a comunidade da escola.

5.3.1. O dialogo comunidade/escola.

Depois do relato bem emocionado de cada um, que passaram histérias diferentes
que desembocam na conquista do assentamento Vereda I, mas que lutaram muito para
constituir-se enquanto familias assentadas conseguindo viver dignamente, elaborei
algumas questdes para o0 grupo de experiéncia do assentamento com a idéia de
refletirmos e construirmos coletivamente um debate sobre aspectos que envolvem a

comunidade em direcdo a escola.

Iniciamos refletindo sobre qual a participagdo de cada um na vida politica e
social do assentamento. Tika responde dizendo que quando chegou, sempre quis
participar e nunca parou. Foi durante um bom tempo da associagdo do assentamento,
hoje ndo é mais, diretamente, mas continua se preocupando com 0S Processos
educativos e organizativos da comunidade. Foi candidata a vereadora nas elei¢Oes
municipais de 2008 para entender e aprender como funciona a vida politica local, ndo
foi eleita, mas teve um bom acumulo para poder buscar e pressionar 0 municipio com o

objetivo de trazer melhorias para a rea.

Em seguida, Poeta do Mato diz que sempre se envolveu muito nos problemas da

comunidade principalmente relacionado aos conflitos agrarios que existiam na época do
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acampamento. Em 2001, houve uma vontade da comunidade em expor seus problemas.
Ele fez um video, gravado com a energia da bateria de um carro, onde passou por todas
as parcelas com o objetivo de levar ao INCRA as reais condi¢cbes de vida dos
acampados naquela época. Ele diz que foi muito envolvido até 2005, principalmente
com o processo de organizacdo social local. Depois disso, teve problemas sérios de
salde e deu uma pausa em sua militancia. Considera-se ausente nas questdes sociais

atuais, principalmente na educagdo, mas pretende resgatar sua luta.

Tiburcio pede a palavra em seguida dizendo que passou a se envolver muito com
as atividades da comunidade quando comecou a estudar no curso técnico agricola de
Unai. Ele lembra que muitas pessoas da comunidade acham que eles, que tiveram a
oportunidade de realizar este curso, tiram alguma vantagem em ajudar a comunidade,
pois, sempre estdo a frente das atividades de producgdo coletiva do assentamento, tem
muito contato e sdo requisitados pelos projetos das Universidades e de outras entidades
que contemplam projetos para o assentamento. Este fato relatado por Tiburcio faz todo
sentido nas relacOes atuais dentro do assentamento. Muitos assentados se sentem
menosprezados pelo fato de algumas liderangas terem um maior acesso aos projetos
que vem de instituicbes que trabalham nas areas de assentamento. N&o apenas as
articulacbes, mas a formacgdo técnica de algumas pessoas faz com que elas virem

também referéncia para quem escreve projetos para a comunidade.

A professora Hélia contribui dizendo que teve uma participacdo relevante
quando atuou junto a secretaria da associacdo do assentamento. Envolveu-se muito com
0s jovens, pelo contato que tem como professora da comunidade, e com alguns eventos

culturais no local.

Depois desta primeira reflexdo levantamos outra questdo, debatendo sobre qual
escola eles pensam ser a ideal para a realidade em que vivem e atuam. Hélia inicia
dizendo que esta escola deveria ser voltada pedagdgica e politicamente ao meio rural,
mas com a tecnologia da cidade. Pensa que a escola Boa Vista poderia conciliar a

realidade do campo com o acumulo da educacéo urbana.

De fato, o debate tem que estar centrado ndo na negacéo da educacdo urbana,
mas no respeito dos espagos e das dindmicas de cada ambiente. A educagdo nas areas

rurais ndo tem que ser a mesma da cidade. Mas 0s recursos e investimentos na
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educacéo ndo podem ser tratados de forma diferenciada. E nem a educacéo urbana tem

que ser modelo pedagogico e curricular para escolas inseridas em outros contextos.

Tiburcio, que também trabalha na escola, aborda que a escola que temos hoje no
assentamento € bem voltada para a cidade. Falta trabalhar mais o campo, as

necessidades locais.

Hélia se expressa afirmando que falta muita tecnologia na escola. Ela observa
que a estrutura da escola ndo € a adequada para escolas em areas rurais. Como
professora da escola, pensa na estrutura para que o professor tenha condicéo fisica para

trabalhar os contetdos.

Tika intervém dizendo que todos lutam para desenvolver a regido em todos 0s
aspectos. Entende que a escola Boa Vista e a Escola Familia Agricola sdo importantes
para quem mora nos assentamentos. E para que as familias interajam integralmente nos
processos educativos locais. A EFA é um espac¢o de continuacdo da escola, para que 0s
jovens se formem e ajudem a pensar no desenvolvimento de suas comunidades. A EFA

¢ a continuacdo da escola para trabalhar o pertencimento a terra em que vivem.

Neste momento, Poeta do Mato continua dizendo que entende que 0 curso
técnico da Escola Familia € muito importante para o complemento da escola, dois
espacos que facam que as pessoas aprofundem seus olhares para a terra, valorizando
ainda mais a cultura popular local, aumentando a participacdo das familias na
constituicdo dos processos que envolvem a comunidade, evitando o éxodo rural, para
que a realidade local possa ser transformada, buscando outros sonhos para se viver
dignamente, e que os jovens possam dar continuidade. Ele reflete com todos dizendo
qual a nossa contrapartida para melhorar nossa histéria. Se todos forem embora, que vai

ficar para continuar.

Hélia diz a Poeta do Mato que as criangas e jovens, muitas vezes, ndo querem
saber da terra. Pensa que deve trabalhar o contexto local, mas deve-se também

apresentar outras possibilidades, que ndo apenas na area rural.

Poeta do Mato questiona dizendo que sera que as formas de trabalho que tem no
assentamento sdo apenas na escola? Temos que olhar mais atentamente em nossa volta.

O campo tem mercado suficiente que contemple outras formas para gerar renda, por
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isso, a escola deve se aprofundar nas possibilidades de mercado de trabalho no campo e

também na cidade.

Tika diz que devemos entender que a Escola Familia Agricola enquanto
complemento da escola Boa Vista ndo deve ser entendida como um cabide de emprego,
e sim, mais uma possibilidade de capacitacdo para o futuro, para que 0s sujeitos das
areas de assentamentos rurais se apropriem de novos conhecimentos e possam

compartilhar com outras situagdes.

Poeta conclui dizendo que esta escola ndo veio por acaso. Se pudermos
aproveitar da escola para produzir em nossa parcela, temos que discutir idéias e

possibilidades para avangar.

Levantamos uma ultima questdo para refletirmos, centrada em qual o sentido de
pertencimento de cada um com o assentamento. Poeta inicia dizendo que € raro sua
familia vir até o assentamento. Considera que a comunidade com um todo é sua familia.

Viu muitas criangas e jovens crescerem, conquistaram e aprenderam muito juntos.

Hélia, que teve uma relacdo complicada com sua insercdo no assentamento no

principio, relata emocionada o sentimento que carrega atualmente:

Eu amo o lugar, a convivéncia com as pessoas, sempre penso em ir
embora pelas dificuldades existentes, mas sou muito amiga das
pessoas que aqui vivem e acredito muito nelas, sempre as recebo
muito bem em minha casa. Sou muito amiga de meus alunos, saio com
eles, gosto de conviver com os jovens daqui. Mas na escola sou
profissional, sei separar as coisas. Ndo ha amor sem atrito, atrite-se.

Tika também deixa claro o quanto gosta do assentamento, das relacdes, embora
muitas vezes sejam relagfes conflituosas, mas acredita no trabalho e no

desenvolvimento das comunidades como um todo:

Para mim, procuro interagir com todos, pois, 0 sonho, sempre foi
conquistar esta terra. Era um sonho em comum. Preocupo-me em ver
todo mundo bem, me preocupo para que o lado familiar, do inicio
quando éramos acampados, continue até hoje. Quem chegou depois,
que ndo conhece a luta, acha que fazemos por interesse. Sempre lutei
por todos, idas ao INCRA para resolver problemas da comunidade e
tantas outras coisas. Acho que nossas casas tém que servir para
reunirmos todos nossos amigos, de luta ou ndo. Sé acho que ninguém
pode se aproveitar das lutas de quem comecou.
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A partir do relato de Tika, percebemos que existe uma grande relagdo de quem
iniciou todo o processo de ocupacdo e construcdo desta realidade. S&o pessoas que
direta ou indiretamente participaram de todos os momentos da vida local, conquistas,
lutas, avancos. Tudo que os assentamentos dispdem hoje, em termos estruturais e de
relacGes familiares foram alcancadas através de longas batalhas, com mérito do
proprio povo, que articulou parcerias, que existem até hoje, e passo a passo foram
conquistando melhorias para a regido, sempre em meio a marginalizacdo e a

discriminacéo que os povos assentados sofrem historicamente.

Muito se pensa sobre como deveria ser a escola. Todos querem uma escola
voltada para a realidade camponesa. Muitos participaram e participam da construcéo
da escola. Sabem que esta escola é que da possibilidade de manter seus filhos e netos
no assentamento, tendo uma vida normal, como os jovens da cidade. Apesar de terem
conquistado o espaco escolar para a comunidade, de estarem em contato direto com
ela a todo instante, e de ter uma gestdo completa que reside nas areas de
assentamentos, ficam impossibilitados que conseguirem uma autonomia maior para
fazer desta escola a escola de seus sonhos. A secretaria de educacdo de Padre
Bernardo centraliza as acgdes para a escola sem ouvir ou tentar construir

participativamente com a comunidade os processos pedagdgicos.

Percebemos nos relatos que muitas pessoas que residem hoje no assentamento
chegaram bem depois da ocupacgdo da &rea, pegando muitos processos ja constituidos.
N&o participaram das lutas, das conquistas. Isso, até certo ponto incomoda muito quem
chegou e lutou pelo desenvolvimento do assentamento. N&o pelo fato de terem chegado
depois, mas pela relagdo que se estabelece. Muitas liderangas ou apenas pessoas que
trabalharam e trabalham insistentemente para o desenvolvimento do local, séo
tachadas de aproveitadoras, ou que estdo ganhando algo em detrimento dos outros
assentados. Sao questdes normais dentro de relagfes em comunidades onde muito tem
que se fazer. A organizacdo social destas areas passa pela internalizacéo positiva das
relacdes de conflitos. E estas relagdes conflituosas que beiram ndo apenas o
assentamento Vereda I, mas estdo em muitas areas de assentamentos, séo reflexos do
que vem de fora, de falta de politicas e valorizacdo enquanto realidade ativa da
estrutura de um pais do tamanho do Brasil.
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O campo, na perspectiva da classe trabalhadora do campo, ndo tem
sido referencia para pensar um projeto de nacdo, assim como ndo
existe na definicdo das politicas de educagdo, de outras politicas
(Caldart, 2008, p. 73).

Desta forma, a busca incessante da comunidade, ou pelo menos de alguns, é
fortalecer parcerias com outras entidades para atrair cada vez mais projetos diversos
para a regido, que envolvam a escola Boa Vista, a Escola Familia Agricola, projetos de
trabalho e geracéo de renda, cooperativas de producdo e fortalecimento do trabalho
coletivo. Desde a criagdo dos assentamentos, a grande saida para o desenvolvimento
de propostas para a regido vem de outras entidades que nao as ligadas diretamente ao

municipio, que dificulta muito a relacdo com os assentados.

5.3.2. O dialogo escola/comunidade.

Quando terminamos o relato e a apresentacdo das histdrias e origens de cada um
do grupo de experiéncia da escola, propus um debate e uma reflexdo sobre alguns
aspectos e questdes que eu tinha elaborado para enriquecer nossas percepcdes sobre a

realidade gque a escola esta inserida.

Pensamos em questfes que envolvessem a escola como pertencente a realidade
camponesa, ndo apenas fisicamente, mas em sua esséncia. A primeira questdo abordada
com o grupo de experiéncia da escola foi sobre as demandas da regido pela escola, se
houve algum levantamento das comunidades antes da conquista da escola. Kenji afirma
que na época, foi feito um documento dirigido a prefeitura, pois a escola existente
naquela época ndo tinha nenhuma infra-estrutura, muito menos os assentamentos, que
sofriam e sofrem até os dias de hoje com a péssima condi¢do das estradas. Foi feito uma
pressdo na prefeitura de Padre Bernardo para resolver o quanto antes esta questao. Estes
problemas afastavam os jovens e adultos da escola local, fazendo com que todos
tivessem que estudar na cidade, ficavam a semana inteira 14 e vinham para o

assentamento nos finais de semana, correndo o risco de sofrer acidentes por conta das
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longas distancias e das pontes velhas. Comecou ai a participacdo da comunidade para
trazer a escola em definitivo para o assentamento. Os materiais que vinham pra ca eram
restos das escolas do municipio. As associa¢des dos assentamentos ajudaram em parte,
mobilizaram, mas outras pessoas fizeram o0s documentos e conseguiram o
financiamento para a construgdo da escola que temos hoje. Varios estudantes valorizam
a escola, pois passaram experiéncias ruins em ter que estudar na cidade, preconceitos,
longe dos pais e de sua casa. Se ndo fossem algumas pessoas das comunidades
assentadas, néo existiria esta escola hoje, deve-se a organizacdo dos assentamentos na

época.

Posteriormente, surgiu outra questdo para nossa reflexdo, relacionada ao dialogo
da escola com a comunidade sobre a percepcdo de outros aspectos educativos que

necessariamente ndo estejam presentes dentro da escola.

Logo de inicio, o professor Kenji novamente utilizou da palavra, dizendo que a
participacdo da comunidade é muito pouca, a comunidade ndo prople para a escola
outras atividades para ocupar espacos. Os pais vém a escola mais para reclamar de
alguma atitude de um professor ou da escola para com seu filho, ndo vém discutir
projetos, propostas. Esclarece que a cultura da regido € muito diversificada, muitas
pessoas de origens completamente diferentes, dificultando o sentimento de
pertencimento de muitos a realidade e a comunidade local. As pessoas mudam muito,

outras chegam, fica dificil até formar um grupo de afinidade.

Kenji diz também que a escola ndo vai até a comunidade, o curriculo da escola
dificulta bastante a insercdo pedagdgica da escola na comunidade. A secretaria de
educacédo de Padre Bernardo nédo aceita que a escola desenvolva outras atividades ditas
transversais envolvendo as comunidades assentadas, dificultando e podando a
verdadeira acdo que a escola poderia trabalhar inibindo sua insercdo nas comunidades.
Questiona a falta de repasse de verbas por parte da secretaria de educagcdo do municipio
para ajudar nos custos e trazer a comunidade para dentro da escola, nem énibus tem

direito.

Ele acredita que a escola tem tudo para ser mais autbnoma, acredita muito na
equipe que faz a gestdo da escola, todos das comunidades assentadas. Pensa também

que os professores deveriam e devem lutar por mais independéncia, trabalhar e assumir
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um curriculo voltado para nossa realidade, pois assim facilitaria trazer a comunidade
para a escola. Outro problema, diz Kenji, é o fato da secretaria de educacao inviabilizar
articulacdes da escola com outros 6rgédos e entidades, ONGs, associacdes, cooperativas,
universidades, pois, eles 1& (secretaria) pensam que estamos passando por cima da
hierarquia deles. Ele conclui sua fala neste momento dizendo ainda que a propria
secretaria de educacdo costuma vetar os projetos que a escola propde, pensam que 0

espaco escolar serve apenas para dar aulas formais e ir embora.

Figura 11. Foto do énibus escolar cedido para fazer o trajeto entre os assentamentos e a escola.

O estudante Zé gostaria que a escola pudesse apoiar com mais forca e
valorizagéo o talento dos alunos, afirma que existem muitos estudantes com habilidades
como pintura, grafite, artesanato, teatro, mas faltam atividades de integragdo que tragam

estas atividades para o cotidiano da escola.

De fato, muito se constréi nos assentamentos. A dindmica nas areas rurais,
principalmente para os jovens, os enquadra em uma realidade temporal diferente da

cidade. Muito se aprende em varios momentos. Muito se cria em meio ao cerrado. A
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realidade dos jovens do campo ndo se liga apenas ao trabalho na roca, ajudando seus
pais. Tém muito a ver com a percepc¢do que este ambiente os oferece, olhares sobre a
vida e o futuro consonante com a inquietude e a curiosidade intrinseca em nossa

juventude.

No momento posterior, Alice propde a construcdo de um espacgo cultural,
aproveitando o espaco que a escola ja oferece, com o objetivo de dar espaco para 0
jovem que j& tem alguma habilidade e ao mesmo tempo incentivando outros jovens em
sua possivel busca ou externalizacdo de alguma habilidade ou atividade que gostariam
de desenvolver, através de apresentacdes artisticas, culturais, com a participacdo e o

incentivo dos pais e de toda a comunidade que envolve a escola.

Estas atividades poderiam perfeitamente ser construidas coletivamente entre
corpo docente, discente e comunidade local, a fim de estabelecer outros parametros e
valores ao curriculo escolar, obviamente encaixando-se em atividades complementares
e transversais valorizando a cultura e a histéria camponesa da regido, sendo
trabalhadas dentro do projeto politico pedagdgico da escola e tendo como principio
norteador as concep¢cbes da educacdo do e no campo e a participacdo das

representacdes das comunidades assentadas na localidade.

Kenji, neste momento, pede a palavra e observa que antigamente a escola era
bem mais unida. Hoje, existem grupos dentro de grupos. Falta a interacdo e a uniéo para
desenvolver projetos que contemplassem a escola e a comunidade como eixos
integradores e insepardveis que historicamente caminham juntas, buscam os mesmos
objetivos, a qualidade de vida no campo para o campo. Hoje, a gestdo da escola, a
maioria do corpo docente, sdo todos da comunidade. Isto facilita a gestdo e o
conhecimento da realidade. Dona Isabelita, neste momento, até brinca com Kenji, que

participa muito do grupo de experiéncia, chamando-o de “Pog¢o de Sabedoria”.

Alice diz que a dindmica da escola é muito dificil, ndo tem quadro suficiente,
trabalham o dia inteiro. Lembra também que o piso salarial dos professores do estado do
Goias é de cerca de 500 reais, longe do teto dos 900 reais conquistado para 0s
professores.

Kenji volta a falar novamente, muito ativo e com muitas idéias, diz que agora,

mas somente agora, o0 sindicato dos professores do estado do Goias estd presente na
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regido. Estiveram fazendo algumas mobiliza¢bes por conta do alcance do piso salarial.
Mas em outras frentes e em outros momentos, que ndo apenas lutas por melhores

salarios, o sindicato ndo chega as areas rurais. Falta articulacdo.

Concluindo nosso encontro, pois ja era 10h 40min, ou seja, quase duas horas e
meia de dialogo e reflexdo, Alice lembra que a escola ndo tem quadra, os estudantes néo
tem como praticar adequadamente esporte e lazer. Provoca dizendo como trazer a
comunidade para dentro da escola?

Figura 12. Momento de lazer dos alunos da escola. Futebol improvisado, metade terra, metade mato.

Quando terminamos nossa conversa com 0 grupo de experiéncia da escola,
ficamos conversando um pouco mais sobre a escola, a comunidade, realidade dos
assentamentos locais. Logo, depois de ter observado e participado da vida destes
sujeitos, durante esta semana, ficou claro que o objetivo é articular escola e comunidade
para melhoria de ambos. Acreditam e valorizam a realidade camponesa, as conquistas,
as lutas, entendem que a escola do campo néo precisa ser igual a escola da cidade, tem

que ter a mesma condicdo e qualidade, s6 que respeitando a vida e a dindmica local.
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Mas articular escola e comunidade depende de muitos fatores, e estes fatores
envolvem pessoas, relacdes, politicas, interesses. A escola, e sua gestdo, tém um desafio
enorme, inseri-la participativamente como uma instituicdo cuja uma de suas funcoes
principais sera integrar as comunidades a partir da Idgica da educacéo do campo, para 0
campo, em toda sua integralidade, onde se fala em educagdo como processo interativo
de vérias acGes complementares para o desenvolvimento das areas de assentamentos.
Uma educacdo que esteja de bracos abertos para a organizacdo social, para 0S processos
produtivos, para a cooperacdo, para 0 meio ambiente, para a salde, para o transporte,
para a seguranca alimentar e etc. A escola Boa Vista tem toda a condigéo de fortalecer e
efetivar este sistema de interacbes, logicamente ndo vai fazer isso sozinha, a
comunidade tem que fazer parte deste projeto, mas para que ela faca parte disso, a
prépria escola, sua gestdo, tem que estar fortalecida internamente, ter clara qual sua
funcdo dentro do contexto de &reas assentadas pela reforma agraria e fortalecer um

projeto de sociedade, no caso, da sociedade local.

No momento que eu estava indo embora para almocar, fui abordado pelo
professor Josias, que ministra aulas de geografia e sociologia na escola. Ele é um dos
poucos membros do grupo escolar que ndo mora nos assentamentos da regiao, reside em
Padre Bernardo. Vem para a escola na segunda pela manha e fica até sexta a tarde,
retornando para a cidade nos finais de semana. Durante a semana, fica no alojamento da

escola, para professores que moram na cidade.

Figura 13. Alojamento para os professores que residem na cidade.
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Ele me chamou para fazer uma intervencao nas turmas de 1° e 3° ano do ensino
médio para falar um pouco da proposta do meu trabalho com a escola e sobre a escola
familia agricola de Padre Bernardo, localizada no assentamento vizinho, Vereda Il, que

também faco parte.

Pela tarde, voltei a escola para fazer uma conversa com os estudantes durante o
periodo de aula, me apresentei, falei com eles sobre qual o meu papel ali, no dia a dia da
escola, e logo explorei o fato do sentimento de pertencimento e da cultura em areas de
assentamentos rurais. Perguntei a eles quem gosta ou ndo de morar em comunidades
rurais. A minoria disse que ndo gosta, 0s que disseram que gostam, compreendem as
dificuldades de se viver nestas areas. Conversei com eles sobre as lutas de seus pais para
conquistar seu pedaco de ch&@o para poder viver, para conquistar uma escola para seus
filhos estudarem sem precisar ir toda semana para a cidade, a importancia de valorizar o
espaco em que vivem, pois a cidade, na grande maioria, esta inchada, ndo tem lugar
mais para todo mundo, ndo tem emprego para todo mundo e o investimento no campo

pode fazer com que as pessoas vivam muito bem, com educacéo, trabalho e dignidade.

Conversamos, embora eles quase ndo digam nada, com exce¢do de poucos,
sobre a importdncia da integracdo entre a escola e a comunidade, buscando
coletivamente as melhorias e 0s objetivos respeitando as vivencias de cada um, 0s
espacgos, as pessoas, a interacdo com o meio ambiente e etc. De fato, a maioria dos
jovens que estudam na escola, como eu ja imaginava, ndo entendem, ndo conversam
com seus pais e muitas vezes nada se fala na sala de aula sobre a historia de lutas e
conquistas que muitos sujeitos ali travaram para alcancar a condicdo em que vivem
hoje. Pode ndo ser a condicdo ideal, com certeza esta longe disto, mas ndo podemos
deixar de observar que € uma grande conquista, ter sua propria casa, poder plantar, ndo
passar fome, poder criar seus filhos em uma localidade que pelo menos tem uma escola.
A escola pode ter um papel fundamental ndo apenas para o desenvolvimento destas
areas, mas é ela que esta formando estes jovens para encarar a vida, serem cidadaos,
tendo uma influéncia essencial para o futuro da juventude do campo, que vive um
dilema em suas cabecas, viver no campo e continuar as lutas e as conquistas de meus
pais, ajudando a valorizar e a desenvolver minha regido, ou, acabar meus estudos e ir

embora tentar a vida na cidade, que esta cada vez mais dificil, competitiva e violenta.
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2° Encontro — 15/10/2009

No dia 15/10 voltei até a escola para socializar algumas informacgdes e
reencontrar com o grupo de experiéncia da escola. Cheguei por volta das 9 horas, antes
fui deixar Tika, que sempre me acolhe em sua casa, no curso que estava em andamento
na Escola Familia. Na terca feira anterior, dia 13/10, eu ja tinha ido até a escola para
marcar um novo encontro com 0 grupo, conseguimos achar uma brecha no tempo de
todos e marcamos para este momento, as 11 horas, horario que termina as aulas do
periodo da manhd. Antes do encontro, e como sempre acontece todos os dias neste
horario, Dona Lucia, merendeira da escola, faz uma oracdo com os professores e
funcionarios que ficam, sempre que estou la& sou convidado a participar, e fagco com

respeito.

Desta vez, estavam para o encontro Meure, Alice e Liana. Zé ndo pode vir, pois
tinha que cuidar de sua mée. Kenji tinha ido até Padre Bernardo para tentar arrumar
telhas para sua casa, que foi destelhada devido a uma forte chuva que tinha acontecido

dois dias atras. E Dona lzabelita ndo estava no assentamento nesta semana.

Comegamos nossa reunido as 11h10min hs precisamente. Iniciamos com um
relato delas sobre uma atividade que aconteceu semanas atrds, chamada dia da familia
na escola. A idéia desta acdo era ter a presenca da comunidade na escola onde 0s
professores seriam os monitores. Teriam atividades de culinaria, informatica, trabalhos
com bisqui, pintura, saldo de beleza, confeccédo de cartdo com sementes, mas, segundo

elas, poucas pessoas vieram e muitas destas atividades ndo aconteceram.

Posteriormente, apresentei a sistematizacdo de nossa primeira conversa enquanto
grupo de experiéncia. Mostrei um pouco o que tinhamos discutido e refletido e o que eu
tinha observado. Discutimos um pouco sobre a visdo da comunidade em relagdo a
escola. Muitos assentados entendem a escola como um espaco ainda fechado para ag¢6es
conjuntas. Pensam que a escola ndo se aproxima a ponto de chama-los para construir
juntos. Segundo Liana, a escola esta aberta para que a comunidade venha desenvolver
atividades. Para isso, 0s responsaveis da comunidade teriam que firmar e garantir a
devida ordem no local. Ela diz que muitas atividades acontecem, mas na hora do

envolvimento, da participagdo, quase ninguém comparece.
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Iniciei colocando uma primeira questdo para refletirmos. Busquei saber deles
qual o significado da escola para os sujeitos dos assentamentos e da comunidade escolar
e qual o papel da religido neste contexto. Alice prontamente responde que a escola é o
progresso da comunidade. N&o se prega religido, mas uma relacdo mais espiritual de
respeito, tentando trabalhar com os alunos, utilizando a oracdo e a fé para ajudar na
melhoria das relacGes existentes entre todos, assentamentos e comunidade escolar. Diz
ainda que escola é o lugar mais visitado e quando esta fechada faz falta, pois, € o espaco
principal de relagdes. A maioria das pessoas que foram acampadas ja foram embora,
dificultando a relacdo de pertencimento as comunidades e valorizacdo dos espagos
coletivos. Muitos alunos, junto com seus pais, vieram da cidade para o campo devido a

problemas que tiveram na cidade e em escolas anteriores.

Em seguida, perguntei a elas qual a escola pensam ser a ideal para a realidade
em que atuam. Meure responde afirmando que queria uma escola com mais espaco
fisico, com uma biblioteca, sala de informatica, area de lazer, parquinho para as
criancas, tenha uma sala sé para professores, atualmente, a sala dos professores fica em
um pequeno espago que serve também de biblioteca, que outros educadores venham dar
cursos, compartilhar outras experiéncias, gestdo compartilhada, maior integracéo
escola/comunidade. Neste momento, elas mesmas aproveitaram um pouco para sonhar.
Eu disse a elas que quem sabe este trabalho ndo possa servir para alcancar pelo menos

metade destes “sonhos”.
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Figura 14. Foto de parte do grupo de experiéncia na sala dos professores, que também € biblioteca.
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Liana continua observando alguns outros detalhes para o crescimento da escola,
como maior presenca das Universidades com o desenvolvimento de cursos, formacao
continuada dos docentes, melhores salarios, estradas com condi¢Ges apropriadas para o
deslocamento dos 6nibus, novos recursos tecnoldgicos de ensino-aprendizagem,
aquisicdo de computadores, impressoras, internet. Que pudessem trabalhar em um
periodo e coordenar no outro, pois atualmente eles tém que dobrar as atividades.
Sonham com um café da manha para os alunos, devido as criancas que saem ainda de
madrugada de casa e chegam com fome na escola e que a prefeitura, de fato, resolva os
problemas das estradas, muito ruins principalmente no periodo das chuvas, danificando

0s Onibus, ja muito velhos.

Finalizamos abordando qual o conhecimento delas sobre as concepcbes da
educacao do campo e se observam estas concepcBes no ambiente pedagogico da escola.
Alice diz que s6 em a pessoa morar no campo ja tem um foco com a concep¢do da
educacédo do e no campo. O calendario escolar deveria levar em conta a realidade local.
Muitos professores tentam explorar a realidade local atraves dos materiais didaticos que
a escola dispde, trabalhando o ambiente que esta em volta, tentam levar os alunos para o
campo, observar as nascentes préximas, preservacdo do cerrado, pois acreditam no
espaco em que vivem, valorizam seus espacos. Conclui dizendo que infelizmente o
curriculo da escola ndo contempla esta realidade. Liana afirma que a secretaria de
educacao do municipio deveria dar mais autonomia para o gestor da escola. A secretaria
diz que da autonomia, mas de fato ndo se pode caminhar sem antes consultar o espago

de “poder” e de gestao da secretaria de educagdo municipal.
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5.4. Consideracdes Finais

Este trabalho, de fato, nos mostrou um pouco como estdo as relacGes entre 0s
espacos educativos, que ndo somente a escola Boa Vista, mas todos os espacos de
educacéo, desde atividades internas nos assentamentos, grupos coletivos de afinidades,
escola familia agricola, espago coletivo onde muito acontece e as inter-relagcdes entre

todos estes momentos, de forma ciclica.

O foco sempre foi observar a relagdo da escola Boa Vista com o assentamento
Vereda I, em uma via de méo dupla, entendendo como estes espacos dialogam e se
relacionam. No entanto, as direcBes que foram sendo tomadas, naturalmente, levaram-
nos a uma abordagem mais abrangente. Devido a proximidade geografica, politica e
social das areas de assentamentos e tendo a escola Boa Vista como elo aglutinador e
receptor em comum a todas elas, seguimos caminhos que envolveram outros sujeitos e
olhares sempre com o objetivo bem definido: observar a escola em um contexto
organizativo e cultural e sua relacdo com outros espacos de educagdo informal e nao

formal.

Nesse tempo, tivemos a sorte de acompanhar muitas atividades e muitas agoes,
principalmente nos assentamentos, inclusive com a participacdo de parte da comunidade
escolar. Observamos momentos em que pessoas de todos os assentamentos da regido
interagiam, muitas disputas, concepcdes diferentes, brigas, tudo isso, movimentando a

vida local, as relagOes e as mais diversas realidades.

Busquei trabalhar com a metodologia da pesquisa-a¢do, muito reveladora
durante esta pesquisa. Participei integralmente da vida do assentamento, utilizando
ferramentas que propiciaram entender e refletir participativamente momentos intimos
das relacGes diarias desta comunidade. Observei detalhadamente, através de diarios de
campo, a dinamica da regido, os trabalhos, os momentos de lazer, as atividades que
fazem parte do dia a dia das pessoas assentadas neste contexto. Tive a liberdade,
concedida e respaldada por todos, de atuar revelando todos os detalhes possiveis,

sempre tonando publico os objetivos e os caminhos que estava seguindo.
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De fato, pude sentir e vivenciar na pratica e coletivamente as possibilidades
existentes em termos organizativos e culturais. Refletimos sobre o papel da educacédo do
e no campo como aglutinadora de historias e conquistas mostrando que viver no campo
demanda muito mais que teorias, e sim, a busca de uma concepc¢ao de vida, uma escolha
que perpassa por aceitar e acreditar em novas possibilidades, em outras relagdes, outros

valores, que pouco sabemos.

Esse tempo nos mostrou que muitos problemas existem, o que ndo acontece
apenas nas areas rurais, mas por outro lado, vimos vida em abundancia, movimentagéo,
busca por melhorias, integracdo, articulacdo, dialogo entre os espacos, orgulho e
desilusdo com a realidade em que vivem, ou seja, vimos todos os tipos de relacdes e
sentimentos, mas a maioria direcionada para o desenvolvimento e a valorizagédo
daqueles espagos, pois a conquista de um pedaco de terra foi e continua sendo um sonho

para cada um dos assentados e assentadas daquela regiéo.

Isso nos faz acreditar cada vez mais que a educagédo popular e do campo vale a
pena. Que é extremamente viavel trabalhar os espacos coletivos de producdo, de
vivencia, em consonancia com meio ambiente, respeitando e valorizando os diversos
conhecimentos e suas praticas. E mais, nos faz ter certeza que a educacdo é a grande
base de sustentacdo para que 0s avangos ocorram, nao avancos ligados a hegemonia de
um sistema politico e econdémico, mas de emancipagdo e empoderamento das mentes,
das consciéncias, colocando a vida e a satisfagdo humana em primeiro lugar, dando

condicgdes para que possamos viver com tranquilidade e dignidade.

118



SEXTA PARTE

Projeto de Atuacédo Profissional
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Quando ingressei na faculdade, tinha claro em minha cabeca a vontade em
seguir uma carreira académica. No momento que finalizo este trabalho, fica mais claro e
evidente minha inclinacdo para desenvolver pesquisas académicas na area da educacao
do campo, politicas de reforma agréria e processos organizativos e sdcios ambientais em

areas de acampamentos e assentamentos de reforma agraria.

Portanto, desejo seguir minhas pesquisas, militdncias e meu projeto de vida no
mestrado e doutorado, com a intengéo de, futuramente, realizar o sonho de ser professor
universitario, ministrando aulas de educacdo popular e do campo. Desejo realizar
projetos, grupos de pesquisa, como sempre desenvolvi enquanto discente, mas na

condicgdo de docente. Esta € minha meta, e eu ja comecei a persegui-la.
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