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INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu da necessidade de procurar respostas para a questdo da formagao
de educadoras e educadores populares no que se refere a formagdo politica e profissional,
criatividade, livre iniciativa e imaginagao no seio das atividades do AJA-EXPANSAO.

Esta procura se pauta por uma averiguagdo sobre o0 modo como Se processa a
curiosidade epistemoldgica nesta formagdo assim como 0s objetivos que ela encerra. Neste
sentido, cabe um questionamento: como conciliar a formagéo de educadoras e educadores
populares com uma educacéo libertadora, que ative a curiosidade arriscada, critica e criativa,
capaz de conquistar espacos e reivindicar direitos no campo de um agir politico reflexivo
compromissado? Serd possivel, partindo da cotidianidade formativa destas educadoras e
educadores, verificar 0s possiveis elementos de resisténcia que afloram em suas falas e acoes
como negacao a ideologia dominante?

Os critérios de investigacdo foram direcionados pelas seguintes categorias de analise:
curiosidade epistemoldgica e compromisso politico. Estas categorias foram as ferramentas
utilizadas nesta investigacdo e o material de pesquisa foi adquirido na formagéo inicial e
continuada de educadoras e educadores populares, em reunido de coordenagdo, junto ao
Férum Goiano de Educacdo de Jovens e Adultos, assim como do IX Encontro Estadual do
Férum Goiano de EJA.

Estes espacos de investigacdo foram selecionados porque propiciam a discussao sobre
a formacdo dos educadores (as) da EJA, os seus conflitos e suas dificuldades de superagéo no
que diz respeito & acdo educativa e intervencdo politico social.

A concepgao de educacdo aqui trabalhada se fundamenta na educacgédo como pratica da
liberdade discutida pela obra de Freire: “Educagdo desvestida da roupagem alienada e
alienante, seja uma forca de mudanca e de libertacdo”(Freire,1965,p.44). Como pratica da
liberdade, compreende-se uma pedagogia que estabelece a pratica da pergunta como
elemento fundamental na conquista de uma consciéncia mais critica, mais humana. Trata-se
da educacdo como um processo politico pedagdgico em que se prioriza a criatividade como
significado inovador e ndo a repeticdo como meio de “producéo”.

Aqui se faz necessério abrir parénteses para explicar as dificuldades que impedem o



desabrochar de uma consciéncia critica. Segundo Freire, é necessario conhecer o que venha a
ser consciéncia real e consciéncia maxima possivel. No entanto, s6 seré possivel compreender
0 que vem a ser uma e outra quando colocamos o conceito de situa¢do limite na discussao, ja
que este conceito traz em seu contetdo elementos que destacam as realidades objetivas, as
quais, por sua vez, provocando a necessidades nos individuos.

A capacidade de espantar-se, de deslumbrar-se diante do novo, de arriscar-se ,que
naturalmente as criangas trazem consigo, sdo outros elementos desta pedagogia os quais,
como prética de liberdade , possibilitam a homens e mulheres emanciparem-se da ideologia
capitalista. A concepgdo de sujeito é de um ser historico e cultural. O que vai além do ser
estatico e contemporéaneo envolve o “ontem” o “hoje” e 0 “amanh&” nesta dialética da vida.

O pressuposto de conhecimento tratado neste trabalho monografico est4 irmanado com

a seguinte concepgao freiriana:

O conhecimento como resultado de processos de aprendizagem, ndo existe no
abstrato. Ele sO existe ‘aderido’ a pessoas, enquanto significado por sujeitos
cognoscentes, ou reconhecido como tal. Um ato de conhecer implica, portanto, a
cumplicidade do sujeito que o realiza. Cumplicidade no sentido de necessitar
'comparecer' com seus sentidos e percepcdes prévias a fim de incrementa-las, ou
refazé-las. Em ndo tendo essa ancoragem na subjetividade, o conhecimento em nada
modifica a auto percepcdo do sujeito e, consequentemente, ndo contribui para a
modificacdo do seu entorno. (FREIRE,2008, p .96)

O método sera norteado pela obra Pedagogia do Oprimido e, portanto, pela
dialogicidade, por temas geradores, por situagdes limite e pelo o conceito de rupturas e
resisténcia.

A curiosidade epistemoldgica é um conceito fundamental neste estudo, pois trata-se
de uma categoria de reflexdo da formacéo politica das educadoras e educadores populares do
AJA-EXPANSAO-GYN. Esta categoria como acdo de transgressdo, da passagem da
curiosidade ingénua, do senso comum, & constru¢do de novos saberes instituidos pela forga
metodica e sistematizada que a caracteriza proporciona possibilidades de rupturas a novas
conquistas existenciais mais arejadas pela consciéncia critica de mundo.

A investigacdo do referido conceito tem como objetivo contribuir com este estudo na
formacdo de educadores e educadoras populares, de modo que seja possivel conhecer a
profundidade desta agéo, ensino e aprendizagem e seus resultados de intervengdo no ambito
social, politico, econdmico e cultural dos educadores populares do AJA-EXPANSAO.

No capitulo | - AJA-EXPANSAO - Retrospectiva histérica e contexto atual - sera

apresentado um breve histérico da educagdo brasileira, em especial a Educacéo de Jovens e



Adultos em Goiania, incluindo o contexto do surgimento do Projeto AJA-EXPANSAO e suas
implicacdes.

No capitulo 1l - A curiosidade Epistemoldgica a servico da transgressdo: Uma acdo
educativa na Formacao de Educadores Populares no AJA- EXPANSAO- sera realizada uma
a discussdo freiriana sobre curiosidade, significado e transposi¢cdo do termo a uma aquisigao
epistemoldgica. O conceito de educacdo como préatica de liberdade, o didlogo como o
encontro de homens mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo, assim como as situagdes -
limite sdo um dado investigativo importante para todo aquele que queira sair do seu estado de
alienacéo .

No capitulo Il - AJA-EXPANSAO uma agio de Movimento Popular ou uma agéo de
Gestores? Serdo apresentadas observaces formuladas durante a pesquisa junto as acbes
governamentais e “ndo governamentais” sobre elementos que justifiguem a natureza de uma
acédo popular ou de gestores nesta acdo educativa.

As conclusdes finais contém a interpretacdo uma pequena analise sobre os resultados
da pesquisa ( realizada durante os quatro meses de observacdo (maio, junho, agosto e
setembro) ocorridos no seio das instituicdes pesquisada, formagdo inicial e continuada,
reunido de coordenacéo e o IX encontro goiano de Educacdo de Jovens e Adultos acerca da
formacdo de educadores populares) em resposta ao problema central: Como conciliar a
formacdo de educadoras e educadores populares com uma educacéo libertadora, que ative a
curiosidade arriscada, critica e criativa capaz de conquistar espagos e reivindicar direitos em
um agir politico reflexivo compromissado? Partindo da cotidianidade destas educadoras e
educadores, observa-se nas entrelinhas de suas falas, escrita ou gestos 0s possiveis elementos

de resisténcia que afloram como negacéo a ideologia dominante.



CAPITULO I

AJA-EXPANSAO - Retrospectiva historica e contexto atual

As classes dominadas, silenciosas e esmagadas, SO
dizem sua palavra quando, tomando a historia em
suas mdos, desmontam o sistema opressor que as
destr6i. E na praxis revolucionaria, com uma
lideranca vigilante e critica, que as classes
dominadas aprendem a “pronunciar” seu mundo,
descobrindo, assim, as verdadeiras razoes de seu
siléncio anterior (Freire, 1982, p. 129)

Pensar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é compreendé-la como um direito de
todos ao longo da vida. Direito a educagdo que tem sido uma luta diéria da sociedade
brasileira e cujo reconhecimento vem sendo gradualmente construido ao longo de nossa
historia.

Segundo a Declaracdo de Hamburgo, documento produzido na V Conferéncia
Internacional de Educacio de Adultos (V CONFINTEA)!, no seu art. Ill , a Educagdo de

Jovens e Adultos é vista como um processo

[...]Jchave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como
condicdo para uma plena participacdo na sociedade. (...) Educacdo ao longo da vida
implica repensar o contetdo que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os
sexos, necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades econdmicas. Engloba
todo o processo de aprendizagens formal ou informal, onde pessoas consideradas
‘adultas’ pela sociedade, desenvolvem suas habilidades, enriquecem seus
conhecimentos e aperfeicoam suas qualificagbes técnicas e profissionais,
direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade.(...)
desenvolvem a autonomia, (,,,) a tolerancia e a participagdo criativa e critica dos
cidaddos em suas comunidades (CONFINTEA,1997, p.19-20)

Existe um discurso que defende a melhoria das condi¢des de vida do individuo e a

formacdo de um cidaddo autbnomo. Mas a pergunta que insistentemente vem a tona € a

1 CONFINTEA teve seu inicio em 1949 na Dinamarca, tendo como contexto histérico um mundo Pés-guerra. Os temas

tratados nessa ocasido foram: Educacdo de Pessoas Adultas e entendimentos internacional. Cooperagéo Internacional
necessaria para desenvolver a educago de pessoas adultas. (http/www.slisdeshare.netmarciacs/histéria)



seguinte: o sistema politico e econdmico neoliberal’ em que vivemos da condicdes para o
florescimento de uma educacéo que prepare homens e mulheres ?

Para Rodrigues [2000, p. 1], “Os de mandatérios da EJA sdo aqueles que ndo tiveram
acesso a escolarizacdo na idade estabelecida, os que foram reprovados consecutivamente, 0s
que evadiram, 0s que necessitam trabalhar no diurno para se manterem e até mesmo as seus
familiares”. S&o pessoas, como pais e mdes de familia, que sofrem a discriminagdo do
mercado de trabalho por ndo terem formagéo adequada, e que lutam pelo pdo de cada dia.
Alguns também séo jovens que, por descrédito na educacéo escolar, abandonam as salas de
aula e se submetem a subempregos.

Uma caracteristica comum & maioria destes jovens e adultos é quase sempre a baixa
autoestima, que se caracteriza como um estado psicoldgico no qual o individuo se sente
incapaz, introjetando crengas e valores marcados pelo senso comum?® de que s&0 pessoas
incapazes de superar suas faltas. Mas quando se analisa suas competéncias, por exemplo, na
area da construcdo civil, como praticos mestres de obras, armadores, pedreiros, carpinteiros, é
possivel perceber a importancia e o valor do seu trabalho, pois conseguem fazer do seu oficio,
arte, mesmo sendo chamados de “ analfabetos.”

A historia do AJA-EXPANSAO (2001) esta impregnada de intengdes socioculturais
fundamentadas em principios éticos, politicos e estéticos, baseados na justica social, na busca
da equidade no campo do acesso a educacdo e do cultivo da sensibilidade junto ao da
racionalidade, contrariando “o determinismo internacional nos rumos da EJA” do qual nos

fala Machado, ao citar a UNESCO na década de 1940, que definia alfabetizagdo

“[...] sob a ética funcional, se refere ao objetivo fim da EJA, reduzindo-a ao principio
de maior aplicabilidade as exigéncias do Mercado, ou seja, a escola para jovens e
adultos trabalhadores precisa dar conta de treinar com eficiéncia para o trabalho. Os
orgdos financiadores, portanto, ndo assumem apenas um papel de financiamento, mas
principalmente, um papel politico.. As politicas definidas no que se refere a educacéo,
passam a ser tomadas completamente pela logica econémica.”(MACHADO,1997,
p.15)

O Projeto AJA-EXPANSAO teve suas raizes na Faculdade de Educacio-UFG, que
pela expectativa gerada pelo momento politico do pais, governo Collor de Melo (1990-1992),

convocava a todos a participarem do esforgo de “erradicagdo” do analfabetismo.

O chamado modelo neoliberal de educacéo estaria subordinando alvos politico-sociais (equidade, cidadania, democracia)
internos estritamente econdmicos (desenvolvimento tecnoldgico, competitividade internacional), ou seja, a légica do
mercado Cf., por exemplo, Gentili & Silva (1994).

Para Gramsci “Na filosofia, destacam -se notadamente as caracteristicas de elaboragdo individual do pensamento: no
Senso comum, ao contrario, destacam-se as caracteristicas difusas e dispersa de um pensamento genérico de uma época
em um certo ambiente popular”.(GRAMSCI, 2004, p.100-101)



A disponibilidade de verbas pelo MEC, a partir de 1991, através do Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania-PNAC, incentivou as universidades a produzirem
projetos.

Machado registra em sua dissertacdo de mestrado, cujo subtitulo é “Origem e

Implantagéo do Projeto AJA”, que o referido projeto

[...]Jtem seu inicio, enquanto concepcdo, na Faculdade de Educacdo, através da
experiéncia realizada por esta faculdade, cujo titulo era 'Intencdo de Estudos. A
referida experiéncia era coordenada pela Professora Maria Helena Barcellos Café,
uma pessoa importante para o Projeto AJA, tendo em vista que, sua assessoria na
SME, nos anos 93 e 94, foi de fundamental importancia para a garantia da manutencéo
do processo de construgdo coletiva do projeto.(...) Experiéncia oficialmente autorizada
pelo Conselho Estadual de Educacdo, que teve como objetivo a produgdo e
conhecimento na area da metodologia de alfabetizacdo para meninos e meninas com
defasagem idade/série. (MACHADO,1997, p. 88-89)

A dificuldade de receber os valores propostos pelo MEC foi um fator que levou a
Faculdade de Educagdo-UFG a procurar parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo, a
fim de néo se perder esta acdo educativa.

Quanto a realidade politica da época do surgimento do AJA-EXPANSAO, faz-se
necessario o seguinte registro:

Em 1993 assume a prefeitura de Goiania-GO o Partido dos Trabalhadores (PT) que,
coligado com outros partidos, empreendeu um projeto de educacao no qual havia certo
respaldo na luta por uma escola publica popular gratuita, democratica e de qualidade.
Esse projeto trazia ainda principios de garantia de acesso e permanéncia das classes
populares a uma escola puablica de qualidade, com condi¢Bes de vida e trabalho aos
profissionais que nela atuam, apregoando a gestdo democréatica. No seio destas defesas
nasceram propostas especificas de experiéncias para a EJA, tais como: proposta de

erradicacdo do analfabetismo, programas de educagdo ndo formal, criacdo do setor
EJA na SME, entre outros. [RODRIGES, 2002, p. 37]:

Historicamente, a regido Centro-Oeste tem sido celeiro do coronelismo, o que
dificultou o avango de uma educagdo publica, democrética, gratuita e com qualidade. Segundo
Rodrigues: [2000,p.31-32] "Goids, cuja economia tem sido predominantemente agraria,
caracterizou-se como Estado Oligarquico,(...). No que se refere & educacdo, o que se tem
presenciado ao longo dos anos no Estado é uma politica clientelista que ndo prioriza as
necessidades da populagdo,” Rodrigues reitera:

esta parceria potencializou-se e constitui-se na Experiéncia Pedagdgica de 1% a 42
séries do Ensino Fundamental para Adolescentes, Jovens e Adultos da SME, em 1993,
cujo cognome € Projeto AJA, que a partir de 2001 passou a aumentar as classes de

inicio de escolaridade com a parceria com 0s movimentos sociais (associacoes,
sindicatos) e empresas publicas e privadas.(RODRIGUES et alii [2002, p.1]



A Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania criou, entdo, o Projeto AJA-
EXPANSAQ*, que passou a funcionar plenamente em 2001 gracas a concepcdes politicas da
época que viabilizaram esta acdo.  Para a construgdo dos grupos de estudos do Projeto
AJA-EXPANSAO, a Secretaria Municipal de Educagdo mobilizou todos os parceiros, como
as educadoras populares, que se empenharam em buscar jovens, adolescentes e adultos em
orgdos publicos, empresas, escolas, moradias, enfim, em todos os segmentos da sociedade
civil, incentivando-os a recuperarem autoestima.

Seguindo orienta¢bes do PPP- Proposta Politica Pedagdgica, 0s grupos sdo compostos
de, no maximo, vinte e cinco (25) alunos e no minimo quinze (15). Neste projeto. o trabalho
de alfabetizacdo é realizado por Educadores Populares indicados pelos parceiros do
projeto,contanto que, antes de comecarem a atuar, recebam uma formagdo inicial. Os
Educadores Populares, preferencialmente, devem ser graduados em Pedagogia ou outra
licenciatura, ou podem ser alunos dos referidos cursos. Devem, também, ter alguma uma
experiéncia em Educacdo de Jovens e Adultos, ou serem formados em Magistério. Os grupos
do AJA-EXPANSAO tém aulas de segunda a quinta-feira, com duracio de duas (2) horas e
trinta (30) minutos. Uma vez por semana, os Educadores Populares do AJA participam de um
encontro para estudo, planejamento, troca de experiéncias e avaliagdo dos trabalhos
realizados. Este encontro de formagdo continuada conta com a assessoria de professores da
Faculdade de Educagdo/UFG e com o apoio das coordenadoras do Projeto.

A coordenacdo geral do Projeto é realizada pela Secretaria Municipal de Educacédo
de Goiania, através do Departamento Pedagdgico, com orientaces do Brasil Alfabetizado-
MEC. Cada coordenador acompanha aproximadamente dez (10) nlcleos de alfabetizag&o.
Este acompanhamento acontece em visita semanais a cada turma. Esta visita tem a duragéo de
duas (2) horas e trinta (30) minutos aproximadamente. Os relatérios sdo feitos a cada visita e
tém como finalidade, além de relatar, é claro, o que acontece durante a aula, registrar o
acompanhamento, com nome da Instituicdo parceira, nome do educador, nimeros de
educandos matriculados, nimero de alunos presentes. Outra funcdo do relatério é acompanhar
o0 crescimento do educador, cuja aula e atividades propostas sdo analisadas a fim de que se

possa acompanhar seu trabalho no sentido de sua pratica docente.

A formacdo destes educadores acontece em dois momentos; formacéo inicial e formagéo
continuada. As formagdes inicial e continuada acontecem normalmente nas dependéncias da

Faculdade de Educagdo. O periodo de duragdo da formagdo inicial é de aproximadamente

4 Segundo o PPP - Proposta — Politico — Pedagdgica atualizada, (2005, p. 8-16-17)



quarenta (40) horas, ministradas pelas assessoras do Projeto. A formagdo continuada acontece
todas as sextas-feiras, num total de duas (2) horas semanais. Passeios a museus, memoriais,
etc, também sdo espagos de formacéo.

Ha também uma preocupacdo quanto ao aspecto cultural dessa formacéo. Ao longo
do projeto ja houve varias apresentacbes de uma montagem teatral cujo tema central era o
“Estatuto do Homem”, de Thiago de Melo. Esta pega itinerante fala dos deveres e do
compromisso dos homens para com a natureza humana. As apresentagdes foram realizadas
em terminais de 6nibus, com o objetivo de divulgar 0 AJA-EXPANSAO e facilitar a
mobilizacdo dos interessados a frequentarem o Programa, além de motivar as educadoras
populares com o aumento do nimero de educandos nas salas do AJA.

O referido grupo teatral era composto de coordenadoras(res.) e assessoras (res.), que
mobilizaram-se para efetivar esta agdo. O grupo ndo foi desfeito e pretende, nesta nova etapa,
fazer outras apresentacdes, pois os resultados foram satisfatorios, tendo sido os grupos
beneficiados pelo evento j4 que conseguiram aumentar o nimero de educandos em salas de

aula. E uma experiéncia cativante e provocativa pelos desafios e expectativas nela encerra.



CAPITULO II

A Curiosidade Epistemologica a servico da transgressao:

uma acdo educativa na Formagédo de Educadores Populares no
AJA-EXPANSAO

Querida amiga, e companheira, curiosidade
epistemoldgica, musa de minhas incdgnitas, te
desejo ao receber esta, um ardoroso abrago e que
te encontres, no eterno entusiasmo que te
caracteriza. Esta obstinacdo pelo saber. Sei muito
bem, nestes tempos aureos de nossa existéncia o
quanto dificultoso tem sido compreender a vida e
transforma-la na mais pura existéncia, isto é, em
sabedoria. Me atrevo pensar aqui, na vida, como
uma grande pergunta, a ser respondida,
assessorada por perguntas menores, mas nem por
isso, menos importante. A questdo que te
apresento, como a nossa, nesta nova empreitada, €
pesquisar sobre o tema educagdo, que tem como
pergunta principal a ser investigada o seguinte
desafio: saber de vocé, curiosidade epistemoldgica,
na formacdo das educadoras e dos educadores
populares do AJA-EXPANSAO se tu és categoria
de reflexdo. Sabes que este tema me fascina. Falar
sobre ti, nos outros, é algo que me suscita
esperanca, fé na humanidade, mesmo sabendo que
esta humanidade insista em te ver e usar, como
ingénua crianca. (FERRO, 2010, p.1)

Essa epigrafe reflete as reflexfes inspiradas pelo convivio académico na FE-UFG,
depois da participagdo do autor deste trabalho nos Nucleos Livre de Literatura Infantil e Paulo
Freire “Educacédo e Atualidades’. A partir dai, surgiu o interesse de investigar o conceito de
curiosidade epistemoldgica.

Este trabalho se propde a fazer uma discusséo freireana sobre curiosidade, significado
e transposicdo do termo a uma aquisicdo epistemoldgica. O conceito de educacdo como

pratica de liberdade’, o didlogo como o encontro de homens mediatizados pelo mundo para

1 Euma educacéo que propde ao povo reflexdes sobre si mesmo, sobre o seu tempo, sobre suas responsabilidades, portanto

compromissos. Uma educagdo que capacite o ser humano a superacdo da consciéncia ingénua em consciéncia critica,
transformando os mitos que os alienam e os acomodam em conhecimentos objetivos, fruto da praxis vivenciada nas salas
de aula, ou em qualquer lugar onde o ato de educar esteja presente.(FREIRE,1999)



pronuncia-lo, as situacdes-limite? séo dados investigativos importante para todo aquele que
queira sair do seu estado de alienagdo, assumindo um compromisso social, o termémetro que
medir4 o imensuravel, a subjetividade humana, em seu compromisso politico social de

intervencdo. Isto é, a assuncdo de um ser social transformador. Paulo Frerire diz:

“Quanto mais criticamente se exerca” a capacidade de aprender tanto mais se constroi
e desenvolve o que venho chamando, "curiosidade epistemoldgica” (...) Pensar certo,
em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do ciclo gnosiolégico vao
pondo a curiosidade que se tornando mais e mais metodicamente rigorosa, transitam
da ingenuidade para o que venho chamando "curiosidade epistemoldgica” (...) A
superacgdo e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar
de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao
criticizar-se, tornando-se entdo, (...) curiosidade epistemoldgica. (...) Assumir-se
como ser social e histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de amar.. (FREIRE, 2003, p.
25-29-31).

A curiosidade é o inicio de todo o conhecimento, que se substancializa pela agdo do
perguntar. Todo ser humano traz consigo esta disposigéo investigativa que sofre, contudo,
perturbacbes de percurso, ora por admoestacdes do meio familiar em que vive o individuo
(cala boca menino, pare de perguntar), ora pela intervengdo educativa formal que substitui a
pergunta por respostas prontas, tratando todos como iguais.

Ao questionar a curiosidade ingénua através do processo de reflexdo, este pequeno
estudo procura estabelecer um didlogo nesse encontro entre a pronincia de mundo em que um
vive, que pode ser ingénua ou ndo, e a busca de novas verdades nesta langadeira da vida a
partir da qual se tece a sabedoria.

Esse conhecimento ingénuo que se inicia com a pergunta, muitas vezes, é
sistematicamente negado quando a pergunta € sistematicamente pronunciada nas salas de
aula, muitas vezes, porque este professor entende que esta curiosidade poderd “abalar a
certeza do professor” em seus conhecimentos, pois este professor se considera pronto acabado,
insubstituivel; medo de ser descoberto e reage com autoritarismo, tirando o direito do
educando de refletir e construir seu préprio conhecimento. Este € um dos rancos do meio
social em que vivemos, meio este que reduz a capacidade humana a coisa, a politica neoliberal
que nos castra em tenra idade e que se infiltra em todas as instituigdes, sobretudo, no ensino

formal, seja ele fundamental, médio ou superior.

2 No livro Pedagogia do Oprimido, as situacBes- limite se apresentam aos homens como se fossem determinantes

historicas, esmagadoras, em face das quais ndo lhes cabe outra alternativa sendo adaptar-se. Desta forma os homens ndo
chegam a transcender as “situacdes limites” e a descobrir ou a divisar, mais além delas e em relacdo com elas, o “inédito
vidvel”. Em sintese, as “situagdes- limite” implicam a existéncia daqueles a quem direta ou indiretamente “servem e
daqueles a quem “negam e freiam.”(FREIRE, 1987, p.94-95)



Pensar o homem alienado, diz Freire (1987): “é pensar em um ser ndo comprometido
consigo mesmo de consciéncia ingénua, que ndo olha para a realidade com critério pessoal
mas com o0s olhos dos outros, a leitura de suas vidas ndo € leitura critica mas leitura ingénua
que s6 decodifica a palavra morta.”(p. 19) Para tirar homens e mulheres deste estado de
alienacéo, uma das possibilidades é leva-los a serem bons leitores, o que implica que estejam
em um estado de consciéncia capaz de identificar o ingénuo do epistemoldgico, é sair da
leitura mecanica e nas entre linhas ler a vida.

Teizmann, mestre em Letras e Critica Literaria faz a seguinte observacéo que:

[...]Jalia a leitura mecénica a de mundo, numa postura avaliativa, perspicaz, tentando
descobrir intengdes, comparando a leitura daquele momento com outras ja feitas,
questionando, tirando conclusdes. (...) Ser um leitor critico ndo é resultado de dom,
mas de aprendizado (TIEZMAN, 2009, p. 34).

Ruth Rocha, na apresentacdo do livro de Rodari, Gramatica da Fantasia, nos traz a
seguinte reflexdo: "os setores mais poderosos da sociedade realmente ndo tém nenhuma
intencdo de privilegiar a imaginagdo e a criatividade pois ndo desejam que as pessoas
aprendam a pensar,"(1982, p. 11)

A partir dos principios que norteiam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
educacdo bésica, percebo as intengbes humanas, sociais e culturais postas neste documento.

Para melhor entender o que digo apresento parte deste documento:

Principios Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promogdo do bem de todos,
contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito e
discriminagdo. Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito ao bem comum e a preservacdo do regime democréatico e dos
recursos ambientais; de busca de qualidade no acesso a educacdo, a salide, ao trabalho,
aos bens culturais e outros beneficios, de exigéncia de diversidade de tratamento para
assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; de reducdo da pobreza e das desigualdades sociais e regionais.
Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade;
de enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; de
valorizagdo das diferentes manifestagBes culturais, especialmente as da cultura
brasileira; de construgdo de identidades plurais e solidarias (PARECER CNE/CEB n°
7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010).

As palavras aqui postas em lei, em defesa da dignidade humana, ndo passam, na
maioria das vezes, de como intengdes sociais que carecem de uma aten¢do maior dos 6rgdos
publicos e vigilancia da sociedade em sua aplicagdo. Entendo que s6 uma sociedade
organizada e constituida por pessoas criticas em sua transitividade possa fazer um mundo

melhor e mais justo, em confrontagdo com a légica do capital, que tem como ponto crucial a



exploracdo do trabalho humano. Gutiérrez (1988) diz:

“O abismo entre o que as legislagdes proclamam e o que as circunstancias permitem é
demasiado grande para ser resolvido por uma grande parcela da populagdo sem ajuda
efetiva. E ilusorio pretender mudar o homem enquanto a estrutura social do sistema
socio econdmico permanecer inalterada. (...) vivemos em uma sociedade cujos
‘pilares da existéncia sdo a propriedade privada, o lucro e o poder'.”( p. 27. 55 e 66)

Apreender a pensar é esta forga criadora de que nos fala Freire (2003): “é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo
dada.(...) € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao

risco e a aventura do espirito.”(p. 69)

E preciso que os individuos se reconhecam como alienados, é preciso que educadores
e educadoras populares necessitam compreender que sair desta aliena¢do se faz necessario.
Primeiro conhecer a sua historia e, na sequéncia, identificar as situagbes-limite a que estdo
submetidos e isto se da através de muita observacdo e leitura em um jogo insistente de acéo e

reflexdo (praxis) que tera como resultado a transgresséo.

Transgredir significa encontrar novos caminhos para expressdo de uma vida autbnoma.
Fazer este percurso da alienacdo a autonomia na praxis viva e dialética é apreender
concretamente o significado da existéncia® Cabe ao educador esta mediagéo que possibilitara

aos educandos condigdes de perceberem-se como sujeitos da acéo e reflexéo.

Alvaro Vieira Pinto (2000) diz que a consciéncia ingénua

[...]é aquela que pode refletir sobre si, tomar a si mesma como objeto de sua
compreensao, porém ndo chega a ser uma autoconsciéncia. A simples reflexdo sobre si
pode ser apenas introspeccdo, porém ndo se identifica com autoconsciéncia, porque
esta s existe quando a percepcdo do estado presente da consciéncia (por ela mesma) é
acompanhada da ideia clara de todos seus determinantes, vale dizer, da totalidade da
realidade objetiva que sobre ela influi (0 que s6 ocorre com a consciéncia critica). A
curiosidade critica é a representacdo mental do mundo exterior e de si, acompanhada
da clara percepcdo dos condicionamentos objetivos que a fazem ter tal representacao.
Inclui necessariamente a referéncia a objetividade como origem de seu modo de ser, o
que implica compreender que o mundo objetivo é uma totalidade dentro da qual se
encontra inserida. Refere-se a si mesma sempre necessariamente no espago e no
tempo em que vive, €, pois, por esséncia, histérica. Concebe-se segundo a categoria de
processo, pois esta ligada a um mundo objetivo que é um processo e reflete em si esta
objetividade nas mesmas condi¢des ldgicas que definem um processo.
(ALVARO,2000, p. 59-60)

Segundo Freire e Faundes (1985, p. 51) em seu livro Por Uma Pedagogia da Pergunta: A existéncia humana é, porque se
fez perguntando, & raiz da transformago do mundo. H& uma radicalidade na existéncia, que é a radicalidade do ato de
perguntar. (...) h4 uma relacéo indubitével entre assombro e pergunta, risco e existéncia. Radicalmente a existéncia
humana implica assombro, pergunta e risco. (...) negar o risco é a melhor maneira que se tem de negar a propria
existéncia humana.



Partir do mundo concreto que nos cerca é ponto de partida de analise, mas so isto ndo
basta, pois € preciso perceber o nivel de consciéncia em que cada um se encontra. 1sso porque
conhecer o que nos aliena, ndo € o suficiente para sairmos da alienacdo, mas é apenas um
comego, dado imprescindivel. Pensar que nossas ideias vém delas mesmas, autogestéo, que
sdo absolutas, € um engano, isto ndo é auto consciéncia, € um circulo fechado que ndo da
espaco ao novo, a consciéncia ingénua pensa assim. O novo que traz consigo a transgressao, o
conflito, o desafio é curiosidade insatisfeita consigo mesma. A consciéncia critica é a reflexao
se fazendo consciente de si mesmo na praxis do embate tedrico/prético.

Compreender os meandros da atividade do ensino e aprendizagem é fundamental, ao
levar-se em consideracdo que s ensina quem apreende. Paulo Freire em Pedagogia da

Autonomia, faz a seguinte observagéo:

Aprender precedeu ensinar (...). Ndo temo dizer que inexiste validade no ensino de
que ndo resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de ensinar ou
de refazer o ensinado, em que o ensinado que ndo foi apreendido ndo pode ser
realmente aprendido pelo aprendiz (FREIRE, 2003, p. 24).

Se s6 ensina quem aprendeu primeiro o objeto a ser ensinado, 0 que , entdo, fazer com
esta educagio que sistematicamente promove a reproducio?* Se o educando néo é estimulado
a fazer perguntas, sua curiosidade ndo se expande, e ela permanece ingénua. Portanto, o senso
critico & procura do novo ndo se apresenta, pois que a alienagdo é fato social inerente a
formacdo de seres da reproducdo. Esta dialética de sustentacdo e manutencdo de uma
sociedade servil é apropriada metodicamente sistematizada ao projeto de vida que foi pensado
para os individuos.

O conceito de educacdo como prética de liberdade, o didlogo como o encontro de
homens, mediatizados pelo mundo para pronuncié-lo, as situagdes-limite s&o um dado
investigativo importante para todo aquele que queira sair do seu estado de alienacdo, da
consciéncia ingénua, pois 0 compromisso social é uma garantia de transformagéo.

Conforme Branddo (1982, p. 9-10), cada categoria de sujeito tem uma educagéo
apropriada. Por vezes, a educagdo serve ao sistema dominante que reafirma as desigualdades

sociais. Alvaro complementa essa opinigo:

Quando Siegfried Bernfeld, ja no principio do século, escreveu Sisifo e os Limites da Educaco, expressou com extrema
clareza o carater politico da acéo educativa: “O nicleo da educacéo ndo é constituido pela pedagogia, mas pela politica. E
os fins da educacéo ndo séo determinados nem pela ética nem pela filosofia, de acordo com os valores da validade geral,
mas pela classe dominante, e consequentemente com os mesmos fins de seu poder.”(GUTIERREZ, Cf.1988, p.21)



O conceito de educagdo em sentido amplo (e auténtico) diz respeito a existéncia
humana em toda a sua duracdo e em todos os seus aspectos. Desta maneira deve-se
justificar légica e sociologicamente o problema da educacdo de adultos. Daqui deriva
a verdadeira definicdo de educacdo. A educacdo é o processo pelo qual a sociedade
forma seus membros a sua imagem e em funcgdo de seus interesses. Por consequéncia,
a educacdo é formacédo (Bildung) do homem pela sociedade, ou seja, o processo pelo
qual a sociedade atua constantemente sobre o desenvolvimento do ser humano no
intento de integra-lo no modo de ser social vigente e de conduzi-lo a aceitar e buscar
os fins coletivos(ALVARO, 2000, p.29-30).

Pensar uma educacéo dialdgica é pensar em rupturas, ressignificando conhecimentos.
Uma estrutura destruida é superada por outra assim, sucessivamente a procura da verdade.
Para Freire e Faundes (1985, p. 43) "o verdadeiro é uma busca e ndo um resultado, que o
verdadeiro é um processo, que o conhecimento é um processo e, enquanto tal tem de fazé-lo e
alcanga-lo através do dialogo, através de rupturas”. E necessaria uma educagio que propicie e
possibilite a pergunta, que nos leve a uma compreensao critica de nossa cotidianidade, uma
educacdo, enfim, libertadora. Para compreender o que venha ser uma educacdo dialdgica,
precisamos saber que o sujeito que se abre a0 mundo e aos outros, inaugurando com seu gesto
a relacdo dialdgica em que se confirma com inquietacdo e curiosidade, como em permanente

movimento na Historia. Diz Freire:

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu tu. Esta é a razdo porque ndo é possivel o
dialogo entre os que querem a prondncia do mundo e os que ndo querem N&o ha
dialogo, se ndo ha um amor profundo ao mundo e aos homens (FREIRE, 1987, p.78-
79).

Os educadores e educadoras populares, do AJA ou ndo, precisam estar ligados a esta
questdo do "Compromisso do Profissional com a Sociedade™. E preciso haver um sentido do
por que ser educador. A palavra compromisso, para Freire, se reveste de um significado
proprio, ético impar, porque Freire, ao falar do compromisso em seu livro Educagdo e
Mudanga, a situa no tempo e no espaco. Esse processo de libertagdo tem em seu seio a
conquista de homens e mulheres em ser “mais”, mais amaveis, mais fraternos, mais
compreensivos, mais compromissados, mais epistemoldgicos, exigindo destes homens e
mulheres um aprofundamento tedrico, que lhes possibilite 0 aprimoramento no emprego da
préaxis. Fala-nos Freire que:

De modo geral, a consciéncia dominada, ndo sO popular que ndo captou ainda a
"situacdo - limite" em sua globalidade, fica na apreensdo de suas manifestactes

periféricas as quais empresta a forca inibidora que cabe, contudo, a "situagdo limite”
(FREIRE, 1987, p. 95-96)



Mas, apesar desta domesticac¢do, ficam brechas no @mago de homens e mulheres, que
se caracterizam através de uma acdo de transgressdo da ordem, mesmo que de forma
sorrateira ou camuflada, marcando presenca. Freire chama isso de resisténcia.

Sdo os niveis de aspiragdo , de sonho, niveis de compreensdo da realidade e nas
formas de agdo e de luta dos grupos populares (...) 0 ponto de partida deveria estar

precisamente na resisténcia. Quer dizer nas formas de resisténcia das massas
populares... (FREIRE; FAUNDES, Por uma Pedagogia da Pergunta.1985, p.38)

Faz-se necessdrio que homens e mulheres se apropriem do conhecimento para
reconhecer a situacdo em que se encontram, e desmistifiquem os rétulos (incapazes, burros,
analfabetos) que receberam do dominador e que introjetaram como verdades imutéveis. Estes
codigos que sdo representacdes de situagdes existenciais devem ser decodificados a luz da
praxis® transformadora. E um desafio que homens e mulheres devem responder através do
didlogo, sustentado por um pensar certo que possibilite a transformagdo, se quiserem
conquistar a humanizacdo. "Quanto mais refletirem de maneira critica sobre sua existéncia, e
mais atuarem sobre ela, serdo mais homens."(FREIRE,1980, p. 28-33)

As armadilhas da vida fazem com que se confunda atividade e passividade como coisas
diferentes em sua esséncia. Os educadores ativos se vangloriam de estarem cheios de
atividades em seu fazer pedagdgico, ndo tém tempo para nada a ndo ser ficarem envolvidos
com metodologias, dindmicas ativas que tomam seu tempo nas salas de aula ou fora dela. J&
0s passivos cansados da luta vivem, mas ndo existem, porque vida se ganha e existéncia se
conquista. O mesmo acontece com 0s ativos, porque perderam a esperanca e agora SO
reproduzem conhecimentos monopolizando o seu tempo e atengao.

Para entender melhor estes conceitos, Gutiérrez (1988, p. 107) faz a seguinte
observacdo: “Ambas as posturas — a acdo excessiva e 0 deixar fazer — sdo consequéncia da
falta de reflexdo sobre o porqué e o para que da acdo educacional. A auséncia da praxis
converte a educacdo em mera instrucdo, fazendo com que o docente caia em um ativismo

pedagdgico”.

A educacdo é préaxis, ou do contrario ndo é educacdo. Sem praxis, nem o educador nem o educando constituem-se a si mesmos

e, a0 ndo integrarem o trabalho produtivo e a agéo criadora, tampouco chegam a transformar a realidade. A educagdo na préaxis é portanto
uma “acéo transformadora consciente” que supde dois momentos insepardveis, o da acéo e o da reflexdo, sendo o primeiro o ponto inicial,
na medida emquea acéo preste de uma certa consciéncia e conduz até uma nova, forma de consciéncia, mais esclarecida, mais plena.
Podemos dizer com propriedade, portanto, que a educagéo é o “momento reflexivo da praxis”.(GUTIERREZ, 1988, p.107).



CAPITULO I1I

AJA-EXPANSAO- uma acio de Movimento Popular ou acio de Gestores?

O estudo descrito neste trabalho abarca reflexdes sobre a formagéo inicial e continuada
de educadoras populares do Programa AJA-EXPANSAO-GYN. A investigacéo esta
exatamente ai, nesta transposicdo como ser, mais, educadoras e educadores em seu
compromisso profissional e social.

Os critérios de investigacdo foram direcionados pelas seguintes categorias de anélise:
curiosidade epistemoldgica e compromisso politico e profissional. Neste sentido, procura-se
captar em diferentes momentos do percurso formativo, situagdes em que estas categorias
emergiram trazendo a tona elementos que justificassem esta analise sobre a formacédo
educativa politico social do educador popular no AJA. Este compromisso pode ser
considerado politico, mas Freire se refere a ele como compromisso profissional, resultado
da praxis da pessoa. Se for so tedrica é o bla-bla-bl&’ , e se for so pratica é ativismo. Diz Freire
na Pedagogia do Oprimido:

N&do ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo. A palavra auténtica, por outro lado, com que se pode
transformar a realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus elementos
constituintes. Assim é que, esgotada a palavra de sua dimensdo de acdo, sacrificada,
automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavreria,verbalismo,bla-bla-
bla. Por tudo isto alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual ndo se pode esperar
a dendncia do mundo, pois que ndo ha denincia verdadeira sem compromisso de
transformacdo, nem este sem acgdo. Se. Pelo contrario, se enfatiza ou exclusivisa a
acdo, com o sacrificio da reflexdo, a palavra se converte em ativismo. Este, que é agéo

pela acdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a praxis verdadeira e impossibilita o
dialogo.(FREIRE,p.77-78)

Antes mesmo de analisar os registros, é preciso fazer a seguinte observacdo: a
neutralidade na educacdo ndo existe, pensar a educagdo sem esta observacéo é estar fadado ao
erro. Por outro lado, ter a fixa ideia de que os agentes que manipulam a educagéo, terdo cem

por cento de éxito é outro erro. De acordo com Freire em ““A importancia do Ato de Ler™:

O mito da neutralidade da educacdo, que leva a negagdo da natureza politica do



processo educativo e a toma-lo como um que fazer puro, em que nos engajamos a
servico da humanidade entendida como uma abstracdo, é o ponto de partida para
compreendermos as diferencas fundamentais entre uma pratica ingénua, uma pratica
"astuta” e outra critica. Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza
politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto
ndo significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e o carater
educativo do ato politico esgotem a compreensdo daquele processo e deste ato. Isto
significa ser impossivel, de um lado, como ja salientei, uma educacdo neutra, que se
diga a servico da humanidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma préatica
politica esvaziada de significacdo educativa. (...) Mas se, do ponto de vista critico,
ndo é possivel pensar sequer a educagdo sem que se pense a questdo do poder; se nao
é possivel compreender a educagdo como uma pratica autbnoma ou neutra, isto nao
significa, de modo algum, que a educacdo sistematica seja uma pura reprodutora da
ideologia dominante. As relagfes entre a educagdo enquanto subsistema e o sistema
maior sdo relagdes dindmicas, contraditdrias e ndo mecanicas. A educacdo reproduz a
ideologia dominante, é certo, mas nao faz apenas isto. Nem mesmo em sociedades
altamente modernizadas, com classes dominantes realmente competentes e
conscientes do papel da educacdo, ela é apenas reprodutora da ideologia daquelas
classes. As contradi¢des que caracterizam a sociedade como esta sendo penetram a
intimidade das instituices pedagdgicas em que a educacdo sistematica se esta dando e
alteram o seu papel ou o seu esfor¢o reprodutor da ideologia dominante.(FREIRE,
1992, p. 23,24 e 25)

O autor cré numa forga contraria que se estabelece no interior das massas se opondo
as intencBes do opressor. Trata-se da forga de resisténcia, com referéncia a lei de Newton: de
acordo com quem para toda agdo existe uma forga contraria, reacdo, com a mesma
intensidade. E esta forca de resisténcia que se contrapde ao sistema, mesmo que esteja
camuflada. A “aparente” aceitacdo do alienado que, submerso, se encontra, em sua
ingenuidade, submetido as enganag@es do dominador. E o que faz a gente ter a esperanca de
que um dia estes homens e mulheres chegardo a se aperceberem desta alienagdo, processo
que se dara atraves da acéo educativa critica, uma educacéo como prética da liberdade.

Os educadores e educadoras populares que participaram desta pesquisa encerraram
suas atividades no programa AJA-EXPANSAO junho de 2010.

Para melhor entender o encaminhamento desta pesquisa, faz-se necessario apresentar as
atividades destes primeiros registros. Documentérios: Icologia: A Historia das Coisas e
Formacdo Histérica do Povo Brasileiro e Criticas sobre o Sistema Econdmico, Social e
Politico no Mundo Neoliberal textos reflexivos de Freire : Alfabetizagdo e Conscientizacéo;
Compromisso profissional com a sociedade, retirados dos livros: Conscientizacdo: Teoria e
Prética da Liberdade (1980) e Educagdo e Mudanga (1987)

Algumas falas registradas durante a apresentacdo do documentério ICOLOGIA:

(A) -"Como este Senhor Ico tem conhecimento, como pode alguém com pouca leitura
saber tantol.” (B) -"Veja a vida rural! E mais saudavel, as pessoas estdo mais em
contato com a natureza e ela as beneficia.” - (C) - “E , mas n&o é s6 isto, porque tem
gente que mora |4 no mato e € ignorante pior que bicho.” -(D) -"Vocé reparou o que



ele fez: ele comparou o cerrado com as prateleiras da farmacia. Incrivel! S6 uma
pessoa sabia faz isto.” A prop6sito: O senhor Ico compara durante sua entrevista que
“quando a patrola arrebenta o cerrado, derrubando tudo é como se entrasse em uma
farmécia e destruisse todos os remédios.”(Relato do dia 15/05/2010, p.1)

Quanto a apresentacdo do documentério ICO-LOGIA, foi possivel perceber que o
interesse do grupo esteve em alta, tendo ficado evidente a identificagdo dos presentes com o
protagonista do documentério (Ico), pois muitas daquelas pessoas ja viveram no campo. A
relembranca de um passado potencializou a vida na sua originalidade, homem e a natureza em
comunhéo.

A farmacopeia, a 4gua cristalina, o respeito a natureza, produziu uma nostalgia e 0s
situou no tempo e espago em que vivem, meio urbano. No entanto, nas salas de aula do AJA,
os educadores populares convivem com senhores e senhoras “Ico”, que guardam lembrangas
ou mesmo ainda vivem de acordo com o0s preceitos da cultura campesina, tomando seus chas,
plantando sua horta, torrando seu café, Fazem parte da vida deles o aperto de médo, o bom dia,
0 boa tarde, o boa noite. Coisas simples mas que fazem de cada um a sua marca.

No dia seguinte, novos dados foram registrados e o tema proposto foi “A histéria das
coisas” de Annie Leonard,. A seguir, algumas falas de educadores:

A) - “Interessante, nunca tinha passado pela minha cabega, estas coisas.” (B)
- “E verdade!, Este pessoal acaba com a natureza deles |, e vem pra ca fazer
0 mesmo e agente nem tiuumm!” (F) - “N6s somos usados e abusados e
parece que gostamos disso.”(J) -"Eu gosto tanto de consumir, mas agora

tenho que pensar o que estou fazendo.” (M) -"Precisamos mudar nossos
habitos.”(Relato do dia 16/12/2010, p. 2)

Percebe-se , assim, que este documentario mexeu com as convicgdes de vida do grupo.
Se 14, no senhor 1CO, os questionamentos do que vem a ser sabedoria ficaram em evidéncia,
aqui,, as provocacOes foram outras. Serd este modo de vida, em que vivemos é o ideal? O
dialogo, a critica construtiva se fizeram presentes juntamente com o conceito de compromisso,
sem falar do estimulo a curiosidade que se manifestava no meio deles, a procura de uma
alternativa para o estilo de vida predominante na sociedade de consumo.

Quando Milton Santos (2000) fala, em seu documentério “A formagdo historica do
povo brasileiro”, apresentando a origem social, politica, econdmica e cultural do povo
brasileiro, o grupo percebeu a necessidade de compreender sua historia para que, no futuro,
seja possivel construir uma histéria mais humana. As fala registradas, sdo falas do grupo

que, apods a apresentacgdo, fluiram:



(F) - “A discriminacdo social aqui no Brasil € um abuso, abuso antigo, vindo l& dos
Portugueses.” ( K) -"Sempre estdo falando da globalizacdo como algo bom que
aproxima nds uns dos outros, mas na verdade esta aproximacéo tem sé uma intencao,
consumo.” (T) -"Meu Deus! Quanta safadeza, tudo por dinheiro! (R) -"Ainda bem
que tem saida, precisamos mudar.”(Relato do dia 17/05/2010, p. 3)

O objetivo foi apresentar novos caminhos, um sentido diferente de vida, critico,
investigativo que possibilitasse transformagdes. Fazer conexdes com o ontem, o hoje e 0
depois ajudaram estes educadores populares do AJA a pensar sua agdo educativa, ndo como
coadjuvantes da formag&o social do povo, mas como possiveis protagonistas de novos e mais
respeitosos tempos para a humanidade. O compromisso social, que requer a intervencéo de
um ser critico, investigativo foi o elemento em destaque com esta atividade. A volta ao
passado propiciou o estimulo a imaginacdo, e potencializou a indignacdo diante de tantos
fatos de exclus&o social. Os textos apresentados e lidos ( Freire, P. Conscientizagéo: Teoria e

Prética da Libertacdo) desencadearam uma série de perguntas, tais como:

(L) - “O que se deve fazer quando a realidade parece impenetravel e insolvente?” (U)
- “O que acontece quando a situagdo limite ndo pode ser percebida claramente?” (J) -
“O que faz alguns homens a trabalharem para as estruturas e outros para a mudanca?”
(2) - “Como pode ocorrer a transformagdo permanente da realidade para libertagéo
dos homens?” (L) - “Como uma situagdo-limite pode ser superada diante do que
julgamos como um desafio para alcancar o sucesso ou fracasso em sala de aula?” (N) -
“ O que é tema gerador?” (1) - “Os textos sdo muito dificeis de ler, ndo dou conta, ndo
sei 0 que o autor quer dizer.” (P) - “Nao tive tempo de ler.” (Q) - “Olha eu li mas nao
sei se entendi, mas li, demorei demais , mas...” (Relato do dia 18/05/2010, p. 4)

A partir da andlise destes momentos de leitura e interpretagdo pode-se concluir que
estas atividades desequilibraram os educadores(as). Se alguns ndo conseguiram ler o texto a
contento, outros se esfor¢aram, mas poucos foram 0s que ndo se interessaram. Isto requer
outra pesquisa; possivelmente que inclua analise psicoldgica e socioldgica.

O que ficou em destaque foi a participagdo, o0 empenho, 0 compromisso, a curiosidade,
a criatividade, o dialogo, a criticidade, dificuldades cognitivas, a falta de tempo para ler os
textos, a dificuldade de compreensdo da leitura dos textos, os atrasado no inicio do curso.
Todos estes elementos foram ressaltados durante as atividades apresentadas.

Outro momento diferenciado da pesquisa: Reunido de Coordenadores(as) do AJA-
EXPANSAO para discutir a Formagcio Inicial de Educadores e Educadoras Populares do
Programa AJA-EXPANSAO 2010/2011. As falas dessa reunido foram as seguintes:

(AA) -” Quando iniciaremos a formacdo inicial e qual o tema a ser trabalhado? (AB) -
“Bem precisamos levar em conta 0 tempo que temos para agilizar esta atividade,
lembrem-se que se deixarmos para o fim do més vamos perder muito tempo e os
grupos formados poderdo se dispersar! (AA) - “ Mas temos muitas atividades por



agora a reunido ordinaria do Férum, o IX Encontro. Vai ficar dificil. océs ddo conta,
da pra encarar? (CA) - “ Bem de minha parte estou disponivel, penso que se
deixarmos para depois perdemos tempo e grupos. Sobre 0 tema penso que precisamos
trabalhar com o material ja registrado na formacdo continuada passada, de preferéncia
do dltimo bimestre, maio/junho. L& encontraremos o material para desenvolver na
formagdo inicial, muito embora ndo sabemos da realidade dos que chegam pela
primeira vez no Programa.” (CC) -' Bem, pelo que percebemos precisamos trabalhar
com a identidade deles. Uma pergunta chave é: Quem somos?” (CC1) - “Outra
questdo importante é falar da historia de nosso pais. Que pais é este? E nossa
conjuntura atual.” (AA) - “Bem acho pertinente, lembramos que ndo estamos aqui s6
para ensinar leitura e escrita, precisamos de pessoas criticas.” (AB) - Isto mesmo!
Penso que encontramos um fio condutor. - (CS) “ Penso que poderemos ir atras das
pessoas que possam colaborar nesta atividade. Mas ndo podemos esquecer que a arte
precisa ser trabalhada, assim como a acdo didatico/pedagogica.” (Relato do dia
10/09/2010, p. 5)

O objetivo da referida reunido foi como fazer a proxima formacgéo, de forma que
discurso e agdo fossem combinados pertinentemente, levando em conta as necessidades
apresentadas por esses educadores populares em momentos passados para que pudessem
contemplar as demandas dos mesmos. Freire chama este procedimento pedagdgico de “um
fazer com e ndo para” os educandos. Pensar com eles significa dialogar, compreender suas
necessidades para que ambos, educandos e educadores, avancem em suas agdes educativas.
Freire (1996, p.122 ), em seu livro, Pedagogia da Autonomia, diz: “E a maneira correta que
tem o educador de, com o educando e n&o sobre ele, tentar a superagdo de uma maneira mais
ingénua por outra mais critica de inteligir o mundo.”

A Formagcdo Inicial de Educadoras e Educadores do AJA-EXPANSAO foi pensada
para 40 horas presenciais, 03 horas diarias, (conforme as exigéncias da Proposta Politico
Pedagdgica Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos 2001/2004 aprovada em sessao
plenéria em 22/06/2005. Resolugdo 14/2005) e nas mesmas dependéncias da Faculdade de
Educacéo-UFG. O periodo matutino iniciou- se com oito educadores e, ao final do curso, com

10 educadores. As falas oriundas desta formagéo seguem abaixo:

(A) - “Gostamos da formagcéo, ela nos elucidou ddvidas de nossa agdo pedagogica”
(G) - “N&o sabiamos por onde comecar, esta sacada do tema gerador é muito
interessante.” - (Z) “Pensei que a memorizacdo, o ditado e silabacdo deveriam ser
reforcadas, mas estou entendendo que ndo € o principal, mas vem depois de um
trabalho contextualizado.”- (M) - “Nossa! Agora me apercebi que estava fazendo
errado, pensava que era assim, mas ndo, interpretei mal a questdo.” (B) - “Nossa! Que
legal! Muito bom! Estou me sentindo leve.” - “Professora vocé precisa voltar para
fazer a andlise de meu trabalho. Adorei demais!” (X) - “N&o gostei, principalmente a
acdo pedagogica, ja vi isto, ndo me interesso. (T) - “Da outra vez penso que 0s mais
antigos devem ter uma formacdo a parte.” (M) “Adorei fazer mandala. Pec¢a para a
professora voltar e interpretar nossa arte!” (Relato do dia 15 a 29/09/2010, p. 6)

Todas estas atividades da Formacdo Inicial tiveram como fio condutor a



dialogicidade,. Partiu-se do individual ( Quem sou eu), analisou-se o coletivo (Que pais é este)
tanto histérico quanto conjuntural na sequéncia a arte, esta atividade que aguga a curiosidade,
estimula a criatividade e, por fim, as acfes pedagOgicas, um convite a reflexdo do
tedrico/prético, apresentando concepgdes de educacéo: a “Educacéo libertadora”™ de Freire, a
“Genética da escrita” de Ferreiro, e a necessidade do planejamento em nossa acéo
pedagdgica.

Trés novatos e quatro educadores ha mais tempo no Programa gostaram do formato do
curso. Porem outros trés que ha mais tempo se encontravam no Programa pediram para que
fosse repensado o formato da proxima formacéo inicial. Os motivos de tal reivindicagdo se
basearam na repeticdo de temas j& debatidos em outras formagdes, sobretudo quanto a a¢éo
pedagbgica. Foi requisitado um maior aprofundamento nos conhecimentos, o que foi
considerado pelos demais pertinente e justo,.

Séo reflexdes como estas que atestam o aparecimento do senso critico, investigativo, da
curiosidade, da vontade de descobrir outros caminhos. Houve também aqueles que, ao
reverem temas j& discutidos, procuraram comparar sua prética em sala de aula com a
retomada tedrica.

J& as reclamac0es de parte dagueles que h4 mais tempo estdo neste Programa (trés) tém
também sua funcdo: fazer com que os que organizam a formagdo avancem, e ndo fiquem
estaticos, repetindo frases, temas sem objetivar o novo. Os sintomas apresentados por estes
diante da formacéo era de desanimo, sono, conversa paralela como reacdo ao que estava sendo
repetido.

O que temos constatado em diferentes momentos dos programas até aqui realizado é que o
ato de planejar tem sido um elemento desafiador. S&o poucas as educadoras que dominam esta
acédo, apesar da atencdo dada a este quesito.

Para os coordenadores do AJA-EXPANSAO, trata-se de um desafio. Reflete a falta
do exercicio da reflexdo em sala de aula. Por que motivo ndo se planeja? . E a condicio
intelectual, o desinteresse, a falta de tempo, de necessidade? . Sejam quais forem os motivos,
entende-se que isto € grave, pois as atividades propostas em sala de aula devem ser de fato,
pertinentes.

Porém se fez unanimidade a atividade artistica. Todos adoraram o trabalho de criacéo
(mandala) proposto pela educadora responsavel. O empenho, a criatividade, a curiosidade para
reparar detalhes no trabalho do outro, motivaram frases como estas: A)Nossa como vocé é
caprichosa, (B) Ndo sabia que tinhas tanta habilidade, (C) Como vocé sabe combinar as cores,

(D) Me sinto téo relaxada quando fago este tipo de atividade, nem vejo o tempo passar.



O Férum Goiano? é uma entidade civil pdblica aberta a todos os segmentos da
sociedade que se interessam pela discussdo de questdes relacionadas & Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) e pela possibilidade de construcdo de politicas publicas consistentes para esta
modalidade. Os registros neste espago se deram em dois momentos: Primeiro Mesa
Tematica intitulada Préticas Pedagdgicas da EJA e Educagdo Popular. Segundo, na Roda de
Prosa - EJA e Movimentos Sociais.

A troca de experiéncia ocorrida neste dialogo foi interessante, pois, neste dia,
encontravam-se no auditério mais de duzentas pessoas, além dos convidados a fazerem seus
depoimentos e que representavam o segmento do movimento social de educacgéo popular, a
UFG, a secretaria do municipio, um educador popular e a mediadora, professora aposentada
da universidade, militante da resisténcia na época da ditadura.

Os relatos da professora universitdria da UFG foram interessantes porque
apresentaram partes de sua pesquisa para a tese de doutorado sobre a historia dos

movimentos sociais em Goiés. A seguinte fala ficou marcada como uma provocagéo:

(E) - “O analfabetismo ndo é culpa do analfabeto, mas das condi¢cbes materiais
precarias que lhe sdo oferecidas, precisamos nos acostumar a registrar nossa agao
educativa, para que fique gravado na memoria historica e possibilite as geragdes do
presente e futuras os dados para uma melhor compreensdo histérica de nossa
época.”(Relato do dia 23/09/2010 p. 7)

A representante da secretaria municipal de Goiania fez suas consideragdes sobre o
Programa de alfabetizacdo da EJA, dificuldades e avangos. Falou de como os municipios
podem se valer da lei 9394/96 para formalizar o ensino regular de jovens e adultos e também
das préticas pedagogicas, da formagdo continuada dos professores e da prioridade de se

pensar o educando. Em sua fala, deixou a seguinte mensagem:

M - O Férum tem pressionado as faculdades a repensar a educacdo de jovens e
adultos. Néo é possivel preparar educadores s6 para o ensino fundamental infantil, as
demandas do seguimento de jovens e adultos sdo muitas e precisamos compreender
estes jovens e adultos para que o ensino seja de qualidade. - A luta que travamos para
um melhor atendimento ao segmento de jovens e adultos pode ser refletida pelos
ganhos, que ainda ndo sdo os ideais, na transposicdo FUNDEF/FUNDEB.(Relato do
dia 23/09/2010 p. 8)
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Forum Goiano de Educacéo de Jovens e Adultos vem, desde entdo, procurando agregar o poder Publico, entidades de classe,
organizagdes ndo governamentais, movimentos sociais, instituicdes de educagao superior, empresas, educadores e educandos
em torno do fortalecimento da EJA em nosso Estado. (Folder, do IX Encontro Estadual do Forum Goiano de EJA, 23 a 25 de
setembro de 2010.)



Sabe-se que 0s 0rgdos gestores normalmente agem em defesa de seus “interesses™,
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mas é bom lembrar que pessoas como a referida representante da Secretaria Municipal de

Educacdo tém lutado ha anos para efetivar um ensino de qualidade, mesmo que as agdes

governamentais insistam em ndo pensar com o educando o seu destino. A luta, por muitas

vezes, é desleal e desgastante. Mas o sentido da vida, como existéncia, se sobrepde a uma

vida para sermos mais humanos, mais amaveis e,nesta perspectiva, mesmo alguém que

represente a figura do gestor é, antes de tudo, um ser humano que pensa em uma educacdo

como prética da liberdade.

Quanto aos movimentos socais, a RECID (Rede de Educagéo Cidadd) foi

representada por uma educadora popular que nos conta de suas expectativas:

H — Faz-se necessario repensar as formacOes para avancar e superar dificuldades e que
no didlogo com as classes populares é que nascera uma educacdo pertinente a seus
anseios. Uma educagdo que seja essencialmente critica que possibilite a formagéo de
um cidad&o auténomo. (Relato do dia 23/09/2010 p. 9)

Sua explanagdo enfatizou a construcdo de uma educacgdo popular que perpassasse pela

préatica dialégica. A concepcéo freireana de educagdo é a tbnica de suas atividades com

enfoques de tema gerador e identificagéo de situagdes- limite.

discurso:

O representante dos educadores populares do AJA-EXPANSAO fez o seguinte

Vou falar a vocés sobre a Ultima experiéncia que tivemos junto ao grupo de formagdo
continuada de educadores(as) populares no AJA-EXPANSAO. As atividades
propostas se ddo através de textos e documentarios previamente selecionados e
pensados para responder perguntas tais como; Quem sou eu? Que Brasil é este? Tanto
em sua parte histérica como conjuntural. A arte é elemento preponderante, porque
entende-se que € através desta que o ser humano potencializa sua criacdo. Na
sequéncia a acgdo didatico/pedagdgica se fez presente...O objetivo dessa acéo
educativa teve como tema central avaliar as dificuldade por parte desses educadores
populares em se tornarem pessoas criticas, capazes de fazerem histdria..(Relato do dia
2309/2010 p. 10)

Quanto & Roda de Prosa composta pelas entidades RECID - Rede de Educacédo

Cidada, FORUM-EJA — Forum Goiano de EJA e do Centro de Formacdo de Economia

Solidaria , destacaram-se as seguintes fala:
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A escola é a instituicdo social que, por sua natureza, suas fung@es e estrutura, cumpre como nenhuma outra objetivos
politicos. O sistema escolar, de qualquer sociedade, € o reflexo fiel da politica e da ideologia dos grupos governantes e
dos partidos politicos no poder.(GUTIERREZ, 1988, p.17)



C - “Entendemos como uma educacgdo popular uma educagdo que rejeita a educacéo
dominante, alienante. Acreditamos em uma educacdo que vislumbre a mudanca, que
questione, investigue, que humanize o humano. Uma educacdo pra vida do sujeito.” X
- “ Pois é , eu entendo que 14 no MST, onde moro no Rio Grande do Sul, a escola é
destes moldes. Gosto muito de estudar, inclusive a matematica, que tem sido um
horror para muitos. Nos 14 ndo decoramos formulas mas tudo se da tranquilamente
com um dialogo claro e objetivo, o0 aprendizado néo é abstrato, nés nos utilizamos das
coisas que nos rodeia para apreender a vida e ampliar conhecimentos.” K - “Nossa!
Eu tinha uma outra leitura de vocés, aqui na cidade as pessoas falam que vocés sdo
baderneiros sé querem terra para depois vender....”. S - “Bem vejo que precisamos
frequentar mais os Féruns Goianos de EJA, outros mais para que 0s movimentos
sociais ocupem o lugar que lhes é de direito, e possam evitar mal entendidos quanto a
proposta de vida quem tem. Este caso do MST, mostra esta necessidade e o Forum
precisa da participacdo dos movimentos populares para que ganhe maior legitimidade
em suas reivindicagdes. (Relato do dia24/09/2010 p. 11)

O destaque daquela discussdo foi a constatacdo da falta de representacdo dos
movimentos populares nos Féruns de EJA, por vérios possiveis motivos, dentre os quais
pode-se destacar a falta de percepcdo por parte desses sujeitos de que o forum é local
diversificado de representagdes sociais populares a procura dos melhores caminhos a
educacdo de qualidade. Entende-se que o Forum é l6cus do dialogo na diversidade e que estes
movimentos sociais populares precisam ocupar estes espacos a fim de potencializar suas
acoes.

Foi finalizada a roda de prosa com uma solicitacdo a diregdo do Férum Goiano para
que potencializasse e divulgasse aos movimentos sociais populares a necessidade de eles
ocuparem seus espacos.

Ao término do IX Encontro Estadual do Forum Goiano de EJA, foi tirado dentre os
participantes dois representantes Estaduais para representar a Regido Centro Oeste junto a
Economia Soldaria. 1sso porque ficou entendido que € estratégico e fecundo a participacéo de
um elemento do Férum neste intercambio.

Refletir se 0 AJA-EXPANSAO é uma acéo de Movimento Popular ou uma agéo de
Gestores? Fica o desafio: O AJA-EXPANSAO é um programa vinculado & Secretaria de
Educacéo do Municipio de Goiénia e ao Brasil Alfabetizado. Os sujeitos, funcionarios deste
6rgdo, se organizaram para viabilizar o Programa como instrumentos de acdo junto a
sociedade.

O AJA-EXPANSAO estd com um pé na gestdo, porque foi esta gestdo (a secretaria de
educacdo de Goiania, a UFG-FE e o Brasil Alfabetizado) que o criou com a proposta de uma
educacdo libertadora baseada nos movimentos sociais populares. E Movimento Popular

porque trabalha com sujeitos das classes populares e entende-se que educador e educando séo



sujeitos do mesmo processo educativos, que se educam ao longo da historia, pois se

compreendem e se véem como seres condicionados que precisam conquistar sua autonomia.

Consideragdes Finais

O objetivo deste trabalho monogréfico foi procurar respostas sobre a formagdo de
educadoras e educadores populares no que se refere & formacéo politica e profissional, a
criatividade, a livre iniciativa e & imaginagio no seio das atividades do AJA-EXPANSAO.

Nesse sentido, os dados coletados e o referencial tedrico utilizado permitem afirmar
que, no primeiro capitulo, os avangos e os retrocessos fazem parte do processo educacional
brasileiro. Avangos porque a historia do AJA-EXPANSAO comegou como projeto e hoje é
programa reconhecido pelo governo federal. O AJA-EXPANSAO esta com um pé na gest&o (
SME, UFG-FE e Brasil Alfabetizado) e outro nos Movimentos Sociais Populares. Porque os
educadores, as educadoras e coordenadores e coordenadoras sdo sujeitos pertencentes as
classes populares. Entende que educador e educando s&0 sujeitos do mesmo pProcesso
educativos, que se educam ao longo da histdria, pois se compreendem e se véem como seres
condicionados que precisam conquistar sua autonomia. Por outro lado, tem-se muito o que
conquistar, tendo em vista que ser projeto ou programa ndo define , por si sd, a politica
publica de governo. Sabe-se que uma politica de governo € perene que esta na lei e tem que
ser cumprida, guardadas as devidas ressalvas.

Pode-se considerar avanco quando se percebe que os principios perseguidos inscritos
no documento PPP/SME/GYN(2004), que traz a concepcdo de educacdo libertadora, de
respeito a ética, a politica e a estética sio preservados no AJA — EXPANSAO na medida do
possivel. Isto porque a curiosidade epistemoldgica alcancada por alguns profissionais do
departamento reflete-se no compromisso profissional que cada um incorpora. Como héa
disparidade de compreensédo de uma pessoa para outra, O interesse e compromisso estao
submetidos ao grau de consciéncia de cada uma. Diga se, de passagem, que este respeito ndo
advém necessariamente do gestor simplesmente, mas de alguns servidores e servidoras
publicos abnegados da divisdo e de outras areas que levam a sério o seu trabalho, lutando

para propiciar o melhor a estes educadores populares, respeitando os na sua individualidade.



As dificuldades sdo muitas, os desafios enormes e as falhas acontecem. O desrespeito
induzido pelos procedimentos da burocracia se apresenta na negativa a contratos firmados e
ndo cumpridos pelas instancias superiores, como € o caso de carteiras, quadros de giz, lanches
que demoram ou ndo chegam. Atrasos de ajuda de custo por parte do MEC que, algumas
vezes, desmobilizou a acdo educativa ( o valor R$ 250,00 ndo sofre aumento ha cinco anos)
potencializa o sentimento de exclusdo. Mas, por outro lado, instiga as pessoas a pensarem no
porqué de tanta apatia e alienacdo por parte destes educadores (as) populares.

Vale lembrar Gutiérrez (1988) no que diz respeito a escola como institui¢éo social,
(AJA-EXPANSAO ¢é uma modalidade), a qual, “por sua natureza, suas fungdes e estrutura
cumpre como nenhum outro objetivo politico.” (p.17)

Ao falar da gestdo do PMDB quanto ao atendimento ao PROGRAMA AJA-
EXPANSAO, o que se tem de concreto é que o nimero de nlcleos de alfabetizagio do AJA-
EXPANSAO em 2008/2009 era de aproximadamente noventa (90), em 2009/2010 quarenta e
sete (47) e agora 2010/2011 vinte e sete (27). Na administracdo do PT, chegamos a ter
aproximadamente mais de duzentos nucleos de alfabetizacdo. Por outro lado, deve-se lembrar
que esta gestdo é composta também por membros do PT.

Gutiérrez (1988, p. 22) faz a seguinte observagdo: “A escola faz politica ndo sé pelo
que diz, mas também pelo que cala; ndo s6 pelo que faz, mas também pelo que ndo faz. Calar
0 que deve ser proclamado aos quatro ventos é uma das formas politicas mais frequentes entre
0s que tém ' a faca e o queijo na mao".”

Quanto & agdo do preparo da formacéao politica e social destes educadores populares,
pode-se dizer que as assessoras e coordenadores se doam para possibilitar uma melhor
formacdo. Isto pode ser constatado através das acOes educativas proposta nas formacdes
inicial e continuada. Trabalho com temas geradores, situagdes-limite, planejamentos, dentre
outras atividades. Entende-se também que o aprimoramento e aprofundamento nos estudos
por parte destas assessoras e coordenadoras(r) faz-se necesséario. A agdo pedagdgica requer
incessantemente reflexfes na préxis. Essas assessoras e coordenadoras (es) estdo submetidas
também a l6gica do grau de compreensdo entre curiosidade epistemoldgica e compromisso
profissional e politico que cada um possui.

O que se percebe é que a formacdo desses educadores populares ndo tem sido
suficiente para reverter sua baixa autoestima que afeta muitos educandos. O fato de ndo se

fazerem acOes para melhorar sua ajuda de custo € um dos indicios desta apatia. O movimento

Enviamos no més de novembro de 2010 ao MEC, Depto. DEJA um abaixo assinado falando de nossas necessidades e da
valorizacéo de nossa agdo educativa..



social se caracteriza como uma acdo coletiva que busca o bem social, atrds dos direitos
adquiridos ou compromissos formalizados. Para Freire:
De modo geral, a consciéncia dominada, ndo s popular que ndo captou ainda a
"situacdo - limite" em sua globalidade, fica na apreensdo de suas manifestacdes
periféricas, as quais emprestam a forca inibidora que cabe, contudo, a "situagéo
limite” (FREIRE, 1987, p. 95-96)

A reivindicagéo enviada ao MEC (novembro, 2010), apesar de ser abaixo-assinado,
ainda ndo se caracteriza como uma luta coletiva contundente, porém percebe-se que algo novo
esta acontecendo. Partiu de um educador a ideia, e 0s demais aderiram a mesma, mas esta s
se concretizou porque este, que sugeriu a acdo, levou até o fim o procedimento, e caso este

ndo comparecesse na Ultima reunido, este abaixo assinado ndo sairia. Ainda segundo Freire:

As classes dominadas, silenciosas e esmagadas, s6 dizem sua palavra quando,
tomando a histéria em suas m&os, desmontam o sistema opressor que as destri. E na
praxis revolucionaria, com uma lideranca vigilante e critica, que as classes dominadas
aprendem a “pronunciar” seu mundo, descobrindo, assim, as verdadeiras razdes de seu
siléncio anterior (Freire, 1982, p. 129)

Considera-se que a agdo educativa que propiciou a apresentacdo dos documentarios e
dos textos durante as formacdes, assim como reflexdes de Quem sou eu? Que Brasil é este?
levaram estes educadores populares a pensar e a refletir sobre sua existéncia. A ideia de
possibilitar-lhes a ativagdo da curiosidade epistemoldgica est4 ainda em curso porque se
entende que esta conquista € um processo ao longo da vida, mas que os efeitos j& puderam ser
observados. O movimento do grupo, a procura de melhorias sdo indicios indeléveis..
Educadoras que prestam vestibulares para conquistar espagos e melhorar suas agles
pedagdgicas representam um avanco, uma conquista pessoal, mas ndo se sabe até que ponto
serd refletido no grupo.

O espaco Forum Goiano de Educagdo de Jovens e Adultos, foi eleito e construido
como um espaco proprio para discussdo das necessidades educativas. Os convites incansaveis,
feitos aos educadores (as) populares do AJA-EXPANSAQO para que participassem foram
muitos, porém apenas uma vez compareceram duas educadoras. A falta de interesse é ponto
certo desta acdo. Mesmo que argumentagdes como: “falta de tempo”, “estou cru para o
assunto”, “isto é para vocés coordenadoras(r)”, tenham sido as justificativas, o que fica claro é
a falta de compromisso politico por parte dessas educadoras (es) e até mesmos das(0s)
coordenadoras(res).

Quando do I1X Encontro do Férum Goiano (2010), quatro educadoras compareceram



ao local e somente duas educadoras participaram dos trés dias do evento. Trés educadoras
comentaram que estavam “indignadas” por ndo terem em um (nico momento ouvido 0 nome
do AJA-EXPANSAO no dia da abertura e nem sequer representagdo, conforme registra a
expressdo: “o que esta acontecendo, nos ndo existimos?”

Estas falas retratam bem a falta de entendimento do que vem a ser um férum. Os
espagos do Forum precisam ser ocupados e, se 0 ndo sdo, estas representacdes ndo podem se
fazerem presentes na mesa, o que é natural. Se a EAJA foi o destaque é porque as
representacdes se fizeram presentes durantes as discussdes ordinarias e extraordinarias do
mesmo.

O Programa, mesmo no DEF-AJA sofre discriminaces por parte de alguns que l&
estio e ndo acreditam na eficAcia do mesmo. Mas ha um sentido para isso, ja que a
argumentagdo sustenta-se no fato de que poucos educandos se transferem do AJA-
EXPANSAO para a Rede do ensino formal.

A evasdo é muito grande, mas ndo é uma caracteristica apenas do AJA-EXPANSAO,
mas de outras modalidades de ensino. Tanto é que, em 2010, a Rede de ensino municipal tem
fechado salas de EJA por falta de demanda. Pode-se, assim, inferir pela analise do
quantitativo do AJA na administracdo do PT passada que se o AJA-EXPANSAO ndo tem
conseguido estimular agueles excluidos a voltarem a escola, ndo estaria isto refletindo nas
salas de aula da rede publica, no EAJA?

A questdo pedagdgica e didatica € ponto de tensdo a partir do qual é necessario
avancar. A DEF-AJA, as assessoras e 0s coordenadores (as) precisam ser mais sistematicos e
metodicos em seus registros, efetivando um acompanhamento aos ndcleos com olhar de
pesquisador e mediador das dificuldades encontradas. A evasédo pode ser um sintoma desta
falta.. Por outro lado, se as demandas de trabalho séo tantas, e com poucos funcionarios na
DEF-AJA, como fazer? E preciso ndo se esquecer de que a esperanca como bandeira e a
indignagéo séo importantes armas.

Quanto ao desempenho dos educadores e educadoras na sua agéo educativa, observa-
se dificuldades a serem atendidas: A falta de planejamento nas salas de aula indica descaso
didatico e pedagdgico grave. Se ndo se pensa o que fazer na sala de aula sé se reproduz
textos de livros, ou préaticas recebidas na formacdo continuada, como as Unicas formas de
ensinar. Isto significa que ndo se esta pensando e nem pesquisando o0 ensino/aprendizagem. O
que indica isto: Dificuldades no planejar? Desinteresse profissional? Ou ainda ndo tem bem
claro para que serve o planejamento. Ou este educador(a) popular permanece no projeto

apenas pela ajuda de custo? Para Gutiérrez:



A educacgdo ¢é praxis, ou do contrario ndo é educagdo. Sem praxis, nem o educador
nem o educando constituem-se a si mesmos e, ao ndo integrarem o trabalho
produtivo e a acdo criadora, tampouco chegam a transformar a realidade. A educacéao
na praxis é portanto uma “acédo transformadora consciente” que sup8e dois momentos
inseparaveis, 0 da acdo e o da reflexdo, sendo o primeiro o ponto inicial, na medida
em que a acdo preste de uma certa consciéncia e conduz até uma nova, forma de
consciéncia, mais esclarecida, mais plena. Podemos dizer com propriedade, portanto,
que a educagdo é o “momento reflexivo da préaxis”.(GUTIERREZ, 1988, p.107).

A formagdo de educadores(as) é objetivo principal, é algo que vai além do
treinamento, do adestramento. Formar é possibilitar a estes educadores que transponham sua
condicdo ingénua de interpretar a vida e conquistar uma consciéncia critica para estabelecer-
se na sua existéncia.

Enfim, embora ndo tenha sido possivel estender mais o tema dados os limites deste
pequeno estudo fica a esperanca da continuidade e penetragdo neste mundo da educagdo, em
especifico, do AJA-EXPANSAO que, por sua 'agdo educativa’ persegue a educagio como

prética da liberdade.



Referéncias

BRANDAO, Carlos. O que é Educacao. Sao Paulo-SP: Brasiliense, 1982, p. 9-10
FERRO, Sergio. Querida Amiga e Companheira Curiosidade Epistemoldgica. Goiania-GO.
2010, p. 1.
FREIRE, Paulo. Teoria e Pratica da Libertagdo. Conscientizacdo. 32 ed. S&o Paulo-SP
Moraes, 1980 p.28-33.

. Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. Paulo. 62 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982.

. Dicionério Paulo Freire. Belo Horizonte-MG: ed. Auténtica, 2008
. Educacéo como Pratica de Liberdade. Sdo Paulo- SP: ed. Paz e Terra, 1999.
. Educacéo e Mudanca. Séo Paulo-SP: ed. Paz e Terra, 1987.
. Pedagogia da Autonomia. S&o Paulo-SP: ed. Paz e Terra, 2003.
. Pedagogia do Oprimido. S&o Paulo-SP: ed. Paz e Terra, 2002.
FREIRE, Paulo e FAUNDES, Antonio. Por uma Pedagogia da Pergunta. Rio de Janeiro-RJ:
ed. Paz e Terra, 1985.
GRAMISCI, Antdnio, Cadernos do Carcere, vol. 1/ Antbnio Gramsci; edicdo e tradugdo,
Carlos Nelson Coutinhos; co-edicdo, Luiz Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira. - Rio
de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2004;
GUTIERRES, Francisco. Educacdo como Praxis Politica. Sdo Paulo-SP. ed. Summus, 1988.
MACHADO, Margarida. Politica Educacional para Jovens e Adultos: A Experiéncia do
PROJETO AJA (93/94) na Secretaria Municipal da Educagéo de Goiénia. 1997, p.
PINTO, Alvaro Viera. Sete LicBes sobre Educagio de Adultos. So Paulo-SP: ed. Cortez,
2000.
PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA-Educagédo de Adolescentes, Jovens e Adultos
2001/2004 aprovado em sessdo plenaria em 22/06/2005. Resolucdo 140/2005)
RODARI, Gianni. Gramatica da Fantasia. Sdo Paulo-SP: ed. Summus, 1982.
RODRIGUES,Maria Emilia Castro. Educacdo de Jovens e Adultos: Retomando uma historia
negada[2000] p.1



RODRIGUES,Maria Emilia et alli, Formacdo dos Educadores Populares do Projeto AJA-

EXPANSAO. [2002]
TIEZMANN, Vera Maria Silva. Literatura Infantil brasileira: Um guia para professores e

professoras da leitura. Goiania-GO: ed. Canone, 2008.



