Estudos Universitarios

Revista de Cultura da Universidade do Recife
N° 4 ABRIL-JUNHO 1963

ENSAIOS

PAULO FREIRE. Conscientizacdo e Alfabetizacdo — uma Nova Visdo do Processo 5
JARBAS MACIEL. A Fundamentacdo Teo6rica do Sistema Paulo Freire 25
JOMARD MUNIZ DE BRITTO. Educacéo de Adultos e Unificacdo da Cultura 61
AURENICE CARDOSO. Conscientizagdo e Alfabetizacdo - uma Visdo Préatica do Sistema
Paulo Freire 71
ABDIAS MOURA. Introducdo a Anélise Socioldgica 81
PIERRE FURTER. Alfabetizacdo e Cultura Popular na Alfabetizacdo do Nordeste Brasileiro
103
JURACY ANDRADE. Jodo XXIII ou a Igreja que Muda 115
PILAR GOMEZ BEDATE. De la Semejanza entre el Teatro Norteamericano y el
Teatro Espanol de Hoy Dia 125

DOCUMENTOS - ESTUDOS

ALFREDO GUEVARA. Informe ao Primeiro Congresso Nacional da Cultura Cubana 141
LUIZ COSTA LIMA. Por um Nacionalismo ndo Passionalizado 145

RESENHAS

NELSON NOGUEIRA SALDANHA, FRANCISCO AUSTEHLIANO BANDEIRA DE MELLO,
MARCIUS FREDERICO CORTEZ, JOMARD MUNIZ DE BRITTO, STEN BJORILD,
AFONSO AVILA



ESTUDOS UNIVERSITARIOS
REVISTA DE CULTURA DA UNIVERSIDADE DO RECIFE

Reitor JOAO ALFREDO GONCALVES DA COSTA LIMA

Diretor

CONSELHO CONSULTIVO

Prof. Aluizio Bezerra Coutinho
Prof. Cecilia Maria Domenica Sanioto Dilascio

Prof. Evaldo Bezerra Coutinho

Prof. Francisco de Albuquerque Barbosa

Prof. Guilherme de Albuquerque Martins
Prof. José Cavalcanti de Sa Barreto

Prof. Gilberto Osério de Oliveira Andrade
Prof. Luiz Maria de Souza Delgado

Prof. Luiz Ferreyra dos Santos
Prof. Luiz Oso6rio de Siqueira Neto
Prof. Maria do Carmo Tavares de Miranda

Prof. Newton Lins Buarque Sucupira

COMISSAO DE REDACAO

Prof. José Glaucio Veiga
Prof. Joel de Albuquerque Pontes
Prof. Rui da Costa Antunes

SECRETARIO-EXECUTIVO: Prof. Luiz Costa Lima
CORRESPONDENTE NA GUANABARA: Escritor Eduardo Portella
CORRESPONDENTE NA ESPANHA: Dr. Angel Crespo

RESUMOS EM FRANCES E INGLES: Jarbas Maciel, José Laurénio de Melo e G. Licari
CAPA E PROJETO GRAFICO: Orlando da Costa Ferreira



ENSAIOS POR

PAULO FREIRE (Conscientizacdo e Alfabetizacdo - Uma Nova
Visdo do Processo), livre docente da cadeira de Historia e
Filosofia de Educacdo da Escola de Belas Artes da
Universidade do Recife e presidente da Comissdo Nacional
de Cultura Popular do M. E. C.

JARBAS MACIEL (A Fundamentagdo Tedrica do Sistema Paulo
Freire), membro da equipe de professores do Servico de
Extenséo Cultural da U. R.

JOMARD MUNIZ DE BRITTO (Educagdo de Adultos e
Unificacdo da Cultura), instrutor da Universidade do Recife
e presidente da Comissdo Regional de Cultura Popular de
Brasiliado M. E. C.

AURENICE CARDOSO DA COSTA (Conscientizacdo e
Alfabetizagdo - Uma Visdo Pratica do Sistema Paulo Freire),
metodologista da equipe de alfabetizacdo do S. E. C.

ABDIAS MOURA (Introducdo a Analise Socioldgica), assistente
do Departamento de Ciéncias Sociais da Faculdade de
Filosofia de Pernambuco da U. R.

PIERRE FURTER (Alfabetizacédo e Cultura Popular na Politizagéo
do Nordeste Brasileiro), professor do Lycés d'Etat de
Zurich, Suica.

JURACY ANDRADE (Jo&o XXIII, ou a Igreja que Muda) membro
da equipe de professores do S. E. C.

PILAR GOMEZ BEDATE (De la Semejanza entre el Teatro
Norteamericano y el Teatro Espanol de Hoy Dia), tradutora
de William Faulkner ao espanhol, colabora com Angel
Crespo em estudos sobre poesia brasileira para a Revista
de Cultura Brasileira da embaixada do Brasil ha Espanha.



PAULO FREIRE

Conscientizacdo e Alfabetizacdo
Uma nova visao do Processo

ENTENDEMOS QUE, para o homem, o
mundo é uma realidade objetiva, independente
dele, possivel de ser conhecida, em que ndo
apenas esta, mas com a qual se defronta. Dai o
ser de relagBes que é ele e ndo s6 de contatos.
Porque esta com esta realidade, na qual se acha,
é que se relaciona com ela. As relagbes que
trava com essa e nessa realidade (relacbes
pessoais, impessoais, corpdreas, incorpdreas)
apresentam uma ordem tal de conotacfes que
as distinguem totalmente dos puros contactos,
caracteristicos da outra esfera animal. Por isso
mesmo o conceito de relacbes, da esfera
puramente humana, guarda em si conotagdes
de pluralidade, de transparéncia, de criticidade,
de consequiéncia, e de temporalidade.

Ha uma pluralidade nas relagcdes do
homem com seu mundo na medida em que
responde aos desafios desse mesmo mundo em
sua ampla variedade. Em que ndo se esgota
num tipo padronizado de resposta. A sua
pluralidade ndo é s6 em relacdo aos diferentes
estimulos que lhe emite o contexto, mas em
relacdo ao mesmo estimulo. No jogo constante
de suas respostas, altera-se no proprio ato de
responder. Organiza-se. Escolhe a melhor
resposta. Testa-se. Age. Faz tudo isso com a

consciéncia de quem usa uma ferramenta.
Com a certeza de quem estd diante de algo
que o desafia. Nas relacdes do homem com o
mundo, por isso mesmo, ha uma pluralidade
na propria singularidade.

E ha também uma nota presente de
criticidade em suas relagdes.

A captacdo que faz dos dados objetivos,
de sua realidade, como dos lagos que prendem
um fato ou dado a outro, é ontologicamente
critica, por isso reflexiva, e ndo puramente
reflexa como bem cabe a esfera dos contactos.

Dai que seja capaz 0 homem e s0 ele de
transcender — de discernir — de separar 6rbitas
existenciais diferentes, de distinguir um eu de
um ndo-eu. De travar relacfes incorporeas. De
relacionar-se com o seu Criador.

Ai, também, a raiz de sua propria
temporalidade, que ele ganha precisamente
qguando, varando o Tempo, de certa forma,
entdo, unidimensional, atinge o ontem, o hoje
e 0 amanhd. Na historia de sua Cultura tera
sido o seu primeiro discernimento - o do
tempo - o da tridimensionalidade do tempo
D).

O “excesso” de tempo sob que via o
homem iletrado comprometia a sua prépria
temporalidade a que chega com o primeiro
discernimento a gue nos referimos. E com



ela a sua historicidade. N&o ha historicidade
do gato pela incapacidade de discernir e
transcender, que o faz afogado num tempo
totalmente unidimensional — um hoje
constante de que ndo tem consciéncia.

Todas as caracteristicas das relagdes
gue o homem trava com sua realidade e na
sua realidade e a partir dela fazem delas
(relacBes) algo de consequente. Na verdade,
ja é quase um lugar comum afirmar-se que a
posicdo normal do homem no mundo -
porque com ele — ndo se esgota em mera
passividade.

N&o se reduzindo a nenhuma das duas
dimensdes — a natural e a cultural de que
participa, da primeira pelo seu aspecto
biolégico, da segunda, pelo seu poder
criador, 0 homem é um ser eminentemente
inferior.

Sua ingeréncia em ambos esses
mundos ndo o deixaria, a ndo ser distorcida
e acidentalmente, como um simples
espectador a quem ndo fosse permitido
interferir para modificar.

Criando e recriando, integrando se as
condi¢cBes do seu contexto, respondendo a
seus desafios, auto-objetivando-se,
discernindo, transcendendo, lanca-se o
homem num dominio que Ihe é exclusivo —o0
da Historia e o da Cultura.

A sua integracdo a seu contexto
resultante de estar ndo apenas nele mas com
ele — e ndo sua adaptacdo ou acomodacéo,
préprias da esfera dos contactos — implica
em gque tanto a visdo de si mesmo como a de
seu mundo ndo podem absolutizar-se de
modo que se sinta ele um ser desgarrado e
suspenso ou seu mundo algo sobre que
apenas ele se ache. A sua integracdo o
enraiza e o temporaliza. Faz dele, na
expressdo de Marcel, um ser “situado” e um
ser “dotado”.

N&o houvesse esta integragdo que é

uma nota de suas relagdes e que se aperfeicoa na
medida em que se criticiza — fosse ele apenas um
ser da acomodacdo ou do simples ajustamento e a
Historia e a cultura — dominios exclusivamente
seus — ndo teriam sentido. Faltar-lhes-ia a marca
da liberdade. Por isso, toda vez que se tem
suprimido a liberdade humana, queda ele um ser
meramente ajustado ou acomodado. Sacrifica-se
e compromete-se assim a sua disposicao
ontoldgica para a integragéo.

A capacidade de integrar-se — que se funda
no espirito — superior & de se acomodar, é que
possibilita a0 homem a propria rebeldia como a
obediéncia auténtica, que é adesdo; jamais
passividade.

E porque se integra — na medida em que se
relaciona — e ndo apenas se acomoda — que 0
homem cria e recria e decide.

Dai que os contactos impliqguem, ao
contrario das relagBes, em respostas singulares,
reflexas e  ndo-reflexivas, imanentes e
"inconsequentes”. Deles resulta a acomodacdo,
ndo a integracéo.

E bem verdade que os achados modernos
da Psicologia Animal vém revelando um tipo
inteligente de reacdo, em macacos que chegam
mesmo a apresentar respostas em um nivel de
inteligéncia humana de 3 a 4 anos de idade. Falta-
Ihes, porém, adverte o prof® Khaler, a qualidade
espiritual que os possibilitaria relacionar-se — no
sentido aqui exposto — com o seu mundo. Dai a
sua acomodagdo ao mundo, nunca a sua
integracé@o com ele.

Observe-se ainda, a partir destas relagcdes
do homem com a realidade e nela, criando,
recriando, decidindo, que ele vai dinamizando
0 seu mundo. Vai dominando a realidade
externa. Vai acrescentando a ela algo de que é
mesmo o fazedor. Vai temporalizando os
espacos geogréficos. Faz cultura. E é ainda o
jogo dialético de
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suas relagdes — com que marca 0 mundo
refazendo-o e com o que é marcado — que
nao permite a “estaticidade” das sociedades
nem das culturas.

E na medida em que cria, recria e
decide vdo se conformando as épocas
histéricas. E é também criando, recriando e
decidindo que o homem participa dessas
épocas. E o faz melhor toda vez que,
integrando-se ao espirito delas, se apropria de
seus temas fundamentais, reconhece suas
tarefas concretas.

Saliente-se, desde que ja, a necessidade
permanente de uma atitude critica, somente
como poderd o homem realizar sua vocagao
natural de integrar-se, apreendendo temas e
tarefas de sua época. Esta, por outro lado, se
realiza a proporcdo que seus temas sdo
captados e suas tarefas sdo resolvidas. E se
supera na medida em que temas e tarefas ja
ndo correspondem a nNoOvos  anseios
emergentes. Anuncia-se neste momento o
Transito para uma nova época.

Uma época histérica representa assim
uma série de aspiracbes, de anseios, de
valores, em busca de plenificagcdo. Formas de
ser, de comportar-se, atitudes mais ou menos
generalizadas e a que apenas 0s
“antecipacios” opBem duvidas e sugerem
reformulagdes.

A passagem de uma para a outra época
se caracteriza por fortes contradicbes que se
aprofundam com o choque entre valores
emergentes em busca de afirmacdo, de
plenificacdo, e valores do ontem, em busca
de preservacao.

Quando isso ocorre, instala-se o
Trénsito. Verifica-se um teor
preponderantemente dramatico a impregnar
as mudancas de que se nutre a sociedade.
Porque dramético fortemente desafiador e o
Transito se faz entdo enfaticamente optativo.

Dai que, nutrindo-se de mudancas

seja 0 Transito mais do que estas. Ele implice
realmente nesta marcha acelerada que ¢
sociedade a procura de novos temas e de
novas tarefas. E se todo Transito é mudanca
nem toda mudanca é Transito.

As mudancas se processam nume
mesma unidade de tempo sem afeta-le
profundamente. E que elas se verificamr
dentro do jogo normal resultante da propric
busca dos temas em plenitude. Quandc
porém estes temas iniciam seu esvaziamentc
e perdem sua significacdo e novos temas
emergem, a sociedade comeca a passagen
para outra época.

Nestas fases, mais do que nunca, se faz
indispensavel a integracdo. Vive hoje ¢
Brasil, exatamente, o Transito de uma pare
outra época.

Dai ndo ser possivel ao educador — hoje
mais do que ontem — discutir 0 seu teme
especifico, desmembrado do tecido geral dc
novo clima cultural que se instala, como se
pudesse ele operar isoladamente.

E que temas e que tarefas teriam sidc
esvaziados na sociedade brasileira, de que
decorressem a superacdo de uma época e ¢
passagem para outra? Todos os temas e todas
as tarefas caracteristicas de uma “sociedade
fechada”.

A nossa preocupacdo hoje — de restc
dificil — sera a captacdo de novos anseios que
consubstanciando-se, nos levardo a ume
sociedade aberta e, distorcendo-se, poderac
levar-nos a uma sociedade de massas em que
descriticizado, quedaria 0 homem acomodadc
e domesticado.

A educacgdo, por isso, no Transito que
vivemos, se faz uma tarefa altamente
importante. A sua instrumentalidade
decorrerd sobretudo da capacidade que
tenhamos de nos integrar com o transito



mesmo. Dependerd de distinguirmos
lucidamente — no Transito — o que esteja
nele mas ndo seja dele, do que, estando
nele, seja realmente dele.

Sendo o Transito o elo entre uma
época que se esvazia e uma nova que vai
se conformando, tem algo de alongamento
e tem algo de “adentramento”. De
alongamento da velha sociedade que se
esvazia e que se despeja nele querendo
preservar-se. De “adentramento” na nova
sociedade gque anuncia e que, através dele,
se engendra na velha. A tendéncia do
Transito é porém, pelo jogo das
contradigfes bem fortes de que se nutre,
ser palco da superacdo total dos temas
esvaziados do ontem pela vitalidade dos
novos temas. Quando isto ocorre, ja nado
h& Transito e a sociedade se encontra em
seu ritmo normal de mudangas, com seus
temas e suas tarefas em busca de
plenificacdo e a espera de novo Transito.

Por isso também é que o Transito
pertence muito mais ao novo tempo de que
é o0 anunciador do que ao velho. E que ele
tem algo nele que ndo é dele, enquanto
ndo pode ser do amanhé.

O ponto de partida do nosso Transito
foi exatamente aquela sociedade fechada a
que j& nos referimos. Sociedade
escravocrata, com o centro de decisdo de
sua economia e de sua cultura fora dela.
Economia por isso mesmo comandada por
um mercado externo e ndo por um interno
gue ndo havia. Reflexa na sua economia
Reflexa na sua cultura. Por isso, alienada.
Objeto e ndo sujeito. Sem povo.
Antidialogal, dificultando a mobilidade
social wvertical ascendente. Sem vida
urbana ou com precdria vida urbana. Com
alarmantes indices de analfabetismo.
Atrasada. Comandada por uma elite
superposta a seu mundo ao invés de com
ele integrada.

PAULO FREIRE

Esta sociedade rachou-se.

A rachadura decorreu da perda de
equilibrio que mantinha o sistema de
forcas da sociedade fechada. As alteracdes
econdmicas, mais fortes neste século e que
comecavam incipientemente no século
passado, com as inicialmente indecisas
“substituicbes de importacdes” foram o0s
fatores decisivos do processo de
“abertura” de nossa sociedade.

Se ainda ndo somos uma sociedade
aberta, j& ndo somos uma sociedade
fechada. Parece-nos  sermos  uma
sociedade abrindo-se, com preponderancia
de abertura nos centros urbanos e de
fechamento nos rurais.

N&o tememos afirmar que a nossa
salvacdo democratica estarda em nos
fazermos uma sociedade homogeneamente
aberta.

Este fazermo-nos uma sociedade
“aberta” constitui um dos fundamentais
desafios do nosso hoje a exigir adequada
resposta.

Em si mesmo, este desafio se acha
envolvido por uma série de forcas
contraditorias — internas e externas. Umas
gue pretendem através de respostas
verdadeiras, superar a situacdo dramaética de
gue ele nasce e levar-nos pacificamente as
solucdes desejadas. Outra buscando, a todo
custo, ingénua e reacionariamente, entrevar
0 avanco e fazer-nos permanecer — como se
fosse possivel — no estado atual.

Neste momento, dividem-se 0s
homens e as instituigdes num sentido amplo,
que comporta categorias intermediarias, em
reacionarias e progressistas. Em homens e
instituicbes que apenas estdo no Transito e
homens e instituigdes que ndo apenas estéo,
mas sdo do Transito. E que o Transito é
realmente optativo.
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No momento em que a rachadura se
faz e a sociedade entra em Tréansito, fatos
novos se sucedem a provocar novos fatos.

Instala-se entdo, em pleno Trénsito o
fendbmeno que Mannheim chama de
“Democratizacdo fundamental” que implica
em uma crescente e irreversivel ativacdo do
povo no seu proprio processo historico. E
esta democratizacdo fundamental que se abre
em leque, apresentando  dimensdes
interdependentes — a econémica, a social, a
politica e cultural — que caracteriza a
presenca participante do povo brasileiro, que
no estagio anterior ndo existia.

Encontrava-se entdo o povo na fase
anterior de fechamento de nossa sociedade,
imerso no processo. Com a rachadura e a
entrada da sociedade no Transito, emerge. Se
na imersdo era puramente espectador do
processo, na emersdo, descruza os bragos e
renuncia a espectacao e exige a ingeréncia. Ja
ndo se satisfaz em assistir. Quer participar.
Quer decidir. E o faz. Deixa de ser objeto
para ser sujeito.

Sem passado de  experiéncias
decisorias, dialogais, emerge o povo em
rebelido (2).

A aceitacdo do povo em posicdo
participante € uma atitude de quem é do
Transito, oposta a de quem apenas esteja no
Trénsito, considerando  indébita  esta
participacdo. O primeiro sera progressista — 0
segundo reacionario.

Mas, é natural que as épocas de
Transito sejam assim fortemente
contraditdrias. Elas apresentam o embate
violento, as vezes, entre velhas formas de
ser, de comportar-se, de valorizar, que
insistem em preservar-se, e as novas, menos
carregadas de historia, que buscam afirmar-
se. E o choque entre essas formas — tipico do
Transito - que lhe d& a aparéncia de crise ou
de caos. Na verdade, ndo ha crise, no sentido
desvalorativo.

H& passagem. Ha partejamento, com
todas as implicacGes desses processos.

Ha também, por outro lado, como
contradicdlo a presenca crescentemente
participante do povo 0 nucleamento das
forcas  reaciondrias que  pretendem
exatamente  deter o avangco  da
democratizacéo fundamental.

Num primeiro momento essas forcas
reagem espontaneamente. Elas sentem na
democratizagdo uma ameaca a Seus
privilégios. Agrupam-se entdo para defendé-
los. Numa segunda fase, essa rea¢do ja ndo é
espontanea. Arregimentam-se 0S
representantes daquela elite detentora dos
privilégios. Atraem para si os “tedricos”.
Criam  instituicBes  assistenciais, que
alongam em assistencialistas.

E, em nome da liberdade, repelem a
participacdo do povo. E defendem “uma
estranha democracia sem povo, que a
atrapalhe e perturbe” na constatacdo irdnica
do prof° Djacir Menezes.

Rotulam o0s que se integram no
Transito e se fazem representantes dele de
“subversivos”.

De “subversivos” dizem, *“porque
ameacam a ordem”. Esquecem-se porém de
gue o conceito de ordem ndo é s ético mas
histérico, também.

De um ponto de vista puramente ético
ndo houve ordem na sociedade fechada de
onde partimos, uma vez que se fundava na
exploracdo de muitos por poucos. Histérica
ou faseolagicamente, havia ordem naquela
sociedade, resultante do equilibrio de forcas
gue a mantinham. Os contingentes de povo
sociologicamente inexistente, imersos no
processo, ndo percebiam em termos as bases
espoliadoras daquela ordem.



Acomodavam-se a ela. A medida em
gue 0 povo se constitui como entidade
deciséria e emerge no processo historico
percebe rapidamente que os fundamentos da
ordem que 0 minimizava ja ndo tém sentido.
Levanta-se entdo contra a ordem, que é
desordem hoje, jA ndo sO6 ética, mas
sociologica.

Para o0s representantes das classes
aquinhoadas pela ordem anterior atacé-la e
tentar sua superagcdo é subverté-la. Na
verdade, subversdo agora é manté-la fora do
tempo.

Por isso a atitude subversiva é
essencialmente comandada por apetites
conscientes ou ndo de privilégios. Dai a
subversdo ndo seja apenas de quem ndo
tendo privilégios quer té-los, mas também
daqueles que, tendo-os, pretendem manté-
los.

Por isso mesmo, numa sociedade em
Tréansito como a nossa, subversivo tanto é o
homem comum, “emergente” em posicdo
ingénua no processo histdrico, em busca de
privilégio, como subversivo é aquele que
pretende manter uma ordem defasada.

E na medida em que estes ultimos
insistam em sua atitude reacionéria,
coerentemente fatal, ameagaremos na
verdade o0 processo de abertura da
sociedade brasileira.

A essas forcas internas a pretenderem
esmagar a democratizacdo fundamental se
juntam, inclusive embasando-as, forcas
externas interessadas na ndo transformacéo
da sociedade brasileira de objeto a sujeito
dela mesma.

Como as internas, as externas tentam
suas pressdes e imposicoes e também seus
“amaciamentos”, suas solugbes
assistencialistas.

PAULO FREIRE

Opomo-nos a  estas solucdes
assistencialistas a0 mesmo tempo em que
ndo aceitamos as demais porque estas
guardam em si uma dupla contradi¢cdo. Em
primeiro lugar, contradizem a vocacdo
natural da pessoa — a de ser sujeito e nédo
objeto e o assistencialismo faz de quem
recebe a assisténcia um objeto passivo sem
possibilidade de participar do processo de
sua propria recuperacdo. Em segundo lugar,
contradizem o processo de democratizacdo
fundamental em que estamos situados. A
verdadeira assisténcia por isso é a que ajuda
alguém a ajudar-se.

A Alianca para o Progresso nos parece
uma dessas formas amanciadoras. Ela é o
resultado direto da revolugéo cubana. Muitos
a entendem como algo novo, um capitulo
inteiramente novo nas relacdes entre os EUA
e a América Latina. N6s a entendemos
apenas e simplesmente, como uma seqiéncia
légica da guerra fria, produto da luta pela
hegemonia mundial entre as duas facgdes:
EUA e URSS. Perceberam os Estados
Unidos, principalmente a partir da
revolucdo cubana, que a América Latina
representa uma importante forca na
estratégia daquela Iuta mundial. Esta
percepcao infelizmente é feita a partir da
visdo de sua sociedade e isto faz
necessariamente com que os objetivos do
programa de ajuda sejam o0s objetivos de
quem d& e ndo os de quem recebe.

Na verdade, ndo serd com solucGes
desta ordem, internas ou externas, que se
deterd a marcha da sociedade brasileira em
busca de sua afirmacdo. Nem com estas,
nem com outras, de carater violentamente
opressor.

O de que se precisa urgentemente é de
dar solucbes rapidas e seguras aos problemas
angustiantes do pais. Solugdes com o povo e
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sobre ele, ou simplesmente para ele. E de se
fazerem as reformas bésicas: a constitucional,
a agréria, a bancéria, a urbana, a fiscal, a
educativa, e a tecnoldgica: como acrescentaria
Gilberto Freyre, de que resultem os
instrumentos habeis com que fagamos a nossa
real emancipacao interna e externa.

E apanhar esse povo emerso nos
centros urbanos e emergindo ja nos rurais e
leva-lo a inserir-se no processo, criticamente.

De sua  posicdo inicial de
intransitivacdo da consciéncia caracteristica
da imersdo em que estava, passou, na emersao
que fez, para um novo estagio — o da
transitivacdo-ingénua. Da  transitivacao-
ingénua, ndo involuindo para o estagio
anterior, ou se promovera para a transitivagao-
critica ou se distorcera para a fanatica (3).

Parece-nos que este é hoje, no transito
brasileiro, um dos mais fortes desafios a
cientistas sociais, a homens publicos, a
religiosos, a educadores.

A insercdo a que nos referimos
resultard da promogcdo da transitivagdo
ingénua para a critica.

Dai a necessidade de uma educacgdo
altamente critizadora. De métodos educativos
ativos.

Por isso mesmo, a educacdo de que
precisamos, em face dos aspectos aqui
apontados e de outros implicitos nas varias
contradicfes que caracterizam o Transito
brasileiro, hd de ser a que liberte pela
conscientizagdo. Nunca a que ainda mantemos
em antinomia com o novo clima cultural — a
gue domestica e acomoda. A que comunica e
néo a que faz comunicados.

Il Parte

Preocupados com a questdo da
democratizacdo da cultura dentro do quadro
geral da democratizagdo  fundamental,
tinhamos necessariamente de dar atencdo
especial aos déficits quantitativos e
qualitativos de nossa educacao.

Estes déficits, realmente alarmantes,
constituem Obices ao desenvolvimento do
pais. Sdo termos contraditorios ao impeto de
sua emancipacéo.

H& mais de 15 anos vinhamos
acumulando experiéncias no campo da
educacdo de adultos, em areas proletarias e
subproletéarias, urbanas e rurais.

Surpreenderamos a apeténcia educativa
das  populagbes  urbanas,  associadas
diretamente a transitivacdo de sua consciéncia
e certa inapeténcia das rurais, ligada a
intransitivacdo de sua consciéncia. Hoje em

mudanca ja.
Sempre confiamos no povo. Sempre
rejeitamos  férmulas  doadas.  Sempre

acreditamos que tinhamos algo a permutar
com ele, nunca exclusivamente a oferecer-lhe.

Experimentamos métodos, técnicas,
processos de comunicacdo. Retificamos erros.
Superamos procedimentos. Nunca, porém, a
convicgdo que sempre tivemos de que s nas
bases populares e com elas poderiam 0s
realizar algo de sério e auténtico, para elas.

Dai jamais admitirmos que a
democratizacdo da cultura fosse a sua
vulgarizacdo ou por outro lado, a adogéo, ac
povo, de algo que formulassemos nds mesmos
em nossa biblioteca e que a ele dodssemos.

Foram as nossas mais recentes
experiéncias, de ha dois anos no Movimento
de Cultura Popular do Recife, que nos
levaram ao amadurecimento de posicOes e
convicgdes que vinhamos tendo e alimentando
desde quando, jovem ainda, iniciamos 0s
nossos  contactos com  proletarios e
subproletérios, como educador.

Naquele Movimento, coordenavamos o
projeto de Educacdo de Adultos, através do
gual lancamos duas instituicdes bésicas de
educacdo e cultura popular — O Circulo de
Cultura e o Centro de Cultura.



Na primeira, que aqui nos interessa,
instituimos debates de grupo, ora em busca
do aclaramento de situagdes problematicas,
ora em busca da acdo mesma decorrente do
aclaramento das situacdes.

A programacdo desses debates nos era
dada pelos proprios grupos através de
didlogos que mantinhamos com eles e de
que resultava a enumeracdo de problemas
gue gostariam de debater.

Nacionalismo, Remessa de Lucros
para o0 estrangeiro, Evolucdo Politica do
Brasil, Desenvolvimento, uma Politica para
o0 Desenvolvimento, Analfabetismo, Voto do
Analfabeto,  Socialismo, = Comunismo,
“direitismo”, SUDENE, democracia, Ligas
Camponesas, eram entre outros, temas que
se repetiam de grupo a grupo.

Estes assuntos eram entdo tanto
guanto possivel reduzidos a ajudas visuais,
acrescentados de outros e apresentados em
forma dialogal aos grupos.

Os resultados eram surpreendentes.

Com seis meses de experiéncia,
perguntdvamos a nos se ndo seria possivel
encontrar um método ativo que nos desse
resultados iguais na alfabetizagdo, aos que
vinhamos obtendo na analise de aspectos da
realidade brasileira.

Partiamos de alguns dados
fundamentais, cientificos, filosoficos,
metodologicos, a que se juntaram outros
com a colaboracdo do jovem universitario
Carlos Augusto Nicéias, dos professores
Jarbas Maciel, Aurenice Cardoso, Elza
Freire, Jomard Britto e demais componentes
do SEC (4).

Admitiamos que a posi¢do normal do
homem, como ja afirmamos no inicio deste
trabalho, era a de ndo apenas estar na
realidade externa, mas com ela.
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A de travar relacfes permanentes com
esta realidade, de que decorria o0
acrescentamento concretizado na realidade
cultural.

N&o ha davida também de que, entre
as varias relacbes que o homem estabelece
com a sua realidade realiza uma especifica —
de sujeito para objeto — de que decorre o
conhecimento. Esta relacdo também feita
pelo homem comum. Pelo analfabeto. A
diferenca entre a relagdo que ele trava neste
campo, e a nossa, estd em que a sua
captacdo do dado objetivo como dos nexos
gue existem entre os dados, se faz via
sensivel e a nossa, via critica. Desta forma,
da captagdo via sensivel surge uma
compreensao da realidade
preponderantemente méagica, surge um saber
puramente existencial, opinativo, a que
corresponde uma acao também maégica.

O que teriamos de fazer, pensavamos,
era, baseados nas experiéncias e nas
pesquisas de Paul Lengrand, colocar entre a
compreensdo magica da realidade que
informava a acdo magica sobre a realidade,
um termo novo: Pensar. Teriamos, em
outras palavras, de organizar o pensamento
do homem analfabeto e leva-lo a reformar
suas atitudes bésicas diante da realidade.
Fazé-lo sentir-se capaz de superar a via
puramente sensivel da captacdo dos dados
da realidade, por uma via critica. Se isto
fosse feito, entdo, estariamos levando o
homem a substituir a captagdo magica por
captacdo cada vez mais critica e assim,
levando-o a formas de agdo também criticas.

Um outro dado de que partiamos era
0 de que a educacdo trava uma relagédo
dialética com a cultura. Desta forma a nossa
experiéncia educativa ndo poderia sobrepor-
se & realidade contextual nossa.



Conscientizacéo e Alfabetizacao

A nosso tempo. A nosso espago.
Teriamos de levar em consideragdo as varias
condicdes de tempo e de espaco brasileiros.
E se nés ja pensavamos em método ativo
que fosse capaz de criticizar o homem
atraves do debate de situacBes desafiadoras
postas diante do grupo, essas situacdes
teriam de ser existenciais para 0S grupos.

Fora disso, estariamos repetindo as
falhas de uma educacdo alienada, por isso
ininstrumental.

Um outro ponto basico, que vem
sendo objeto de estudo do prof® Jarbas
Maciel, da equipe do SEC, apoiado em
Pavlov, é exatamente o do mecanismo da
captacdo que o homem faz ndo s6 dos
objetos da realidade, mas dos nexos entre 0s
objetos e os dados reais.

Diante dos objetos, impressionado por
eles, instala-se na sua realidade interna um
sistema de percepcOes. Estas percepgdes
ancoram nos objetos reais. Diretamente
ligadas a estas percepcdes, formam-se entdo
as suas expressoes verbais.

O primeiro sistema de sinalizagbes é
universal.

A percepcao de mesa, de pedra, etc. E
comum a qualquer homem.

Sobre o segundo sistema, fazendo
parte dele, se levanta um possivel
subsistema, o das expressdes graficas das
expressdes verbais das percepgoes.

E exatamente este que abre ao
homem letrado a comunicago escrita. E por
ele que se escreve. E é ele que o analfabeto
ndo tem. A sua montagem, porém, ndo ha de
ser feita de fora para dentro nem de cima
para baixo. Mas ha de ser feita pelo proprio
homem com a ajuda do educador, com o0s
instrumentos que o educador oferece. Dai a
nossa descrenca inicial nas cartilhas, que
pretendem a montagem do terceiro sistema
como uma doacao.

Teriamos de pensar igualmente na
reducdo das chamadas palavras geradoras,
fundamentais ao aprendizado de uma lingua
silabica, como a nossa.

N&o acreditdvamos na necessidade de
40, 50 ou mais palavras geradoras para a
introducdo dos fonemas bésicos da lingua.
Seria, como €, uma perda de tempo. Dez a
quinze, nos pareciam o suficiente.

O prof® Jarbas Maciel, a luz dos
achados que vem sendo feitos, sobretudo
pelos logicos mateméticos, como Bertrand
Russel, no campo da reducdo a vocabulérios
minimos das ciéncias, estd trazendo novas
contribuicdes a nosso trabalho.

A propria analise que vimos fazendo da
sociedade brasileira atual, como uma
sociedade em Transito, nos servia igualmente
de suporte.

Sentimos que seria urgente uma
educacdo que fosse capaz de contribuir para
aquela insercdo a que nos referimos
anteriormente. Insercdo que, apanhando o©
povo na emersdo que ele mesmo fez com a
rachadura da sociedade, fosse capaz de
promover-lhe a transitividade ingénua em
criticidade, somente como evitamos sua
massificacdo.

Este é realmente um dos objetivos
fundamentais de nossa experiéncia ou de
nossa acdo educativa, a0 mesmo tempo que
um dado seu.

Mas, como fazer? Como levar o
homem analfabeto a superacdo de suas
atitudes bésicas, magicas, diante de sua
realidade, ?

Como leva-lo a montagem de seu
sistema de sinalizagcBes? Como ajuda-lo a
inserir-se?

A resposta seria um método ativo,
dialogal, por isso critico e criticizador.

Somente um método dialogal, ativo,
participante, poderia realmente fazé-lo.
Somente pelo didlogo que, nascendo numa
matriz critica, gera criticidade e que implica
numa relagdo de como conseguir esses
objetivos.



Quando os polos A e B se
“simpatizam” em torno do objeto da comum
ha realmente um didlogo. Um ndo se
hipertrofia diante do outro que se atrofia.
Ambos procuram a verdade e se respeitam
nessa procura. Se, porém, A se superpde a B,
em posicdo passiva, e lhe faz “doacdes” ai
inexiste o dialogo. Desaparece a comunicacgao
e sO ha comunicados. Este vem sendo um dos
pecados da educacgdo brasileira, que continua
por isso preponderantemente
assistencializadora.

Desta forma, partimos para algumas
superagdes que nos pareciam fundamentais
aos objetivos desejados.

Ao invés de escola noturna para
adultos, em cujo conceito ha certas
conotagbes um  tanto  estaticas, em
contradi¢do, portanto, com a dinamica do
Trénsito, lancamos o Circulo de Cultura.
Como decorréncias, superamos o professor
pelo coordenador de debates. O aluno, pelo
participante do grupo. A aula, pelo dialogo.
Os programas por situacdes existenciais,
capazes de, desafiando os grupos, leva-los,
pelos debates das mesmas, a posi¢cbes mais
criticas.

Precisdvamos, ainda, de algo com que
ajudassemos o analfabeto a iniciar aquela
modificacdo de suas atitudes basicas diante da
realidade. Com que ele desse comeco a
reformulacéo de seu saber
preponderantemente magico. Precisdvamos
também de que esse algo fosse uma fonte de
motivacdo para o analfabeto querer ele mesmo
montar o0 Seu sistema de sinalizagdes.
Motivacdo que viesse se somar a sua apeténcia
educativa em relagdo direta, como ja foi dito,
com a transitivacdo de consciéncia.

Era preciso, por outro lado, superar um
certo fatalismo, sobretudo dos homens menos
transitivados dos campos, que
responsabilizam Deus ou o destino, ou a sina,
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pelos erros de uma estrutura arcaica e
desumana.

Pareceu-nos entdo que o caminho seria
levarmos ao analfabeto, através de reducdes,
0 conceito antropolégico de cultura (5).

A distinc¢éo entre os dois mundos: o da
natureza e o da cultura.

O papel ativo do homem em sua e com
sua realidade. O sentido de mediagéo que tem
a natureza para as relacbes e comunicacgoes
dos homens. A cultura como acrescentamento
gue o homem faz ao mundo que ele néo fez.
A cultura como o resultado de seu trabalho.
De seu esfor¢o criador e recriador.

O homem, afinal, no mundo e com o
mundo, como sujeito e ndo como objeto.

A partir dai, o analfabeto comecaria a
operacdo de mudanga de suas atitudes
anteriores.

Descobrir-se-ia  criticamente  agora
como o fazedor desse mundo da cultura.
Descobriria que ele, como o letrado, ambos
ttm um impeto de criacdo e recriacdo.
Descobriria que tanto é cultura o boneco de
barro feito pelos artistas, seus irmdos do
povo, como cultura também é a obra de um
grande escultor, de um grande pintor ou
musico. Que cultura é a poesia dos poetas
letrados do seu pais, como também a poesia
de seu cancioneiro popular. Que cultura séo
as formas de comportar-se. Que cultura é toda
criagdo humana.

Para tal introdugdo, ao mesmo tempo
gnoseoldgica e antropoldgica, elaboramos
onze situacBes encadeadas, sem texto nenhum
e capazes de provocar 0s grupos e leva-los a
essas compreensdes.

A primeira situacdo inaugura as
curiosidades do analfabeto que,
“destemporalizando, comega na integracdo do
tempo” (6).
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“Concluido o debate desta primeira
situacdo, o homem toma consciéncia de ser
jaculto” (7) .

E impressionante vermos como se
travam os debates e com que lucidez o
analfabeto responde as questdes sugeridas na
situacao.

Das setas que ligam 0 homem a seres e
objetos da realidade na situagdo em foco, e
com que pretendemos sugerir o0 ser de
relacBes que é o homem e ndo de contatos,
dizem sempre que representam a ‘“cienca”
ou 0 “juizo”, o “celebro” do homem. Sédo
expressdes populares estas que traduzem a
“autoconsciéncia” e consciéncia de nossas
formulagdes.

Muitos deles durante os debates das
situacbes de onde retiramos o conceito de
cultura, afirmam que ndo se lhes esta
dizendo “nada de novo, e sim refrescando
minha memoria”.

“Faco sapatos, diz outro, e descubro
agora que tenho o mesmo valor do doutd
que faz livros”.

Reconhecidos logo na primeira ficha os
dois mundos — o da natureza e o da cultura e
0 papel do homem nesses dois mundos, se
vao sucedendo outras situacbes em que ora
se fixam os conceitos de cultura e natureza,
ora se ampliam as areas de compreensdo do
dominio cultural.

A conclusdo dos debates gira em torno
da dimensdo da cultura como sendo
aquisicdo  sistematica da  experiéncia
humana. E que esta aquisicdo, numa
sociedade letrada, ja ndo faz via oral, como
nas sociedades iletradas, a que falta a
sinalizacdo gréfica.

Dai, passa-se ao debate da
democratizacao da cultura com que se abrem
as perspectivas para o inicio da alfabetizacdo
mesma.

Consideremos agora 0 método de
alfabetizacdo, “contido no que se pode
chamar de sistema, pela amplitude que
revela” (8).

Segundo 0s processos psicolégicos,
0s métodos do ensino da leitura vém sendo
classificados pelos especialistas em dois
grandes grupos: 0s métodos sintéticos e 0s
métodos analiticos, como alongamento dos
dois, temos os chamados métodos
analiticos-sintéticos.

Para o prof°® William Gray, (9) em
gue pese o reconhecimento da validade
desta classificagdo, o0s métodos de
ensinamento de leitura se alinham em dois
grandes grupos, que ele chama a antigos e
muito especializados e métodos modernos,
mais ou menos ecléticos.

Segundo ainda o prof® Gray, esta
classificacdo  apresenta uma  dupla
vantagem — “é relativamente simples, néao
se prestando a controvérsia e aplica-se a
todos os métodos utilizados para ensinar a
ler caracteres alfabéticos, silabicos ou
ideogréficos”.

Os métodos antigos se classificam,
ainda segundo o prof°® Gray, em duas
classes — “a daqueles que se fixam nos
elementos vocabulares e no seu valor
fonético, para chegar a identificacdo dos
nomes e a dos que consideram de uma vez
s6 as unidades lingiisticas  mais
importantes, insistindo sobre a
compreensao”.

Na primeira classe, situa o prof°
Gray “os métodos alfabético fonético,
sildbico, em que ja se surpreende uma
superacdo do  método sintético,
precisamente porque o elemento de base do
ensinamento é a silaba”.

Apdbs analisar a segunda classe dos
chamados métodos antigos, refere-se aos
gue chama de métodos modernos.

Discute  entdo as  tendéncias
modernas que enquadra em duas grandes
categorias: Tendéncias ecléticas.
Tendéncias centradas no aluno.

A  tendéncia  eclética  abarca
exatamente a sintese e a analise,
propiciando o método analitico-sintético.



Nossa experiéncia se enquadra entre
as novas tendéncias.

E um método eclético em que
jogamos inclusive com a elaboracdo de
texto em colaborag¢do com os alunos.

—Fases do método —

I- Levantamento do  universo
vocabular do grupo.

Este levantamento é feito através de
encontros informais entre os educadores e
0s analfabetos em que se fixam os
vocdbulos mais carregados de certa
emocdo. Vocabulos ligados a experiéncia
existencial do grupo, de que a profissional
é parte.

Esta fase é de resultados muito ricos
para a equipe de educadores, pela
exuberancia ndo muito rara da linguagem
do povo.

Os entrevistados revelam inclusive
anseios, frustracGes, descrencas, como
também certos momentos estéticos de sua
linguagem.

Em levantamentos vocabulares que
temos hoje nos arquivos do SEC, de areas
rurais e urbanas, do nordeste e sul do pais,
néo sao raros esses exemplos.

“Janeiro em Angicos”, disse um
homem deste sertdo do Rio Grande do
Norte, “é duro de se viver, porgue
janeiro é cabra danado pra judiar de
nés”. Afirmacdo ao gosto de Guimaraes
Rosa, disse dela o prof® Costa Lima,
secretario da revista Estudos
Universitarios e da equipe do SEC (10).

“Quero aprender a ler e a escrever
para deixar de ser sombra dos outros”,
disse uma analfabeta do Recife, e um
homem de Florianépolis revelando o
processo de emersdo, caracteristico do
Transito brasileiro: “O povo tem
resposta”. “N&o tenho paixao de ser
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pobre, mas mesmo em tom magoado”.

II- Selecdo neste universo dos
vocabulos geradores, sob um duplo
critério:

a. o da riqueza fonémica;

b. o da pluralidade de engajamento
na realidade local, regional e nacional.

- Criacédo de situacBes
existenciais, tipicas do grupo que vai se
alfabetizar.

Estas situac@es irdo funcionar como
elementos desafiadores do grupo. O
debate em torno delas ird, como o que se
faz com as de culturas, levando o grupo a
se conscientizar para que depois e
concomitantemente & conscientizagédo
alfabetize. Estas situacbes locais abrem
perspectivas, porém, para andlises de
problemas regionais e nacionais. Nelas
vdo se colocando entdo os vocabulos
geradores escolhidos, na gradacdo de suas
dificuldades fonémicas.

IV — Criacdo de fichas-roteiro, que
auxiliam os coordenadores de debate no
seu trabalho.

V — Feitura de fichas com a
decomposicdo das familias fonémicas
correspondentes aos vocabulos geradores.

Confeccionado este material em
slides ou cartazes, preparadas as equipes
de coordenadores - treinadas inclusive nos
debates das situacBes ja elaboradas e
recebendo suas fichas-roteiro, inicia-se o
trabalho.

Projetada a situacdo com a primeira
palavra geradora — representacdo grafica
de expressdo verbal da percepcdo do
objeto — inicia-se o debate em torno de
suas implicagbes. Somente quando o
grupo esgotou com o coordenador a
analise da situacdo dada, se volta o
educador para a visualizagdo da palavra
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geradora. Visualizada a palavra relacionada
com o objeto também representado na
ficha, parte o educando noutro slide para a
leitura da palavra j& sem o objeto
representado. Logo apds noutro slide, a
palavra surge separadamente em seus
fonemas que o analfabeto identifica como
pedagos. Reconhecidos o0s pedagos, na
etapa da analise, passa-se para a
visualizacdo das familias fonbmicas que
compdem a palavra em estudo.

Em seguida, apresentam-se num slide
as familias reunidas.

Dai parte-se para a Ultima analise, a
gue leva as vogais.

A ficha que apresenta as familias
fonémicas reunidas vem sendo chamada
pela professora Aurenice Cardoso, nossa
assistente, a quem muito devemos nos
resultados de nosso trabalho, de “ficha da
descoberta”.

Realmente, diante desta ficha o
analfabeto descobre o0 mecanismo de
formacdo vocabular numa lingua silabica,
que se faz por meio de combinacBes
fonémicas Apropriando-se  criticamente
deste mecanismo, parte para a montagem
rapida “de sinalizagcGes”. Comega entdo a
criar palavras com as combinagbes a sua
disposicdo que a decomposicdo de um
vocébulo trissilabico Ihe oferece no primeiro
debate que fez para alfabetizar-se. Ja Ié e ja
escreve neste dia. E, no seguinte, traz de casa
como tarefa tantos vocabulos quantos tenha
podido criar com combinacdes dos fonemas ja
conhecidos.

N&o importa que traga vocébulos que
nédo sejam termos.

O que importa, no dia em que pde o0 pé
neste dominio novo é a descoberta das
combinagdes fonémicas.

O teste dos vocabulos criados deve sel
feito pelo grupo com a ajuda do educador ¢
ndo por este apenas, com a assisténcia dc
grupo. De modo geral, vém chamando de
“palavras de pensamento” as que Sdo termos,
e de “palavras mortas” as que nédo o séo.

N&o tém sido raros os exemplos de
homens que, apdés a apropriacdo das
combinacdes fonémicas, com a “ficha de
descoberta”, escrevem palavras com fonemas
complexos a que ainda ndo haviam chegado.

Num dos Circulos de Cultura de
experiéncia de Angicos, que vinha sendc
coordenado por uma de nossas filhas,
Madalena, no quinto dia de debate, em que
apenas se fixavam fonemas simples um dos
participantes foi ao quadro negro pare
escrever, disse ele, uma ‘“palavra de
pensamento™.

Com facilidade escreveu:

“O povo vai resouver os poblema dc
Brasil, votando conciénte”. Segue-se outrc
que fixou: “O anaufabeto deve votar”.

Acrescente-se que, neste caso, 0s textos
escritos passam imediatamente a ser debatidos
pelo grupo, discutindo-se sua mensagem em
face de nossa realidade.

Como se explicar que um homem hé
poucos dias analfabeto escreve palavras corr
fonémas complexos antes mesmo de estuda-
los? E que, tendo dominado o0 mecanismo das
combinacdes fonémicas e ndo havendc
“analfabetismo oral” (11), tentou e conseguit
expressar-se graficamente como fala.



Uma das afirmacBes fundamentais
que podemos fazer é a de que, na verdade,
na alfabetizacdo de adultos o que temos de
fazer é leva-los a conscientizarem-se para
que se alfabetizem.

Outra afirmacéo a ser colocada é a de
que ninguém politiza ninguém. O conceito
de politizagdo tem uma conotacdo
fortemente optativa.

N&o se opta de um, mas por um, entre
outros. Quando se opta, antes se compara.

Quando se compara se valoriza.

E isto tudo sdo operacdes criticas.

“A” ndo pode optar em lugar de “B”.
“B” é que fara sua opcéao.

A medida porém em que um método
ativo ajude o homem a se conscientizar em
torno de sua  problemética, se
instrumentalizara para suas op¢fes. Ai entdo
ele mesmo se politizara.

Por isso mesmo é que, reservando aos
“slogans” um papel importante, as vezes até
muito importante, em determinadas fases de
um processo, rejeitamo-los como uma forma
permanente de acdo. Porque domesticam e
ndo criticizam.

O que vimos e estamos vendo em
Angicos, em Natal, em Jodo Pessoa, no
Recife confirma as nossas assertivas.

Quando um  ex-analfabeto de
Angicos, discursando diante do  Sr.
Presidente da Republica, Dr. Jodo Goulart e
de sua comitiva, afirmou que ja ndo era
massa e sim povo, disse mais do que uma
frase: afirmou-se conscientemente numa
opcdo. Escolheu a participacdo decisoria
gue sO 0 povo tem e renunciou a demissdo
da massa. Politizou-se.

PAULO FREIRE

111 Parte
Historico

A primeira experiéncia foi realizada
com uma turma de cinco analfabetos de
que dois desistiram, no Centro de Cultura
(12). Dona Olegarinha, no Poco da
Panela, Recife.

Eram homens egressos de zonas
rurais, revelando certo fatalismo e certa
inércia diante dos problemas.
Completamente analfabetos. No 20° dia
de debates, aplicamos testes de medicéo
da funcionalidade do aprendizado, com
absoluto éxito.

Testes sobre uso de aglcar ou
veneno na laranjada. Sobre linhas de
Onibus.  Sobre  reconhecimento  de
reparti¢es publicas, etc.

Na vigésima primeira hora, um dos
participantes do grupo que se alfabetizava
escreveu, com seguranca: “Eu ja estou
espantado comigo mesmo”.

Com trinta horas — uma hora diaria
em cinco dias por semana — liam e
escreviam texto simples e até jornal.

Repetimos a experiéncia com oito
de que trés desistiram.

Obtivemos o mesmo resultado.

Dai, passamos para grupo de 25, a
guem tivemos de deixar por circunstancias
superiores, na vigésima hora, com a
maioria j& lendo e escrevendo palavras e
pequenos textos.
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Nesta altura, o0 ex-ministro da
Educacdo Prof® Darcy Ribeiro, dos mais
eficientes ministros que este pais ja teve,
empenhado na luta contra o analfabetismo e
comandando o Plano de Emergéncia, com
que mobilizou todo o pais, liberou Cr$
1.000.000,00 (um milhdo de cruzeiros) para
0 SEC a fim de realizarmos amplas
experiéncias com a colaboracdo da UEP e
do DCE. A esta campanha aderiram outros
universitarios. ApOs a preparagdo de
pequeno grupo iniciamos no Recife, ora nas
faculdades, ora em outras instituicBes, a
alfabetizacdo de 80 homens e mulheres.

Por outro lado, antes mesmo desta
fase preparamos um grupo de jovens que
compbem a Campanha de Educacio
Popular de Jodo Pessoa, Paraiba, que,
aplicando naquela cidade o Método,
conseguira 0s mesmos resultados. A
CEPLAR, hoje, em ligacdo com o MEC, e
0 Governo da Paraiba estd com 10 Circulos
de Cultura em funcionamento, cujo
andamento observamos. E se prepara para
lancar mais dez.

Em outubro do ano passado, fomos
procurados pelo Governo do Estado do Rio
Grande do Norte, através de seu Secretario
da Educagdo para repetirmos a experiéncia
em um municipio do Estado.

Ao mesmo tempo, acertdvamos com
o Sr. prefeito de Natal a instalacdo naquela
cidade, dentro de sua excelente Campanha
de Pé no Chéao também se Aprende a Ler de
Circulos de Cultura com igual supervisdo
técnica do SECo

Aceitas pelo Sr. governador do
Estado as nossas exigéncias para
realizarmos na primeira etapa do sistema —
a de ndo interferéncia partidaria, a da
independéncia técnica, de fazermos uma
educacdo que se voltasse para a liberagdo do
povo, para sua emancipagéo interna e externa,
iniciamos a preparagdo das equipes que
atuariam em Angicos e em Natal.

Trezentos homens eram alfabetizados
em Angicos em menos de 40 horas. Nao so
alfabetizados. 300 homens se
conscientizavam e se alfabetizavam em
Angicos. Trezentos homens aprendiam a ler
e a escrever, e discutiam problemas
brasileiros.

“Sei ferrar o nome, eu e outros
camaradas meus”, disse um homem de
Angicos, a quem 0 jovem perguntou, em
seguida, o que era ferrar o nome.

“E riscar em cima do nome da gente
gue o patrdo escreve num papel até cansar e
0 patrdo dizendo: mais! mais! até a gente
decorar. Ai, a gente ferra 0 nome — o patrdo
tira o titulo e manda a gente votar em quem
ele quer”.

“Agora, respondeu, nés vamos
desferrar 0 nome, aprender mesmo a
escrever e votar em que agente quiser”.

Angicos  representou um  dado
importante para nossos “achados”. Cidade a
200 kms da capital, sem industria, a ndo ser
em suas redondezas — as de algodao, as de
extracdo do sal — com uma populagdo mais
para a “intransitivacdo” do que para a
“transitivacdo”, nos propiciou dados
concretos, quanto a possibilidade de
conscientizacdo por um método ativo e
dialogal, mesmo em condi¢des com as suas.
CondicBes que ndo sdo as de um centro
urbano, cuja populacdo em “transitivacdo”,
sujeita as influéncias varias de um centro
assim, se acha facilmente mais disponivel a
tal esforgo.

A anélise das situacOes escolhidas
para Angicos — onze ao todo — levou os
participantes dos vérios Circulos de Cultura
a uma promissora posic¢ao critica diante de
aspectos fundamentais da atuacao brasileira.

Temas como desenvolvimento
regional e nacional, reformas de base, entre
elas a constitucional, nacionalismo,
imperialismo, remessas de lucro para o
estrangeiro, voto do analfabeto,
“coronelismo”, socialismo, é claro que néo
em profundidade, mas sem



leviandades, foram debatidos com o0s
participantes dos  Circulos.  Tivemos
oportunidade de assistir a alguns desses
debates. Impressionou-nos a atitude de
decisdio que revelavam muitos dos
debatedores durante os trabalhos.

“A senhora sabe o0 que é explora¢éo”?
perguntou certo visitante a uma das
participantes de um Circulo, quando em voz
alta, lia, como exercicio, telegrama em um
jornal, que falava da exploracdo do sal no
Rio Grande do Norte.

— “Talvez o senhor, que é moco rico,
disse ela, ndo saiba. Eu que sou mulher
pobre, sei 0 que é exploracdo”.

PAULO FREIRE

O importante, porém, ¢é que as
discussfes dos problemas ndo se encaminhem
para solugdes demagogicas.

A mulher, que falou existencialmente da
exploracdo, ndo o fazia com Odios, mas com
impeto legitimo da superacdo do estado atual, cuja
preservacdo nos parece na verdade altamente
subversiva. E parece também aquela mulher de
Angicos e a seus companheiros hoje alfabetizados
e conscientizados.

No término da experiéncia de Angicos
aplicamos testes para a medicdo do aprendizado
(70% de resultados positivos) e testes para a
mediacdo de respostas a problemas brasileiros
(80% de resultados positivos).
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NOTAS

(1) - "O animal se encontra ante seu contorno,
ao qual est4 ligado inconscientemente. O homem
cria nesta ligacdo, que também lhe é propria, e,
transcendendo dela, seu contorno. A vida em um
contorno que ele mesmo cria é o sinal distintivo
de seu ser humano. No que o homem produz se
encontra a si mesmo, ndo sSG por se haver
libertado da necessidade, mas também pelo fato
de sua complacéncia na beleza, na adequagéo, na
forma de suas geragBes, na forma de suas
criagdes. O homem aumenta sua realidade
mediante a ampliacdo de seu contorno. O homem
ndo e um_ ser de instintos nem s6 um ponto de
inteligéncia, mas um ser que, por assim dizer,
transcende de si mesmo". Jaspers, Karl, Origem
y Meta de La Historia - pg. 11, 130-1.

(2) - A rebelido_se caracteriza por um
conjunto de disposicOes mentais ativistas,
nascidas dos novos estimulos caracteristicos da
sociedade em aprendizado da “abertura”. A
“emersdo” um tanto brusca feita pelo povo de
seu estagio anterior de imersdo em que. ndo
realizara experiéncias_de participacdo, deixa-o
mais _ou_ menos atbnito diante das novas
experiéncias em que engaja: as de participagao.
A rebelido é ainda fortemente ingénua.

Bem razdo tem Zvedei Barbu que em
Problems of Historical Psychology afirma:

“N&o ha mente nenhuma que seja sé o que &,
mas sobretudo o que foi”. S

A atitude de pura rebelido pode se identificar
com a de subversdo, no sentido mais adiante
esclarecido, oposta a de revolugao.

~ (3) - Uma comunidade preponderantemente
“intransitivada” se caracteriza pela quase
centralizacdo dos interesses do homem_em torno
de formas mais vegetativas de vida. Pela
extenséo do raio de captacdo a essas formas_de
vida, quase exclusivamente. Suas preocupacdes
se cingem mais ao que ha nele de vital,
biologicamente falando. Falta-lhe teor de vida
em plano mais histérico. E a consciéncia
redominante, ainda hoje, dos homens de zonas
ortemente atrasadas do pais.

Esta forma de consciéncia representa um
quase imcompromisso entre o homem e a sua
existéncia.

_ Por isso, adstringe 0 homem a um plano de
vida mais vegetativa. ) ]
Circunscreve-o a areas estreitas de interesses
e preocupagdes. E a consciéncia dos_homens
pertencentes aquelas coletividades que Fernando
de Azevedo chamou de “delimitados” e
“dobrados sobre si mesmos”. N
Escapam a0 homem intransitivamente
consciente a apreensdo de problemas que se
situam,  além de sua  estreita esfera
biologicamente vital. Dai implicar numa
incapacidade de captacdo de grande nimero de

questdes que Ihe sdo suscitadas. o

E evidente que o conceito de intransitividade
ndo corresponde a um fechamento absoluto do
homem dentro dele mesmo, esmagado, se assim
o fosse, por um tempo e um espaco todo
poderosos, O homem, qualgquer que seja o seu
estdgio, é um ser aberto. Ontologicamente
aberto. O que pretendemos significar com a
consciéncia intransitiva_é a limitacdo de sua
esfera de apreensdo. E a sua inaudicdo a
estimulos situados fora da oOrbita vegetativa.
Neste sentido e sO neste sentido, € que a
intransitivagio representa um  quase
incompromisso  com a _existéncia. O
discernimento se dificulta. Confundem-se as
notas dos objetos e dos estimulos do contorno e
0 homem se Taz magico. .

Na medida em que o homem amplia o seu
poder de captacdo e de resposta as sugestoes e
as questdes que partem de seu contorno e
aumenta o seu poder de “dialogacdo” ndo s
com 0 outro homem, mas com o seu mundo, se
transitiva. Seus interesses e preocupacdes se
alongam a esferas mais amplas do que a simples
esfera biologicamente vital. o

Esta  transitivacdo da consciéncia
permeabiliza o homem, leva-0 a vencer o seu
quase incompromisso _com _a existéncia,
caracteristico da consciéncia intransitiva e o
compromete quase totalmente. Por jsso mesmo
é que existir € um conceito dindmico. Implica
numa dialogacdo eterna do homem com_o
homem, do homem com a sua _circunstancia. Do
homem com o seu Criador. E essa dialoga¢do
do homem em torno de seu contorno, das
“sugestOes” e até com as “sugestdes” que o faz
historico. Por isso nos referimos ao quase
incompromissodo  homem  intransitivamente
consciente com a sua existéncia. E ao plano de
vida ~mais vegetativo _ que historico,
caracteristico da intransitivacdo. )

_Esta consciéncia transitiva €, porém num
primeiro_estagio, predominantemente ingénua.
A transitividade ingénua, fase em que nos
achamos hoje nos  centros urbanos, mais
enfatica ali, ‘menos aqui, se caracteriza pela
simplicidade_na interpretacdo dos problemas,
Pela tendéncia a julgar gue o tempo melhor foi
0 tempo__ passado. Pela _transferéncia da
responsabilidade e da autoridade, ao inves de
sua delegacéo apenas.

Pela subestimacdo do homem comum. Por
uma forte inclinagdo _ao “gregarismo”,
caracteristico da massificagdo. =~

Pela impermeabilidade & investigacdo, a que
corresponde um gosto  acentuado  pelas
explicacbes  fabulosas. Pela fragilidade na
argumentagao. Por forte teor de
emocionalidade. Pela desconfianca de tudo o
gue é novo. Pelo gosto, ndo propriamente do

ebate, mas da polémica. Pelas explicagoes
magicas, Esta nota
intransitivagao,
transitivacao.

magica, tipica da
perdura em parte na



Ampliam-se os horizontes. Responde-se
mais abertamente aos estimulos. Mas se
envolvem as respostas de teor quase sempre
ainda maégico ou mitico. E a consciéncia do
guase homem massa, em que a dialogacdo
mais amplamente iniciada do que na fase
anterior da consciéncia intransitiva se deturpa
ou se destorce.

E. . é exatamente esta distorcdo da
transitividade ingénua — no caso de ndo, ser
Rromowda a transitivacdo, que levara o

omem ao tipo de consciéncia que Marcel
chama de fanatica.

A transitividade critica, por outro lado,
promogdo a que chegaremos mediante uma
educacao dialogal e ativa, se caracteriza pela
Brofundlda_\de_ na interpretacdo dos problemas.

ela substituicdo de explicagBes magicas por
principios causais. Por procurar festar os
‘achados”, e se dispor sempre a revis@es. Por
desl?_lr—se ao maximo de preconceitos na
analise dos problemas. Na sua apreensao,
esforgar-se por evitar deformagoes. =

Por negar a transferéncia responsabilidade.

Pela recusa a posi¢cdes quietistas. Por
se%uranga na argumentacdo. Pelo gosto do
debate. Por _maior doze. de racionalidade,
Pela apreensdo e receptividade a tudo “que ¢
novo”. Por se inclinar sempre a arguicdes.

(4)- Os_professores Paulo Pacheco e
Aurenice Cardoso estdo trabalhando no
sentido de superar uma lacuna de nosso
esfor¢o: a do aprendizado da matematica.

rofc e

Do p socidlogo francés Jofre
Dumasidier, de Peuple et Culture, em analise
critica e honrosamente elogiosa a nosso
trabalho, recebemos, entre outras sugestdes,
a de juntar-mos ao conceito antropologico de
cultura a sua dimensdo humanista.

PAULO FREIRE

(D). - _Por. isso mesmo é que a
comunicagdo dialogal nos parece, no mais
Buro sentido da, expressdo, um ato de amor.

e amor viril, dai fecundante. O
“comunicado” anti-dialogal é falso amor, é
amor eunuco, por isso nao fecundo. Por isso
também é que a democratizacdo da cultura
ha de ser um ato de amor fecundante.

. Ela é sobretudo dialogo. Comunicagéo,
intercomunicacdo, . jamais superF_osu;ao
doadora de "comunicados"” por uma elite que
se julgue ela e so ela portadora da cultura. A
comunicacao em que ela implica ha de ter na
ropria realidade o elemento mediador. O
omem comum e o intelectual, mediados
pela realidade de ambos, e “simpatizados”,
em torno _dos objetos, fazem assim, a
intercomunicagdo "que é a  propria
democratizagdo da cultura.

(6) - Kahler, Erich. A Historia Universal
do Homem.

(7) - Gilberto Freyre.
(8) — Prof° Dulce Dantas.

£9) - Gray, William. L enseignement de
La Lécture et de L écriture - Unesco.

(10) - O professor Luiz Costa Lima, da
equipe do SEC, vem fazendo analise destes
textos, sob varios critérios.

(A1) . - Prof® Gilson Amado.
gnlversmade do Ar - TV Continental -
io.

(12) - Subordinado ao MCP.

RESUME

L’AUTEUR présente, dans ce travail, les
fondements philosophique d'un nouveau
systeme d'éducation d'adultes, fait par lui
méme. Son point de vue est strictement
réaliste: la réalite est plus qujobjlectlve, elle
est aussi cognoscible. D'apres Tauteur les
choses se passent de telle fagon que I'nomme
n'est pas seulement dans la realité, mais aussi
avec elle. "Consequemment”, dit-il, “I'hnomme
est un étre de rélations, et pas suelement un
étre. de simples contacts”. Son aptitude a
saisir la réalité fait de lui un étre de simples
contacts”. Son aptitude a saisir la réalité fait
de lui un étre plutdét critique. 11 est donc
capable de distinguer. ce que l'auteur appelle
“les. différentes orbites existencielles”, en
quoi faisant sa nature temporelle, L'hnomme
est_ainsi_plus qu'un étre de relations, parce
gu'il est éssentiellement un étre historique.

_ Il passe apres a une analyse du procés
historique, que contient ce que nous pouvons
appeler sa “théorie du transit”. La société
marche d'accord avec le temps. Le passage
d'un temps historique particulier au suivant
est, souvent, marqué de profondes
contradictions qui surgissent du choc des
nouvelles valeurs qui cherchent a s'affirmer

contre les ancienses_valeurs qui echerchent
leur propre préeservation. C'est précisement ce
qui arrive au Brésil daujourd’ hui. Le pays
passe d'une société fermée a une sociéte
ouvert. Un passage dont le poit de départ est
une societe fondee sur I' esclavage, dont le
centre des décisions économique et culturelle
était hors du_territoire du pays, une société
qui était en fait I'objet et non proper destin
historique,  sans un” peuple, sans une vie
urbaine significative et avee des index
éffrayants d'analphabétisme.

Le plus grand défi de I'éducateur brésilien
est desmontrer que _ cette ouverture de la
société bresilienne ‘€st maintenue par un

rocedé progresssif de democratisation
ondamentale, dans ___I'expression de
Mannheim. Cela signifie I'éducation des
Populatl_ons pour de Mannheim. Cela signifie
‘éducation des populations pour qu'elles
devien nonl conscientes de leur proper etat'
ce qui revient adire que ce qui est le plus
necessaire est une ~education pour le
développement socio-economique. du Brésil.
Une éducation dans _la_quelle des fafits
comme la démocratisation, les réformes
sociales si necessaires et urgente, ne peuvent
pas étre caches. ]

Le systeme de l'auteur est né pourt
repondre a
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Le systeme de l'auteur est né pourt
repondre & Ce défi. Son experience prolongée
avec des travaileurs et paysans du Nordest du
Brésil I'a amené a découvrir une méthode
d'alphabétisation, dans la quelle les analphabetes
prennent d'abord conscience de leur proprc
réalité, atravers une discussion détaillée mais de
leurs problems socio-économique. Seulement
apres on leur fera apprendre a lire et & écrire des
mots intimements 1iés & ces problemes. Une
pédagogie entierement fondée sur un dialogue
ouvert avec les analphabetes et dont I'objectif
est de leus faire se motiver eux-mémes et, par
cela, de s'éduquer.

Suit I'appréciation du travail de I'équipe de

I'Auteur dans Service de perfectionnement de
I'Université de Récife, dans une tentative de
montrer ~ comment certaines = técniques
linguistique et paychologique ont été em%loyees,
avec le but de simplifier et de réduire le Dombre
dea mots nécessaire pour faire compreendre le
mecanisme de la syntaxe portugaise. Le résultat
aéteé une alphabétisation en temps-récord de 30 a
40 heures de travail, apres lesquelles I'adult en
plus de savoir lire et écrire, conpait mieux son
propre monde, grace aux discussions continues,
mais  libres, ~ des roblémes  politiques,
sociologiques et cultllrels abordés pendant son
expecience d'apprentissage.

ABSTRACT

IN RIS P APER the author lays the philosophical
foundations of a new system of adult education
he has developed. His standpoint is a estrictly
realistic one, in which he affirms that reality is
not in¥ objective, but also cognizable. As he
puts it, things seem_to haplpen in'such a way that
man is_not only in reality, but also with it
”Hence”, he says, “the being of relations he is,
and not only (a being) of mere contacts”. Man's
ability to apprehend reality is of such a nature as
to make him aé)_redomgnantl critical being. He is
thus able to_distinguish what the author calls
“different_existential orbits” and in_so doing he
betrays his temporal nature. Man is thus more
than "a being of relations, because he is an
essentially historical being.

From there the author goes into an analysis of
the historical process in what we might call his
transition theory. 50ciety changes, as time goes
by. The passage of one particular historical fime
onto the next is often marked by profound
contradictions which stem from the “clashing of
newly emergent values that seek to affirm
themselves againts old values that seek their own

reservation. This is precisely what is happening
o Brazil nowadays. The country is undergoing a
transition from the closed society it used to be to
an open one. A transition whose starting phase is
a society based on slavery, with its economic and
cultural”center of decisions on the outside of the
country's territory, a society which was actually
object” and not " the true “subject of its own
histarical destiny, without people, without any
significative urban life and showing alarming
illiteracy rates. )

Brazilian educator's greatest challenge _is
then to see to it that this opening of Brazil's
sc}guety is assured through a progressive process
0

fundamental democratization, = to use
Mannheim's expression. And this means _to
educate the populations with a view to turnin

them conscious of their own status, whic

amounts to saying that what is most needed is an
education for the socio-economic development
of Brazil. An education in which facts like
democratization and the badly needed social
reforms are never to be averted.

The author's. adult education system was
born to meet this specific challengé. His long
experience with laborers and WNortheastern

easants led him to devise a method of literacy
eaching in which the illiterate would firstly
become aware of his reality, through a detailed
but rather informal discussion of his own socio-
economic problems, and only then start learnin
how to read and write words chosely associate
with these problems. A ped_aﬁo%%/ entirely based
upon a frank dialogue wit e iliterates, in
which the objective 1s to lead them to motivate
themselves “and from there to educate
themselves.

A consideration of the work of the author's
team at_the Cultural Extension Division of the
UnlversnE/ of Recife is next presented in an
atempt a _showm% how certain linguistic and
psychological techniques have been used in
order to simplify and greatly reduce the number
of words actually needed to teach adults the
syntactical _ mechanics of the Portuguese
language. This way literacy has been taught in
record times of 30 to 40 hours of work, after
which the adult not only can read and write but
also is capable of understanding his world better
by means of the continuous but informal
discussions of political, sociological and cultural

roblems he has been through during his
earning experience.



JARBAS MACIEL

A Fundamentacdo Teorica do Sistema Paulo
Freire de Educacéo

I - Experiéncia do Servico de Extenséo
Cultural da Universidade do Recife

FUNDADO ha pouco mais de um ano, o
Servico de  Extensdo  Cultural da
Universidade do Recife — SEC, como é mais
conhecido — foi testemunha do nascimento e
da evolucdo extraordinariamente rapida de
um método de alfabetizacdo de adultos, o
Método Paulo Freire, cuja repercussdo de
ambito nacional, é ja hoje do conhecimento
de todos.

Extensdo cultural, para no6s que
compomos a equipe de trabalho do Prof®
Paulo Freire e que estamos mergulhados
numa intensa atividade de democratizacéo da
cultura no seio do povo, significa algo mais
do que aquilo que lhe é em geral atribuido
nos centros universitarios da Europa e dos
EE.UU. (1) . A extensdo é uma dimenséao da
Pré-revolugdo Brasileira, desde que ela
também — e ndo s6 o homem, na expressao
feliz de Gabriel Marcel - é situada e datada.
De fato, j4 ndo se pode mais entender, no
Brasil de hoje, uma universidade voltada
sobre si mesma e para o passado, indiferente
aos problemas cruciais que afligem o povo
que ela deve servir. Nao é outro o significado

das palavras do Reitor Jodo Alfredo
Goncalves da Costa Lima na Portaria que
criou, a 8 de fevereiro de 1962, o SEC: “...
considerando que a acdo da Universidade
ndo se deve sobrepor ao processo de
desenvolvimento, mas antes nele se inserir,
proporcionando constante integracdo de
professores e alunos na comunidade”. No
momento atual que vive o Nordeste, ndo teria
sentido uma universidade alienada ao
processo de desenvolvimento e, por isso
mesmo, inauténtica e marginalizada. Para
abri-la, para tird-la de seu isolamento e
inseri-la  no transito  brasileiro, para
desmargina-la, enfim, surge a extensdo
cultural, assestando as suas baterias sobre os
problemas mais urgentes do nosso hoje e do
nosso amanhd. E neste sentido que ela
representa uma contradicdo com a
Universidade Brasileira mas, em realidade,
reflete  apenas um detalne de uma
contradicdo maior responsavel pelo proprio
processo histérico que estamos vivendo.

Por isso, entendemos que a verdadeira
praxis da extensdo cultural, entre nos, deva
partir dai. Sua motivacio afunda raizes na
grande contradicdo da  Universidade
Brasileira que, entre outras coisas, pde em
choque 1 % da nossa populagdo com os 99%
restantes, isolados na mais completa



cegueira espiritual e embrutecidos no
abandono de uma forma de escravizacdo
social e econdmica. Parece uma ironia que
esses 99% do povo brasileiro devessem,
mesmo alienados da Universidade, sustenta-la
social e economicamente. Entretanto, assim o
é. A extensdo, por conseguinte, para ser
verdadeiramente funcional, deve estar voltada
para esses 99 % a imensa maioria do povo
brasileiro - no sentido de saldar,
simplesmente, uma pesada divida que ndo é
apenas acidental e nem recente, porque é uma
divida historica. Quando fazemos extensao
cultural nestes termos, estamos lutando
inclusive contra os erros e 0s vicios de nosso
passado colonial.

O papel do SEC da Universidade do
Recife, assim situado e datado no panorama
atual da realidade brasileira, € o de uma cunha
na rachadura da Universidade, tendente a
parti-la huma abertura cada vez mais ampla
para 0S anseios, as necessidades e 0S
problemas concretos da imensa maioria do
povo. Temos a animar e a inspirar 0 nosso
trabalho titanico, contra o indiferentismo e, as
vezes, a hostilidade de pequenissimas
minorias altamente privilegiadas, a certeza de
que, através da democratizacdo da cultura,
estamos contribuindo ativamente para o bem
comum.

Interessou-nos, assim, comegar
realmente do comeco. Num pais como o
nosso, caberia a Universidade, através da
extensdo e empenhada em democratizar a
cultura, voltar-se inicialmente, com todas as
suas forcas, contra o analfabetismo. Esta
experiéncia esta fadada a ser uma constante
dos chamados paises subdesenvolvidos, como
bem o demonstra a Universidade Popular
“Nova et Vetera” de Yaundé, no Carmerun
(Africa)
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(2) . Né&o foi outra a concluséo a que chegou,
entre nos, em “A Questdo da Universidade”, o
Prof® Alvaro Vieira Pinto, da Faculdade
Nacional de Filosofia e do ISEB (Instituto
Superior de Estudos Brasileiros).

Foi esse, portanto — e ainda esta sendo —
0 ponto de partida do SEC, ao lado de seu
esforco em levar a Universidade a agir junto
ao povo através de seus Cursos de Extensao
(nivel secundario, médio e superior), de suas
palestras e publicacGes e, por fim, de sua
“Radio Universidade”. Todavia, o0 SEC nao
poderia fazer do Método de Alfabetizacdo de
Adultos do Prof® Paulo Freire sua Unica e
exclusiva area de interesses e de trabalho. A
alfabetizacdo deveria ser — e é — um elo de
uma cadeira extensa de etapas, ndo mais de
um meétodo para alfabetizar mas de um
sistema de educacdo integral e fundamental.
Vimos surgir, assim, ao lado do Método Paulo
Freire de Alfabetizacdo de Adultos, o Sistema
Paulo Freire de Educacéo, cujas sucessivas
etapas — com excecdo da atual etapa de
alfabetizacdo de adultos — comecam ja agora a
ser formuladas e, algumas delas, aplicadas
experimentalmente, desembocando com toda
a tranqlilidade numa auténtica e coerente
Universidade Popular.

O Sistema Paulo Freire de Educacéo &,
assim, na perspectiva que nos abre a filosofia
desenvolvimentista  nacional, uma das
poderosas ferramentas da praxis que estava
faltando ao ISEB, pois / que ambos — SEC e
ISEB - se completam na fase atual da
revolugdo brasileira.

A primeira etapa do Sistema - ja
formulada e, presentemente, em estagio
experimental — é a de alfabetizacao infantil.
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A segunda etapa do Sistema — fase
atual de atividade do SEC - é a de
alfabetizacdo de adultos. Consta, em largos
tracos, de um método de alfabetizagdo
rapida (3), sem cartilha, sem o professor
tradicional, fazendo utilizagdo ampla de
ajudas  &udios-visuais  (projecdo  fixa,
atualmente) e da motivacdo a partir de
situacBes existenciais dos grupos a
alfabetizar, conscientizando pelo dialogo
franco e informal. Parte, para isso, do
levantamento do universo vocabular dos
alfabetizandos, de onde sdo retiradas as
chamadas “palavras geradoras” para
alfabetizacdo. Utiliza cerca de 8 “slides” (ou
fichas projetadas em episcopio) para
motivacgdo e conscientizacdo, e mais 8 ou 10
para a alfabetizacdo propriamente dita.

A terceira etapa do Sistema — também
fase atual de atividade do SEC, em
experiéncia conduzida pela equipe da
CEPLAR (Campanha de Educacdo Popular
da Paraiba), em Jodo Pessoa é o ciclo
priméario rapido (4). Nesta etapa, uma vez
alfabetizado, o adulto comecard a ler
pequenas antologias de textos reduzidos a
universos vocabulares limitados e a estudar
em “pequenos manuais de capacitacdo
civica”, sugeridos pela equipe de CEPLAR,
nos quais encontrardo nocdes basicas de
legislacdo  do  trabalho, geogréfica
econbmica, economia, sindicalismo etc. (5).
Assuntos técnicos ligados as profissbes e
ocupacdes dos recém-alfabetizados serdo
incluidos nestes manuais, bem como noc¢des
de arte popular e folclérica (mamulengos,
dramatizac¢Oes, poesia nordestina popular).
Serd tentada a inclusdo ai de redugbes a
vocabularios  minimos das chamadas
Ciéncias do Homem, assunto ao qual
votaremos em detalhe mais adiante. Os

adultos, nesta etapa, serdo encorajados a
escrever pequenos “artigos” para seu
proprio “jornal” (com o qual ja estd
acostumado desde a 2% etapa) e para
pequenos “livros” escritos em conjunto
intercambiados pelos diversos “circulos de
cultura” do Estado, da Regido e, mais tarde,
do Brasil inteiro. Formar-se-do, também,
bibliotecas populares etc.

A quarta etapa do Sistema,
juntamente com a anterior, marca o inicio
da experiéncia de universidade popular

propriamente dita, entre nés. Sera a
extensdo cultural em niveis popular,
secundario, pré-universitario e

universitario. Esta é fase de trabalho atual
do SEC, mas atingindo clientelas da area
urbana recifense, de nivel secundario em
diante.

Para a instalacdo desta etapa e das
seguintes — que constituem a Universidade
Popular — serdo aproveitados os “circulos
de cultura” nos quais se fez a alfabetizacéo
e, aqui em Pernambuco, as Associacdes de
Bairro e 0s Sindicatos Rurais,
estabelecendo-se assim uma rede de
pequenos “institutos de estudos brasileiros”
(IPEBSs) ligados a Universidade do Recife,
que  funcionardo como  verdadeira
universidade volante. Em Pernambuco, o
SEC, o MCP (Movimento de Cultura
Popular), a Promoc¢do Social, o MEB
(Movimento de Educacdo de Base) a AP
(Acdo Popular) e a SUDENE (Setor de
Reformulacdo Agraria) mobilizam-se no
sentido de instalar esta e as etapas
anteriores do Sistema.

A quinta etapa do Sistema - ja
esbocada com suficiente profundidade para



permitir  a  presente  extrapolagdo—
desembocara tranquila e coerentemente no
Instituto de Ciéncias do Homem, da
Universidade do Recife, com o qual o SEC
trabalhard em intima colaboragéo.

A sexta etapa do Sistema — também
ja esbocada - desembocara trangiilamente
no Centro de Estudos Internacionais (CEI)
da Universidade do Recife, 06rgédo
recentemente criado e que obedece a
dindmica e brilhante direcdo do Prof°
Vamireh Chacon. Nesta etapa, sera
realizada intensa transa¢do com o0s paises
subdesenvolvidos, num  esforco  de
integracdo do chamado Terceiro Mundo,
conforme é do pensamento do Prof°
Vamireh Chacon.

Il. Fundamentacdo Teorica do
Sistema

O Sistema Paulo Freire de Educacéo
estd todo ele contido, em potencial, na
primeira situagdo existencial projetada em
“slide™:

“O Homem diante do mundo
da natureza e do mundo da
cultura”

As andlises que se seguiram a
confeccdo deste e dos demais “slides”
utilizados na memoravel experiéncia de
Angicos (sertdo do Estado do Rio Grande
do Norte) revelaram que ai estavam
contidos, sob a forma de programacao
compacta, os elementos fundamentais da
Ldgica, da Teoria do Conhecimento, da
Reflexologia, da Semidtica, da Filosofia da
Educacdo, da Teoria da Comunicacdo
(Cibernética), da Teoria do Aprendizado e
da Linguistica.
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Alguns desses campos sdo, ainda, tdo
recentes que qualquer coisa que se escreva
estd fadada a caducar em questdo de meses,
semanas até. Esta é uma experiéncia que a
equipe do SEC tem tido ocasido de
confirmar repetidas vezes.

Comegaremos com algumas
consideracdes sobre a teoria da comunicacao
aplicada a Sociologia, a Antropologia e a
Educacéo.

1. Comunicacdo e Antropologia
Cultural

Quando operamos o Sistema Paulo
Freire de Educacéo, estamos lidando com a
categoria social d¢ COMUNICACAO.

Quando lidamos com a Geometria,
por exemplo, usamos conceitos tais como
“linha”, “ponto”, “figura”, “distancia” etc.,
todos eles contidos na idéia geral de
extensdo. A uma tal idéia geral damos o
nome de categoria, na terminologia
filosofica. Assim, a categoria fundamental
da Geometria é a de extens&o.

A categoria fundamental dentro de
que esta mergulhado o Sistema Paulo Freire
de Educacdo é a categoria socioldgica e
antropo-cultural de COMUNICACAO.

O homem, dotado de consciéncia que,
entre outras coisas, reflete a realidade
exterior, pbe-se diante da natureza e a
conhece.

Posto diante da natureza, o homem
realiza a relacdo entre realidade interior
(esfera l6gico-psicolégica) e realidade
exterior (esfera cosmoldgica). E a relagéo
sujeito / objeto, ponto de partida para toda e
qualquer concepgéo do mundo.
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A realidade exterior € ndo somente
objetiva — isto é, independente do sujeito
cognoscente — mas também vem a ser a fonte
de todo o conhecimento. Este, por sua vez, €
ndo somente objetivo, mas também possivel.

Esta realidade exterior — a natureza, de
que o homem faz parte — é uniforme,
ordenada (se bem infinitamente diversificada),
€ cosmo e ndo caos, ordem e ndo desordem e
Seus nexos sao sujeitos a leis.

A realidade interior — o mundo da
consciéncia — também é ordem, também tem
0S seus nexos sujeitos a leis (as leis e os
principios légicos).

A relacéo sujeito / objeto, de que nasce
0 conhecimento, s6 é possivel gracas a
correspondéncia entre nexo cosmolégico
(objetivo) e nexo légico (subjetivo) .

Os nexos logicos sdo 0s chamados
primeiros principios (de identidade: p = p; de
contradicdo: —(p. — p) e do terco excluido: p
ou — p) e as categorias (6), que representam o
material com que se constréi o edificio do
pensamento.

Ora, 0 homem é um ser de relages.
Posto diante da natureza, que ele conhece o
homem esta diante de outros homens com os
quais se comunica.

Entretanto, ele ndo somente conhece a
natureza mas, também, age de volta sobre ela,
dialeticamente, transformando-a,
conquistando-a através do trabalho.

A partir dai surge a esfera da cultura,
estudada pelas ciéncias do homem.

Por sua vez, a esfera da cultura passa a
agir de volta, dialeticamente, sobre a
consciéncia, através do trabalho, ampliando-
a, enriquecendo-a, desafiando-a, estimulando-
a, movendo-a e instrumentalizando-a,
desenvolvendo no homem, assim, o seu
segundo sistema de alfabetizacdo (7). E pelo

trabalho que o homem aguca e aprimora a
inteligéncia.

Sozinho, o homem ainda ndo estaria
fazendo cultura.

Posto diante de outros homens, com 0s
quais estd em relacdo, o homem comunica a
transformacdo que operou sobre a natureza,
“fazendo” s6 entdo e a partir dai cultura
propriamente dita.

Sem comunicacdo, entre seres humanos,
ndo pode haver cultura. A comunicacdo é o
sopro que d& vida a cultura.

Colocado, isoladamente, frente a
realidade objetiva e aos outros homens, o
homem conhece: este & o0 conhecimento
subjetivo. Ao comunicar este conhecimento,
que também é uma forma de transformacéo da
natureza — isto é, a natureza voltando-se sobre
si mesma através da consciéncia — 0 homem
“faz” educacéo.

O conhecimento ap6s a comunicagdo
torna-se conhecimento objetivo e é também,
cultura.

O conhecimento subjetivo, tipico da
atitude do homem isolado diante da realidade
exterior, ndo é propriamente cultura, desde que
ndo se deu ainda a comunicacdo com outros
seres humanos.

Transferir conhecimento objetivo de
homem para homem, ao longo do tempo, isto &,
de geracdo a geracdo, ou seja, transmitir cultura
é “fazer” educacdo.

A Filosofia da Educacdo €, entre outras
coisas, 0 estudo deste processo de transferéncia
ou transmissédo da cultura, e a teoria e pratica da
comunicacdo, que a torna possivel.

Dai dizermos, inicialmente, que, ao
operarmos o Sistema Paulo Freire de Educacéo,
estamos lidando com a categoria socioldgica e
antropo-cultural de comunicacao.



A comunicaco admite graus. E vélido
falarmos numa gradacdo de variabilidade da
comunicacao entre 0s seres humanos, como é
valido falarmos nos canais da comunicacédo.
Estes graus de variacdo da comunicagdo
ocorrem tanto num determinado canal ou
grupo de canais de comunicacdo, como em
funcdo do maior ou menor nimero de canais
utilizados na comunicacdo. Um professor, por
exemplo, pode comunicar muito ou pouco em
suas aulas.

O grau maximo de comunicacdo € 0
amor.

N&o é outra coisa 0 que a sabedoria
popular quer significar, quando diz que “o
amor ndo conhece fronteiras”.

A comunicacdo, que, tomada em
sentido mais geral, ndo € privativa do homem,
existindo também no mundo animal (8), pode
independer até — e freqlientemente o faz — da
dimensdo de racionalidade (9). O amor -
forma mais elevada de comunicacdo possivel
— explica tanto o instinto maternal de uma
leoa selvagem quanto o mistério do Sermédo da
Montanha.

De fato, o maior exemplo histérico do
grau méaximo de comunicacdo entre seres
humanos foi o Cristo. Observe-se como Ele
comunicava a simples pescadores rudes e aos
humildes de seu tempo a mais profunda
mensagem e o0 mais elevado codigo de
conduta de que tem noticia a historia do
género humano.

Dado que a comunicagdo admite graus
e tem, no amor, 0 Seu grau Maximo e porque
representa, por assim dizer, a vida da cultura a
qual, transmitida de geracéo a geracdo, vem a
ser a educacdo, é valido perguntar que
significagdo o amor — assim entendido — tem
para a educacao.
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O significado que o amor - ou,
também, a tendéncia a operar formas cada vez
mais elevadas de comunicacdo tem para a
educacdo é a democratizacdo da cultura.

A democratizacdo da cultura é, antes de
tudo, um ato de amor. Amor incondicional a
todos os seres humanos.

Baseia-se nos seguintes postulados
fundamentais:

I) a igualdade ontolégica de todos os
homens. Os homens sdo todos iguais diante da
natureza. Os homens sdo todos iguais diante
dos outros homens. Os homens sdo todos
iguais diante do conhecimento. Os homens
sdo todos iguais diante dos canais de
comunicacdo. Os homens sdo todos iguais
diante da cultura. Os homens sdo todos iguais
diante do trabalho. Os homens sdo todos
iguais diante do Cristo.

Para Mannheim (10), a “igualdade

essencial de todos os seres humanos é o
primeiro principio fundamental da
democracia”.

I1) a acessibilidade ilimitada do
conhecimento e da cultura. Todos os homens
tém o mesmo direito de acesso ilimitado ao
conhecimento e & cultura. Ndo ha razéo
ontoldgica que possa justificar a limitacdo a
certos seres humanos ou grupos de seres
humanos (as elites, por exemplo) da abertura
a certos canais de comunicagéo (ler, escrever,
literatura, teatro, convivio universitario etc.) e
do franqueamento a certos tipos de
conhecimento. O conhecimento e a cultura
pertencem por igual a todos os homens e sdo
ilimitadamente acessiveis a toda humanidade,
desde que, através da propria democratizacao,
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sejam franqueados a todos o0s homens,
independentemente de raga, cor, classe social,
credo etc., todos o0s canais de comunicacdo
aos quais tém igual e inalienavel direito.

I1I) a comunicabilidade ilimitada do
conhecimento e da cultura. N&do ha limite
possivel ao grau de comunicacdo de
conhecimento ou de transmissdo da cultura.
H& um grau méximo da comunicagdo — 0
amor — mas este é, de si mesmo, ilimitado e
inesgotdvel. N&o pode haver limites a
comunicabilidade do conhecimento e da
cultura: o que ha sdo “arestas”, diferengas
pessoais mesquinhas e deformantes entre os
seres humanos, pequenos e grandes ddios —
esses verdadeiros “zeros” da comunicagdo —
enfim, pouco amor ou auséncia dele. Quando
um professor alega, por exemplo, que néo
pode ensinar os fundamentos da Antropologia
Cultural a simples homens do povo —
operarios etc. — a culpa Ihe cabe, unicamente,
e ndo a eles, pois que ndo foi capaz de
apropriar-se dos canais comuns de
comunicacao entre ele mesmo e 0s operarios,
mediante um ato de amor, dando-lhes os que
lhes faltavam e tomando-lhes os que ndo
tinha, num profundo voto de humildade e de
crenca na pessoa humana, de onde nasce 0
verdadeiro e invencivel espirito democratico.

Dado que a democratizagdo depende,
como todo fendbmeno  cultural, da
comunicacao, e que esta, por sua vez, admite
graus, € valido perguntar se aquela também
admite graus.

A democratizacdo da cultura, de fato,
admite graus.

O grau méximo de democratizagdo
possivel é o Cristianismo. Dai, 0 seu carater
essencialmente revolucionario. Deve partir

dai a verdadeira praxis crista.

O homem, diante da natureza, que ele
conhece, esta inserido na posicao de sujeito.
Mas, como vimos, estd diante, também, de
outros homens — isto é, de outros tantos
sujeitos — com os quais estad em relagdo, com
0S quais se intercomunica e, acrescentemos
agora, aos quais deve, para isso, amar. E este
o significado antropoldgico do “ama i-vos
uns aos outros” do Cristo.

Assim, 0 homem, diante da natureza e
dos outros homens, na posi¢do de sujeito
cognoscente e, através do trabalho, criador,
deve respeitar o direito sagrado que cada um
dos outros homens tem de ocupar a posicao
de sujeito criador. O homem ndo pode, a
partir de uma posicdo de sujeito, fazer de
outro homem - ou de outros homens —
objetos de suas acfes. Seria violar. o
postulado  fundamental da igualdade
ontolégica de todos os seres humanos. Além
disso, seria violar a propria categoria
fundamental ~ sécio-antropo-cultural  da
comunicacdo. N&o haveria comunicacdo,
mas, na expresséo feliz do Prof°® Paulo Freire,
comunicados, comandos, impostos
violentamente sobre o homem-objeto. E este
o significado antropoldgico da exploracédo do
homem pelo homem: um reduzir o homem a
categoria de objeto, um destruir a vida
mesma deste homem, da propria sociedade,
um isolad-lo, um alienad-lo, através de um
aleijamento da pessoa humana livre e
criadora, impedindo que ele seja, de fato, um
ser de relacdo. Impedindo, em verdade, que
ele seja homem. Destruindo a comunicacéo, a
exploracdo do homem pelo homem destréi o
amor, implantando uma relacdo falsa e
odienta entre os seres humanos. E por isso



mesmo e acima de tudo, anti-crista.

H& outros exemplos igualmente
significativos de formas odientas de relagéo
entre seres humanos, 0s quais terminam, de
maneira ou de outra, por reduzi-los a semi-
animalidade ou a formas de alienacdo
profunda.

Observe-se, a proposito, o problema das
hierarquias. Ha& hierarquias auténticas e as
hierarquias falsas, estas Ultimas, por isso
mesmo, fadadas ao desaparecimento pela
decomposicdo espontanea ou forcada pelas
circunstancias. A hierarquia falsa é aquela em
que ndo ha, de fato, comunicagdo. A
hierarquia militar tradicional representa bem
um tipo de hierarquia falsa, porque nao-
comunicante. Nao ha, em realidade,
comunicacdo entre o capitdo e o sargento,
entre este e o soldado. H& comunicados ou
comandos (11). Observe-se, além disso, como
a presenca do exército, na sociedade humana,
¢ um fato-anti-natural. Para que servem, em
Gltima analise, os exércitos sendo para que 0sS
homens se mantém uns aos outros na guerra?
A guerra é um fato anti-natural na sociedade
humana.

Se o 6dio é o grau minimo de
comunicacao entre seres humanos.

A Humanidade ndo pode deixar de olhar
para 0 dia — ndo interessa quao longinquo
possa estar — em que reinard a paz definitiva
na Terra.. Entdo, ndo mais sera preciso aos
homens armarem-se, mas ararem-se, atraves
da instrumentalizacdo e do enriquecimento
interior que a educacdo, através da
democratizacdo da cultura, pode e deve lhes
dar.
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Entretanto qudo diversa ¢, por
exemplo, a hierarquia Cristd! Uma hierarquia
verdadeira, porque comunicante,
intercomunicante, onde ndo ha comunicados
mas sim comunicacdo, onde ndo ha o
automatismo ou a indiferenca desumanizada
do exército, mas o amor que leva, que liberta
e que respeita a pessoa humana, livre, dona
de si mesma e de suas acOes, responsavel
pelos seus atos, desalienada, enfim.

Significativamente, 0s  exércitos
destroem e sdo destruidos, passam com o0
tempo e a Historia. Mas a Igreja fica...

A acessibilidade do conhecimento e da
cultura é limitada, mas ela também, admite
graus.

Dentre os “departamentos” da cultura,
uns sd8o mais, outros menos acessiveis ao
povo.

A arte é o departamento de méaxima
acessibilidade da cultura. Muito antes de
fazer ciéncia, por exemplo o povo cantou,
dancou, fez escultura, pintura, poesia e
musica. Observe-se como, ao tentar fazer
ciéncia, o povo revela-se portador de uma
consciéncia e de um comportamento, diante
da natureza, essencialmente ingénuo e
magico.

A arte acha-se mais diretamente
vinculada ao mais humano e maior dos
canais de comunicacdo — a afetividade —
através de seu contedo de emocdo, de
sentimento, de amor, enfim. O artista, além
disso, na posicdo de sujeito criador, recria o
mundo, transfigurando-o através da beleza.
Trabalha, a seu modo, a natureza, depois de
conhecé-la e, posto que esta diante dos outros
homens, com os quais esta em relacdo e com
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0S quais se comunica, o artista faz com
que a cultura se volte dialeticamente sobre
a consciéncia, enriguecendo-a. A
linguagem, por exemplo — principal canal
de comunicacdo e de transmissdo do
conhecimento e da cultura — deixa de ser
meramente um sistema de sinais para ser
0 meio sensivel de uma forma de Arte, o
veiculo da criacdo estética, numa palavra,
deixa de ser meramente linguagem para
ser Literatura.

A Arte, por conseguinte, é talvez o
mais  preferivel dos veiculos da
democratizacdo da cultura e, de todas as
artes, é o teatro a que mais comunica,
dado que representa uma sintese
harmoniosa e orgénica — isto é, é mais do
gue mera soma — de todos os canais de
comunicacao possiveis.

Entretanto, ndo é esta a Unica razédo
para preferirmos o teatro as demais
formas de Arte isoladas. Em realidade, o
teatro contém, dentro de si, todas as
esferas da interacdo entre o homem e a
natureza, entre o homem e o
conhecimento e a cultura, entre 0 homem
e a educacgdo, entre 0 homem e a propria
democratizacédo da cultura e da educacao.
A etapa atual de nosso trabalho no SEC —
alfabetizacdo de adultos — surgiu néo
como uma formula implantada
arbitrariamente de cima para baixo, a
partir de nossos gabinetes, mas como uma
resposta a um desafio concreto. Ao
crescer 0 método de alfabetizacdo do
Prof® Paulo Freire e ao tornar-se num
verdadeiro  sistema de  educacdo,
desembocando  tranglilamente  numa
auténtica universidade popular através da
extensdo cultural transitiva - isto é,
inserida  no  trénsito  brasileiro -
comegamos a abrir novas frentes de
trabalho nos mais variados departamentos

do conhecimento. Foi assim que, na atual
fase de alfabetizacdo, como veremos mais
adiante em maior detalhe, encontramos
ampla aplicacdo da Logica e da Logistica
na analise do material e das situacdes
encontradas e na etapa seguinte (a 3%- ciclo
primério). Vimos, entre outras coisas, como
0 axioma de redutibilidade de Bertrand
Russel, desenvolvido em sua “Introducéo a
Filosofia Matemética” e nos memoraveis
“Principia Matematica” (12), juntamente
com o conceito e a técnica linglistica dos
chamados vocabuldrios minimos das
ciéncias, desenvolvidos em “O
Conhecimento Humano seus objetivos e
seus limites”, vinham em nosso auxilio ndo
s para explicar a grande originalidade do
método de alfabetizacdo de adultos do
Prof® Paulo Freire — precisamente aquilo
que o fazia superar a cartilha e obter a
alfabetizacdo em tempo “record” de 28 a
40 horas — como também para servir de
poderosas ferramentas na formulacdo e
realizacdo das etapas seguintes do Sistema
até a universidade popular. Isso tudo sera
explicado em detalhe mais adiante. Por
enquanto, baste-nos comentar  que,
ajudados pela equipe da CEPLAR
(Campanha de Educacdo Popular — Estado
da Paraiba, Jodo Pessoa), aceitamos a sua
excelente sugestdo de que a etapa de
educacgdo primaria deveria toda ela girar em
torno de um livro, que seria uma antologia,
uma espécie de “manual de capacitagdo
civica”. O homem, depois de alfabetizado,
estd em condicdes de ler e escrever. Se a
cartilha havia sido totalmente eliminada,
tendo sido colocados em seu lugar bilhetes
e cartas escritas pelos préprios adultos de
outros circulos de cultura, além de um
“jornal” — o “Pau de Arara” em Angicos —



redigido com material criado por eles

mesmos, agora se fazia necessaria a
utilizagdo de seu novo instrumental
intelectual através de um livro bem

programado que mantivesse e garantisse a
continuidade do processo de educacdo
integral. Significativamente, a equipe da
CEPLAR escolheu para tema do primeiro
“manual de capacitacdo”, o titulo sugestivo
e profundamente bem intuido, como
veremos logo a seguir, de “Forca e
Trabalho”. (13)

De fato, a etapa anterior havia toda
ela girado em torno da relacdo sujeito/
objeto, em seus multiplos aspectos. O
homem diante da natureza. A natureza
agindo sobre a consciéncia,
impressionando-a, estimulando-a,
desafiando-a. O conhecimento.

A etapa seguinte deveria, entdo, girar
toda ela ao redor do movimento de retorno:
a consciéncia agindo de volta,
dialeticamente, sobre a natureza,
transformando-a, conquistando-a. 0]
trabalho.

Na segunda etapa (alfabetizacdo), o
“eit-motiv” € o conhecimento, se bem que
este ndo surja isolado, mas complementado
com as redugBes aos vocabularios minimos
VERBAIS das chamadas Ciéncias do
Homem (Antropologia Cultural,
Sociologia, Politica, Geografia Humana e
Econbmica etc).

Na  terceira etapa  (educagdo
primaria), o “leit-motiv” é e s6 poderia ser
0 trabalho, nao isolado, mas
complementado com as reducdes aos
vocabularios minimos — agora ndo mais
simplesmente em forma verbal, uma vez
que os adultos ja sabem ler, mas
ESCRITOS - das Ciéncias do Homem
(incluindo a filosofia do desenvolvimento,
SUDENE etc.).
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Ora, dar-lhes unicamente para ler
textos programados (pela nossa equipe, a da
CEPLAR ou outra qualquer equipe) seria
pouco. Desta maneira, fomos levados a
conclusdo de que deveriamos desenvolver a
técnica de reducdo a vocabularios minimos
de modo a aplica-la eficientemente a
reducdo de textos originais da Literatura-
Brasllelra e, mais adiante, da Literatura
Universal.

Surgiu, assim, um dos campos mais
novos, mais urgentes e mais fascinantes da
atividade do SEC na construcdo do novo
Sistema de Educacdo: o da Teoria e Prética
da Reducdo de Textos a Universos
Vocabulares Limitados, em funcdo dos
universos vocabulares dos adultos recém-
alfabetizados.

Estes poderdo ler ndo somente seus
“manuais de capacitacdo” “Forca e
Trabalho”, por exemplo - mas também “Os
Sertbes” (2.% parte) de Euclides da Cunha,
“QOs Capitdes de Areia” de Jorge Amado,
“Menino de Engenho” de Lins do Rego,
alguns “Sermdes” de Vieira etc., reduzidos
todos eles a universos vocabulares limitados
a 500, 1.000 ou 2.000 palavras.

Pois bem, é facil de ver como, num
plano de educacéo de adultos como este —
um plano essencialmente de emergéncia, na
expressdo do Prof® Jomard Munir de Britto,
da equipe do SEC - estamos diante de
homens analfabetos, semi-analfabetos e
recém-alfabetizados. Assim, ocorreu-nos a
idéia de que seria preciso reduzir talvez de
maneira muito especial os textos utilizados
para o0 teatro. Em conversa com O
dramaturgo Ariano Suassuna (14) tivemos
nossa atencao dirigida para o teatro medieval
cujos textos, segundo ele, eram reduzidos a
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meros “roteiros” ou “esbog¢os”, em tomo dos
quais 0s atores improvisavam ampla e
livremente. Observe-se, por outro lado, a
equivaléncia das duas situacdes: a dos nossos
adultos analfabetos e recém-alfabetizados e a
do povo na ldade Média, em sua maioria
iletrado! Pareceu-nos imediatamente que
deviamos aproveitar a experiéncia medieval e,
baseados num excelente precedente, atualizar
esta técnica teatral a base de nossos achados e
de nossas pesquisas de redugdo a vocabularios
minimos e a universos vocabulares limitados.

De fato, o Prof® Paulo Freire acredita
ser o teatro elemento de fundamental
importancia na aplicacdo da 3 etapa e das
etapas seguintes. N&o somente o teatro, mas
este que teatro viemos de descrever. Suas
experiéncias verdadeiramente pioneiras neste
campo datam de 1955 quando, juntamente
com Ariano Suassuna, faziam no SESI um
teatro popular auténtico. Ariano traduzia e
adaptava, entre outros, Moliere, que 0s
operérios do Recife realizavam com um
rendimento artistico assombroso. Cremos
estarem lanca das ai, com uma consideravel
experiéncia humana, as bases para a préatica de
um teatro cada vez mais participante e
comunicante.

O Sistema Paulo Freire de Educacéo,
que prevé a utilizacdo de todos os canais
possiveis de comunicagdo, conduz a uma série
de fatos novos. O professor tradicional, por
exemplo, é substituido por um “coordenador”
de debates cuja funcéo é, pelo dialogo franco,
informal e sincero, retirar das situacdes
compactamente programadas nos “slides” — e,
no futuro, em filmes e na TV — todo um
complexo de informacdo ligado, através das
reduces a

vocabularios minimos, ora & Antropologia
Cultural, ora a Sociologia, ora a Geografia
Humana etc. Assim, a sala de aula cede lugar a
um “circulo de cultura” e a aula tradicional a
um “debate” democrético e espontaneo. Acima
de tudo agradavel e auténtico. Este circulo de
cultura, entdo, pode transformar-se num teatro,
em que palco e platéia se fundem num todo
intercomunicante. Ou, si se quiser proceder
gradativamente, pode-se manter a estrutura
palco-platéia e acrescentar um “coordenador de
debates” agora transfigurado num personagem
fantastico ou mitico — o “Amarelinho” dos
sertdes nordestinos, tdo querido de Ariano
Suassuna e ja utilizado numa de suas pegas —
cuja aparicdo, de tempos a tempos, para
precipitar um comentario ou um dialogo com a
platéia, tomar-se-a recurso técnico constante e
central. Desta maneira, estaremos dando ao
teatro o canal de comunicacdo que estava
faltando: ao lado do que vém do palco para a
platéia, ter-se-4 o0 que vai de volta, da platéia
para o palco. Isso que é possivel fazer com o
teatro, diretamente, ndo o € com o Cinema,
com o Radio ou com Televisdo.

A comunicagdo e a democratizacdo da
cultura explicam, em termos objetivos, a
questdo da cultura popular.

Para isso — e a esta altura — ndo mais
partiremos do homem posto diante da natureza,
mas do homem posto diante da cultura.

Toda a cultura é uma s6, em condic6es
“normais” de  comunicagdo, ou de
comunicabilidade entre os seres humanos. Por



condi¢Bes “normais” de comunicacdo, ou
de comunicabilidade entre o0s seres
humanos queremos significar que sao
respeitados os postulados fundamentais de
igualdade ontoldgica de todos os homens,
de acessibilidade ilimitada do conhecimento
e da cultura e de comunicabilidade ilimitada
do conhecimento e da cultura .

Numa sociedade de classe, a cultura
se ressente de um carater de classe. Ha,
entdo, de fato, uma “cultura de elite” e uma
“cultura do povo”. Estas “culturas” estdo
distanciadas tanto quanto for a caréncia dos
meios de comunicacdo e a deficiéncia ou
auséncia da democratizacdo destes meios.

Cultura popular ¢é todo o processo de
democratizacdo da cultura que visa
neutralizar o distanciamento, o desnivel
“anormal” e anti-natural entre as duas
“culturas”, através da abertura a todos os
homens - independentemente de raga,
credo, cor, classe, profissdo, origem etc. —
de todos os canais de comunicacéo.

“Fazer” cultura popular é, assim,
democratizar a cultura. E, antes de tudo, um
ato de amor. E condicdo para uma praxis
crista.

A relacdo entre educacdo e cultura
popular salta clara, também, a luz desta
analise.

O homem, “fazendo” cultura,
comunica e transmite conhecimento de
geracdo a geracdo. Radica ai, precisamente,
o carater ideolégico fundamental de todo
processo educativo.

Podemos definir, entdo, educacdo em
termos de nossas andlises anteriores: a
instrumentalizacdo do  homem, pela
democratizacdo da cultura. Instrumentalizar
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significa fazer a abertura, aos homens, de
todos os canais de comunicacdo, em todos
os graus e formas possiveis, aos quais tém
igual e inalievavel direito. O homem,
instrumentalizado pela educacéo, esta apto
a continuar a educar-se a si mesmo e por si
mesmo no contato com a cultura e com 0s
outros homens, aprendendo a conduzir-se a
si mesmo, a ser sujeito de si mesmo, a
desalienar-se enfim. E, s6 entdo e a partir
dai, pessoa humana, livre e responsavel
pelos seus préprios atos, inserida no
transito, como diria o Prof® Paulo Freire. E,
s6é entdo e a partir dai, um verdadeiro
cristdo.

Dizemos, entdo, que o homem se
conscientiza.

O Sistema Paulo Freire de Educacéo
nos déd um excelente exemplo de “feed-
back” (retro-alimentagdo) num “sistema”
social: se 0 homem se instrumentaliza
através da democratizagdo da cultura, a
instrumentalizacdo do homem, por- sua vez,
funciona como uma ferramenta para a
propria  democratizacdo da  cultura.
Estabelece-se, assim, dentro do transito
atual brasileiro — que podemos visualizar
como um “sistema” de forgas, um sistema
de contradicdes internas e externas — um
subsistema auto-regulado (o Sistema Paulo
Freire de Educacdo), advindo deste fato o
seu imenso poder como uma arma
invencivel da Pré-revolucéo Brasileira.

Creio ser este o grande significado
social do Sistema Paulo Freire de
Educacdo. E, ele mesmo, uma fase do
processo historico brasileiro. Dai a sua
capacidade impressionante de empolgar as
pessoas que tém travado contacto com o
trabalno do SEC da Universidade do
Recife. E que o Sistema &, ele mesmo, um
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um sistema altamente intercomunicante. Uma
vez posto a funcionar, ndo para mais, € processo
irreversivel e que, dada a sua grande
objetividade, independe da atuacdo isolada dos
individuos que o apliquem ou 0 queiram
deformar.

Dentro das imensas perspectivas de
recuperacdo do nosso homem que o Sistema
abre — remissdo sem doacOes ndo mais se pode
entender cultura popular que ndo faca a
abertura dos canais de comunicacéo, isto é, que
ndo instrumentalize o homem, primeira e
concomitantemente, através da educacdo agora
ja democratizada. O homem se educa, se conduz
e passa a participar ativamente, criadoramente,
no processo da cultura. Opera, agora
conscientizado e de maneira consciente, a
natureza e 0s outros homens, com 0s quais esta
em relacdo dialogal, transformando-a,
transformando-os e transformando-se,
comunicando e comunicando-se. Enfim, &
sujeito criador, é pessoa humana no mais alto
sentido da expressao.

2. Logica e Teoria do Conhecimento

H& alguns aspectos do Sistema que
fornecem campos vastissimos para a aplicacéo
das modernas conquistas da Logica e da Teoria
do Conhecimento.

Para fixar idéias, lancaremos médo de um
modelo altamente simplificado e, de varios
modos, arbitrario, ao qual chamamos de série
l6gico-gnoseoldgica: (objeto) — (realidade)
(sentidos) — (realidade interior) — (sensacdes)
(percepcdes) — (apreensdo) — (conceituacao)
(juizo) - (raciocinio) - (verbalizagdo)
(argumentacdo) — (conhecimento objetivo).

Temos ai toda a estrutura ldgica
apofantica, para comecarmos, a qual se baseia
nas chamadas trés operacgdes do pensamento:

1) a apreensdo: operacdo mental de
formacg&o do conceito ou idéia, verbalizado no
termo (ou palavra) ;

2) 0 juizo: o ato de afirmar as
apreensdes entre si — atraves da utilizacdo do
verbo ser, Unico verbo logico de que todos os
demais se derivam — ato esse verbalizado na
proposi¢éo (ou sentenca) ;

3) o raciocinio: operacdo mental de
articulacdo ou composi¢do dos juizos entre si,
mediante as conectivas — em nUmero de 6
“primitivas”: ndo (negativa) , e (copulativa),
ou (disjuntiva) , ou ... ou (exclusiva), se ...
entdo (condicional) e se e somente se (bi-
condicional), conectivas essas de que todas as
demais conjungdes se derivam — operacdo
verbalizada na argumentacéo (ou
demonstracao) .

Observa-se que o termo final da série
I6gico-gnoseolégica € 0  conhecimento
objetivo, o qual s6 é possivel apés a
verbalizagdo. Vimos como a verbalizagdo —
cujo produto acabado é a linguagem — é o
veiculo da comunicacdo e seu canal mais
importante. E através deste canal de
comunicacdo que o0 homem transmite cultura
de geracdo a geracdo, isto é, educa.

Num estagio primitivo de civilizacéo,
em que a técnica envolve apenas
conhecimentos rudimentares da natureza das
coisas e dos fendmenos — conhecimentos esse
faceis de intuir por serem mais accessiveis ao
homem, razdo por que, neste estagio, ndo ha
técnica propriamente, mas artesanato, dado
que a arte € forma mais accessivel de
conhecimento — é possivel a transmissdao da
cultura, ou seja, a



educacdo pela tradicdo oral. Pela linguagem
verbal unicamente. Quando a técnica passa a
exigir conhecimentos mais profundos, para o
gue o homem se pergunta 0s “comos” e 0s
“por qués” da natureza das coisas e dos
fenbmenos, isto é, quando nasce O
conhecimento cientifico propriamente dito —
conhecimento a partir das causas,
sistematico, rigoroso, coerente, encadeado,
geral e universal — ja ndo é mais possivel a
transmissdo da cultura (educacdo) pela
tradicdo oral, e se faz imperiosa a aquisicéo
da linguagem grafica, escrita e lida.

A linguagem, pois, verbal e gréafica, se
faz o veiculo do mais importante canal de
comunicacdo de que disp6e 0 homem no seu
esforco de transmitir a cultura de geragdo a
geracao, ou seja, no seu esfor¢o de educar os
seus semelhantes e os seus descendentes. E
este 0 vinculo poderoso que liga a linguagem
a comunicacgdo. Se, anteriormente, dissemos
que ndo seria possivel cultura sem
comunicacdo, ja agora podemos ir mais
adiante e dizer que sem linguagem nado é
possivel comunicagdo e, por conseguinte,
tampouco é possivel a cultura.

Resulta claro, ademais, que, sem
linguagem, ndo é possivel educacéo.

E este o vinculo poderoso que liga a
linguagem a educacdo. Néo foi outra a razao
por que acreditamos estar na linguagem - do
ponto de vista da Légica, da Semidtica e da
propria Linglistica — um dos campos mais

vastos para a pesquisa ligada ao
desenvolvimento do Sistema Paulo Freire de
Educacéo.

A Logica — seja ela a “classica” ou a
“moderna” — preocupa-se, como objeto
imediato de suas investigagbes, com a
vinculacéo que liga as chamadas operagdes
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fundamentais do pensamento e 0s seus
correspondentes verbais. Aguelas,
“materializadas”  nestes,  constituem a

linguagem. E este 0 ponto de vista da Logica
quanto a linguagem.

Mas ndo € sé isso. A correspondéncia
que liga os termos (ou palavras), as
proposi¢cbes (ou sentengas) e 0S argumentos
(ou “provas”) aos objetos da realidade exterior
(ou, se for o caso, a suas relacbes) reflete e
demonstra o paralelismo fundamental que
existe entre pensamento, de um lado, e
realidade exterior, do outro. E ndo somente
paralelismo, mas também — e principalmente —
reciprocidade dialética concomitante. E este o
ponto de vista estritamente gnoseoldgico da
linguagem.

N&ao é outra coisa sendo a confirmacao
desse paralelismo e dessa reciprocidade entre
pensamento, linguagem e realidade exterior o
que a logica aristotélico-tomista faz ao
enunciar a lei segundo a qual “a idéia nao
deve conter em sua compreensdo nenhum
elemento contraditério”, o que equivale a
dizer que a impossibilidade fisica implica na
impossibilidade ldgica e vice-versa. Ha, entre
outros, os exemplos classicos do “circulo
guadrado” e do “numero limitado”, ou, se se
quiser o exemplo moderno da possibilidade
légica de uma quarta dimensdo que,
posteriormente, foi  confirmada  pelas
experiéncias que indicaram e demonstraram a
validade da Fisica do “continuum” espaco-
tempo de Einstein.

E a partir, ainda, deste paralelismo que
a logica apofantica postula podermos
raciocinar sobre a expressdo verbal do
pensamento como se estivéssemos
raciocinando sobre o préprio pensamento,
“por causa de sua estreita interdependéncia”
(15).
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Por isso, a Ldgica ndo separa nunca o
pensamento da sua expressdo verbal.
Pensamento e linguagem sdo inseparaveis. O
estudo dos fatos da linguagem é, também, o
estudo dos fatos do pensamento. Uns néo
podem ser reduzidos totalmente aos outros,
pois que se completam dialeticamente
formando um- todo indissolGvel. Tem suas
raizes ai a tendéncia da Légica moderna em
substituir os termos e as proposi¢cdes por
simbolos, a maneira dos “sinais de quantidade”
da Matematica, como também as conectivas,
gue servem primariamente a funcdo de
articulacdo ou ligamento dos argumentos, a
maneira dos “sinais de operacfes”.

E assim que, analisando a linguagem
natural ordinaria, a Logica descobre a presenca
de dois. grupos de tamanhos muitos desiguais,
de palavras: de um lado, um reduzidissimo
grupo de palavras (as conectivas, os adjetivos
indefinidos “todo” e “algum” e o verbo “ser”)
responsavel pela forma, pela “roupagem” ou
estrutura do pensamento; do outro, um grupo
imenso de palavras (as chamadas “particulas
facticas”) que designam o0s seres e seus
atributos acidentais (qualidades, tamanhos
etc.). O primeiro grupo, pequenissimo em
relagdo ao outro, conttm as chamadas
“particulas logicas” e constitui, por isso, a
chamada linguagem légica. E esta a
responsavel pela forma ou — “férma” através
do qual o pensamento, verbalizando-se,
adquire “forma’ — do pensamento.

A Légica Formal é o estudo da
linguagem légica.

A linguagem fatica (que contém
palavras como “Maria”, “belota”, “voto”,
“pao”, “Angincos”, “favela”) contém, na
Lingua

Portuguesa, cerca de 200.000 palavras e é
responsavel pela matéria ou contetdo - que o
pensamento comunica.

O conhecimento cientifico, que registra,
objetivamente, os achados e as descri¢Bes da
Ciéncia, utiliza um terceiro tipo de linguagem,
a linguagem discursiva, misto das outras duas.
A linguagem  discursiva, €&  causal,
sistematizada, coerente, encadeada, geral e,
universal e, em geral, varia de ciéncia para
ciéncia.

O vocabulario loégico € o menor de
todos: compde-se de cerca de 10 palavras.

O vocabulario ordinario, isto é, da
linguagem comum natural, é o maior de todos:
comple-se na Lingua Portuguesa, como ja
dissemos, de cerca de .... 200 . 000 vocabulos.

O vocabulario discursivo é
intermediario entre os dois outros . Varia de
ciéncia para ciéncia. O menor vocabulario
discursivo é o da Matematica, porém € 0 mais
rigoroso, sistematico, encadeado, geral e
universal. Em seguida, vém os vocabularios
da Fisica, da Quimica, das ciéncias bioldgicas
e, por fim, os das Ciéncias do Homem.

O vocabulario légico estad presente em
todos os demais, servindo-lhes de base ao
pensamento. E uma espécie de denominador
comum dos vocabularios das ciéncias. Sua
presenga, como “espinha dorsal” destes
vocabularios, se vé traida, por exemplo, pela
freqiiéncia com que o sufixo -logia aparece
em nomes de ciéncias:  sociologia,
antropologia, biologia etc.

Esta separacdo do vocabulario 16gico do
resto do vocabulario discursivo e do
vocabulario ordinério foi a primeira grande



contribuicdo da Logica Moderna.

Tem significacdo fundamental para o
Sistema Paulo Freire de Educacéo.

Com ela ficou claramente demonstrado
gue era possivel reduzir o vocabulario natural
ordinario ao vocabulario ldgico e, em
seguida, re-encontrar este Gltimo diluido no
vocabulério discursivo de qualquer das
ciéncias. Esta reducdo foi o grande passo para
a grande contribuicdo seguinte — talvez uma
das maiores contribuices indmeras da
Logica moderna. Coube fazé-la ao filosofo
inglés Bertrand Russel, ao introduzir o
chamado “axioma de redutibilidade” e, mais
tarde, a idéia da reducdo a “vocabularios
minimos”.

E possivel ndo somente separar 0
vocabulario l6gico do resto do vocabulario de
uma ciéncia, mas também efetuar a reducédo
deste  vocabulario discursivo a um
vocabulario minimo.

A reducdo a vocabularios minimos é
fundamental & compreensao do Sistema Paulo
Freire de Educacdo. E esta a sua técnica
linglistica por exceléncia.

Bertrand Russel define assim um
vocabulario minimo: “... um grupo de
palavras que- tém as propriedades que a
ciéncia atribui a seus termos fundamentais.
Chamarei esse grupo de palavras de
vocabulario minimo, contanto que (a) todas
as outras palavras usadas na ciéncia tenham
uma definicdo nominal em termos desse
vocabulério e (b) nenhuma dessas palavras
iniciais tenha uma definicdo nominal em
termos de outros vocabularios” (16). Em
seguida:

“Tudo o que se diz numa ciéncia
podera ser dito por meio de palavras de um
vocabulario minimo” (17). E ainda: “toda
ciéncia empirica...6 um corpo  de
proposicOes entrelacadas de varios modos e,
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muitas vezes, encerrando um pequeno ndcleo
de proposicdes basicas, a partir das quais
podemos deduzir todas as demais” (o grifo é
nosso) (18).

O método de alfabetizacdo de adultos
do Sistema Paulo Freire de Educacéo realiza
a reducdo do vocabulario ordinério da
Lingua Portuguesa a um vocabulario minimo,
com o que é possivel alfabetizar um homem
utilizando uma ddzia de palavras tdo somente,
a partir das quais este homem, apds descobrir
ele mesmo, através da aplicacdo da maiéutica
socratica pelo coordenador durante 0s
debates, o mecanismo sintatico da Lingua
Portuguesa — lingua sildbica — pois bem, a
partir das quais ele descobre e recria por si s6
as milhares e milhares de palavras restantes.

De posse de um instrumental minimo,
0 adulto re-encontra e  redescobre
graficamente a lingua que, antes, conhecia
apenas verbalmente.

A reducdo a vocabulario minimo do
vocabulario discursivo da Lingua Portuguesa
— metalinguagem em termos de que se faz a
Gramatica de nossa lingua — esta sendo
formulada e devera, uma vez completada,
figurar nos “manuais de capacitacdo” da
terceira etapa (educacdo primaria). Consistira
principalmente de um vocabulario minimo
l6gico elementar construido em torno de um
nlcleo basico de proposi¢des que definem as
categorias fundamentais e as relagbes de
atribuicdo da estrutura sujeito/ objeto. Esta
reducdo, enriquecida cada vez mais através
das etapas que se sucedem, transformar-se-a,
por fim, pela extensdo cultural (nivel
superior) na reducdo da prépria Logica
(classica e moderna) a um verdadeiro
vocabulario minimo.

A motivacéo utillizada na aplicacdo da
segunda etapa do Sistema (alfabetizacdo de
adultos) é feita através da reducdo dos
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vocabularios discursivos da Antropologia
Cultural, da Sociologia, da Politica, da
Geografia Humana e Econbmica a seus
nlcleos de proposicOes basicas, a partir dos
quais os adultos, uma vez instrumentalizados
com as “ferramentas” minimas destas ciéncias
conceitos e categorias fundamentais podem
analisar e interpretar suas proprias condi¢des
de vida, seus problemas, seus anseios, suas
frustracdes, seus fatalismos, seus erros, seus
vicios, suas possibilidades e perspectivas para
o futuro, sua significacdo para o transito
brasileiro, sua forca no processo de
desenvolvimento etc.

Estas reducBes a ndcleos de
proposicdes basicas tém sido feitas pela
programacdo compacta “encoding” e
“decoding” das fichas e “slides” que
representam as situacGes socioldgicas dos
grupos de alfabetizandos. Quer dizer, ndo
foram ainda escritas e esquematizadas no
papel. Uma das fungbes dos Cursos de
Preparacdo de  Alfabetizadores  dados
atualmente pelo SEC é habituar os candidatos
a “lerem” corretamente as situacdes
representadas por fichas e “slides” de
experiéncias anteriores de alfabetizacdo
(como Angicos — Rio Grande do Norte, e Jodo
Pessoa — Paraiba), de modo a ensinar-lhes
esses nucleos de proposicOes basicas das
Ciéncias citadas.

Entretanto, reconhecemos que, das
reducBes a esses nlcleos para as reducdes a
vocabulérios minimos propriamente ditos, vai
apenas um passo. Uma de nossas tarefas mais
urgentes serd a de delinear, pelo menos, em
grandes tracos, uma teoria e préatica da
reducdo do vocabulario das ciéncias a
vocabularios minimos, com bases em nossas
experiéncias concretas.

A redugdo da Sociologia a seu
“vocabulario minimo” e ao seu “ndcleo de
proposi¢Oes béasicas” ja foi, praticamente,
conseguida pelo Prof. Abdias Moura (19).
Serd utilizada principalmente na 4% etapa
(extensdo cultural, niveis, secundario, médio e
superior) e devera desempenhar papel central
e decisivo na preparacdo de alfabetizadores,
dos coordenadores de debates, dos
supervisores e dos professores, com a relacdo
a instalacdo da universidade popular.

Seguir-se-d80 outras reducdes, como a
do arcabougco légico da Matematica
(Geometria e Aritmética), da Geografia; da
Economia; da Politica e da Estética (aplicada
principalmente ao teatro).

Ao lado desta tarefa, como ja tivemos
oportunidade de indicar, estd a de reunir
subsidios, a partir de nossas experiéncias,
para uma teoria e pratica da reducdo de
textos a universos vocabulares limitados em
fungdo dos levantamentos previamente feitos
dos universos vocabulares dos adultos, tarefa
essa a que estamos presentemente dedicados
no SEC da Universidade do Recife dada a sua
grande urgéncia para a terceira etapa do
Sistema.

Presentemente, estamos entregues a
tarefa inicial de reunido e classificacdo de
amplo material literario para reducdo, com a
colaboracdo do Prof® Luiz Costa Lima, da
equipe do. SEC, incluindo poesia. Surgiu a
possibilidade  de  compilar  pequenas
antologias de poemas que ndo precisam
absolutamente de reducdo. Como também de
trechos de Graciliano Ramos, Guimardes
Rosa, Mario de Andrade e outros ... E o que
vem demonstrando a analise das frases



coligidas, para efeito de levantamento de
universos vocabulares — em Angicos, Natal
(Rio Grande do Norte), Recife, Cabo, Tiriri
(Pernambuco), Jodo Pessoa e Campina
Grande (Paraiba) e em Floriandpolis (S.
Catarina). H4, aqui, vasto campo de
pesquisas literarias e linguisticas originais.

Outro setor da Logica moderna que
esta merecendo todo 0 nosso interesse € o
da teoria da metalinguagem, que revive a
teoria da suposicdo formal escoléstica
(suppositio formalis) e a da suposicdo
material (suppositio materialis) (20). Sabe-
se que o0 nucleo central do vocabulario
filosofico € o que chamamos de vocabulario
I6gico. Como vimos, este se compde de um
namero relativamente reduzido de palavras
(as 6 conectivas primitivas, o verbo “ser” e
os adjetivos indefinidos “todo” e “algum”).
Sabe-se, também, que estas "particulas"
podem ser usadas ou mencionadas.

Elas sdo usadas quando representam
0s nomes das entidades que designam:

“o cavalo é um animal”

Elas sdo mencionadas quando

representam 0s nomes de si mesmas:
“cavalo” é um substantivo comum.

O uso das aspas para distinguir uso e
mengdo, como nos exemplos dados,
tornou-se pratica hoje universalmente
adotada em filosofia. Mas, uso e mengéo
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ttm uma conseqiiéncia para  nos
fundamental, que é a de produzir dois tipos
de linguagem: a “objeto-linguagem”,
comum, wusual, e a linguagem desta
linguagem, ou “metalinguagem”. Em outras
palavras, metalinguagem vem a ser a
linguagem em termos de que falamos sobre
a linguagem-objeto. Se dissermos:

‘ “Napoledo é francés” é verdade’

a expressdo “Napoledo € francés” vem a ser
linguagem-objeto, enquanto que a expressao
seguinte “é verdade” pertence a uma
metalinguagem da linguagem especifica da
Historia, dominio do conhecimento este em
gue se estabelecem fatos como o de que
“Napoledo é francés” .

E facil mostrar como a relaco
linguagem-objeto/ metalinguagem ¢é de
natureza a permitir que a série de
linguagens-objeto e metalinguagens
correspondentes seja infinita. Por exemplo,
poderemos dizer, da frase acima, que

* “Napoledo é francés” é verdade’ é
uma frase em portugués.

ou ainda que:

(“ “Napoledo é francés” é verdade é
uma frase em portugués) € um enunciado
véalido, e assim “ad infinitum”.

E em termos de um ndcleo central do
chama,do vocabulério filoséfico — para o
gual ndo foi tornado ainda consciente o
adulto — que o analfabeto exprime o
comando que adquire sobre 0 mecanismo
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sintatico da Lingua Portuguesa através da
redugdo que o Método Paulo Freire de
Alfabetizacdo lhe franqueia. Quer dizer, dai
por diante, ele ndo s6 ndo é mais analfabeto,
mas é capaz de uma “metalinguagem” a
respeito de sua prépria lingua, de aspectos de
sua Gramatica.

O adulto analfabeto, assim, diferencia-
se fundamentalmente, entre outras coisas, da
crianga, por ser capaz de uma metalinguagem
quanto a prépria lingua que ja fala quando
inicia seu processo de alfabetizacdo. Observe-
se, ademais, como, nesta fase inicial de
aquisicao da linguagem escrita e lida, o adulto
ainda ndo € capaz de uma meta linguagem
guanto ao ndcleo central do vocabulario
filosofico que utiliza inconscientemente.

O papel das etapas seguintes, guando
ele se apropria das reducBes a vocabularios
minimos das ciéncias (l6gica, matematica,
antropologia cultural, sociol6gia etc.) ¢é
instrumentaliza-lo progressivamente até que
ele seja capaz de uma metalinguagem quanto
ao seu vocabulario filosofico rudimentar
inicial.

Os exemplos de “niveis” de
metalinguagem que o0s adultos, ainda
analfabetos revelam com relacdo as situacdes
representadas nos “slides” e, repetidas vezes,
guanto a confeccdo dos proprios “slides” e
programas de alfabetizacdo do SEC, parece
constituirem campo vastissimo de pesquisas
lagicas e psicologicas.

3. Reflexologia

Segundo Pavlov, a linguagem constitui
0 segundo sistema de sinalizagbes do homem,
forma mais elevada da atividade nervosa
superior e “...principio que lhe assegurava

uma orientagdo ilimitada no mundo
circundante e que cria a adaptacdo mais
elevada do homem, a ciéncia” (21).

A Reflexologia - ou teoria dos
reflexos — traz uma contribuicdo muito
importante ao desenvolvimento do Sistema
Paulo Freire de Educacéo.

Ela estuda, inicialmente, os tipos
puramente fisicos de reflexo, que sdo as
formas de reagbGes proprias da natureza
inanimada, como mudancas de estado fisico,
efeitos dos campos magnéticos sobre a
corrente elétrica, da temperatura dos cristais
sobre sua condutividade etc. Em seguida,
estuda a sensibilidade, tipo de reflexo
préprio dos corpos albuminoides,
“precursores quimicos” — na expressao de
Konstantinov (22) — da chamada forma
biolégica de reflexo, ou irritabilidade: “A
irritabilidade € a capacidade de todo ser vivo
de responder aos estimulos externos
intensificando ou debilitando o intercdmbio
de substancias, modificando a rapidez do
cresci- mento, deslocando-se no espago etc:.
gracas ao qual o organismo se adapta as
condicdes variaveis do meio.”

Em continuacdo, a teoria dos reflexos
passa a considerar um novo tipo de reflexo —
a excitabilidade - forma especifica da
irritabilidade, propria dos tecidos altamente
especializados. E a maneira de estes tecidos
responderem aos estimulos externos: “os
tecidos nervosos, por exemplo, ddo origem a
um im pulso que tende a se propagar” (23).

Partindo da concepcdo de 1. V.
Michurin, segundo a qual o “organismo vivo
e 0 meio formam uma unidade”, a teoria dos
reflexos estuda o reflexo bioldgico “ndo sé
COMO uma reagao concreta dos seres vivos as



influéncias que o meio ambiente exerce num
dado momento, mas também todo um
processo evolutivo infinito dos organismos,
no transcurso do qual vao adaptando-se cada
vez mais adequadamente as condigdes
variaveis do meio" (24).

Nas, relacbes do organismo com o
meio, podem-se distinguir os chamados
"fatores bioticos" (os estimulos externos que
tém significacdo direta para o animal) e os
"fatores abioticos" (estimulos aos quais falta
essa significacdo direta) Os fatores
abioticos funcionam como sinais, para 0
organismo dotado de um sistema nervoso
central, da aparicdo dos fatores bidticos.
Coube a Pavlov, baseado nos trabalhos de
Sechenov sobre a atividade reflexa
encefélica e sobre os chamados processos de
inibicAo central, com o0s quais acreditava
poder explicar integralmente 0
comportamento dos animais e do homem,
estudar pela primeira vez as reacg@es do tipo
estimulo- resposta dos animais superiores
aos sinais dos fatores bioticos. A estas
reagOes, elaboradas pelo sistema nervoso
animal, Pavlov chamou de reflexos
condicionados. As respostas dos animais aos
fatores bidticos retos - e ndo mais seus sinais
- constituem o0s chamados reflexos
incondicionados. Os reflexos condicionados
conferem ao animal um grau elevadissimo
de adaptacdo ao meio ambiente. Os reflexos
incondicionados, mais estaveis e comuns a
todos os animais de uma dada espécie -
sendo perpetuados através da heranga
biolégica - sdo a base sobre que se apoiam
firmemente os reflexos condicionados.
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A caracteristica fundamental dos
reflexos condicionados, entretanto, é que ja
ndo representam fendbmenos meramente
neuro-fisiolégicos, mas também - e
principalmente - psiquicos. Sua dimensao é,
ja, a do psiquismo elementar animal,
prototipo da consciéncia.

O chamado primeiro sistema de
sinalizacBes, que é uma montagem de
reflexos condicionados surge no animal
superior, segundo Pavlov, quando os fatores
abidticos (isto €, objetos ou fendmenos de
efeito indireto para o0 organismo) se
relacionam através de uma conexdo
temporal com os "fatores bidticos (de efeito
direto sobre o organismo), transformando-se
em sinais destes. Este sistema tem-no tanto o
animal quanto o homem. Representa 0
relacionamento  psiquico elementar do
animal com a realidade exterior: o mundo
das percepcbes e das reagbes do tipo
estimulo-resposta do chamado pensamento
concreto - sensivel.

O homem, entretanto, possui um
segundo sistema de sinalizagcbes - o0
pensamento propriamente dito, a linguagem
humana - que o faz existir numa dimenséo
superior, a da consciéncia. O segundo
sistema de sinais é uma nova montagem de
reflexos condicionados, de ordem mais
elevada, os quais representam por sua vez 0s
sinais dos reflexos que formam o primeiro
sistema de sinais. Sdo, na expressao de
Pavlov, "sinais de sinais".

O que o homem sente - através da
rede dos sentidos - se reflete no primeiro
sistema de sinalizagdo: sdo as percepgoes.

Estas, organizadas através da acdo
complexa dos chamados "“analisadores
cerebrais” localizados na cortex, se refletem
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no segundo sistema de sinalizacbes: séo as
palavras (ou seja, as percepcdes tornadas
conscientes).

As fungdes psicoldgicas da abstracao
e da generalizagdo pertencem, segundo
Pavlov, ao segundo sistema de sinalizagdes.
Ao passo que a atividade tipica do primeiro
sistema de sinalizagOes "assegura ao homem
0 seu vinculo direto com a realidade" (25).
Segundo Frolov, o segundo sistema de
sinais representa, no homem, "a base da
criacdo em todas as esferas™ (26).

Além disso, é através desta sua
capacidade criadora - do trabalho, portanto,
- que o homem "estd contribuindo para o
méaximo desenvolvimento do segundo
sistema de sinais do cérebro e para a
elevacdo da qualidade da atividade deste
sistema, pela mobilizagdo das enormes
reservas que ai estdo" (27). Resulta claro o
vinculo entre linguagem e trabalho, pois.

O segundo sistema de sinais €
inesgotavel. Suas atividades tém aspectos e
possibilidades infinitas. A linguagem escrita
é um desses aspectos: "Assim, por exemplo,
a percepcgdo dos sinais escritos, bem como
das equacdes matematicas que generalizam
uma quantidade de fenbmenos, é muito mais
complexa do que a percep¢do da palavra.
Ensinar-se a escrever é um trabalho
particularmente complexo que exige a
atividade do segundo sistema de sinais do
cérebro e pde em relevo novos aspectos da
atividade deste sistema em compara¢do com
os reflexos da linguagem falada" (28).

O vinculo entre linguagem e educacéo
é direto: "A escrita informa as geragdes
seguintes 0s acontecimentos ocorridos no
passado, contribui para a transmissdo aos
descendentes da experiéncia acumulada

historia, ou seja, encontra-se na base da
memodria  complexa conservada pela
sociedade” (29).

Para fixar idéias, entdo, vamos lancar
mdo agora de um modelo reflexoldgico
altamente simplificado e arbitrério, ao qual
chamaremos de série reflexoldgica. Nela,
lancaremos méo da nocéo de subsistem as
do segundo sistema de sinais, em nimero
infinito, e, para maior comodidade,
falaremos de um "terceiro" sistema de
sinais, de um "quarto" sistema de sinais e
assim por diante. Sdo, todos, subsistemas
do segundo sistema de sinais que é, como
vimos, inesgotavel.

O homem, posto diante da natureza,
esta diante de objetos do conhecimento, que
designamos por 01, 02, 03) etc ..... Estes,
através da rede dos sentidos, se refletem no
primeiro  sistema  de  sinalizagOes,
constituindo as sensacdes e as percepgdes:
(SI, S2, S3) ... e (p1, p2, p3) etc. Estas
Gltimas sdo universais, isto €, comum a
todos os homens, independentemente da
linguagem (dado que esta é do dominio do
segundo sistema de sinais). Tém-nas de
igual modo os brasileiros, os franceses e -
muito a proposito - os adultos analfabetos.

As  percepgdes, através  dos
analisadores cerebrais, se refletem no
segundo  sistema  de  sinalizacdes,
constituindo as palavras ou expressdes
verbais correspondentes as percepcdes: (VI,
V2,V3..).

O segundo sistema de sinais - a
linguagem verbal - varia de povo para povo,
isto ¢, de lingua para lingua. Entretanto, o
analfabeto adulto o possui, dado que, na
expressdo feliz de Gilson Amado, “ndo ha
analfabetismo  oral” Quando vamos
alfabetizar  adultos, encontramos  as
montagens de reflexos até ai. O processo de



alfabetizagdo, assim, é o da montagem de um
terceiro sistema de sinalizagdes, subsistema
do segundo sistema de sinalizacOes, através
do qual as palavras faladas se refletirdo nas
palavras escritas (ha, aqui, naturalmente,
novo ganho no teor de consciéncia que o
homem adquire do mundo, com uma
montagem mais complexa de reflexos
condicionados, isto é, sinais de sinais de
sinais, ou seja, uma montagem de ordem mais
elevada).

Acreditamos que, todas as vezes que 0

homem aprende uma nova lingua, faz a
montagem de um novo sistema de
sinais,subsistema do segundo sistema de
sinais, indefinidamente. Acreditamos,
também, que toda instrumentalizacdo do
homem pela educacdo representa montagens
subsequentes de novos subsistemas de sinais
de modo que, todas as vezes que um adulto
analfabeto ou recém-alfabetizado se apropria
de um vocabulario minimo de uma ciéncia, é
porque fez a montagem, no seu segundo
sistema de sinais, de um novo subsistem a de
sinais, num progressivo e infinito processo de
enriquecimento  interior, isto é, de
desenvolvimento de sua inteligéncia.
E possivel, assim, dar uma conceituagdo
rigorosa, do ponto de vista reflexoldgico, do
analfabeto adulto: o adulto a . quem falta a
montagem do terceiro sistema de sinais
(subsistema do segundo sistema de sinais) .
Alguém, portanto, definitivamente condenado
a uma inacessibilidade anormal ao principal e
mais decisivo dos canais de comunicacdo
quanto ao desenvolvimento da inteligéncia e
das faculdades mentais — a escrita e a leitura,
completamentos da linguagem falada .

JARBAS MACIEL

E facil de ver, a luz da presente
analise, que o analfabetismo representa, de
fato, um aleijamento mental do homem.
Socialmente, é a violacdo da categoria da
comunicacdo e, portanto, uma nega¢do da
democracia e uma contradicdo da prépria
cultura.

O homem analfabeto &
parcialmente um ser de relaces.

N&o é apenas inculto, é inhumano.

O SEC tem, ai, campo vasto para
pesquisas sobre a chamada Teoria do
Aprendizado, da Psicologia Experimental
moderna. Tanto do ponto de vista da
Reflexologia quanto da Psicologia do
estimulo-resposta  (behaviolrista) ou da
Psicologia gestaltica.

Basta considerar, por exemplo, as
propriedades do condicionamento de
reflexos (ou respostas), como a da
EXTINCAO que, sozinha, é responsavel por
grande parte do trabalho experimental levado
a efeito ultimamente em torno da Teoria do
Aprendizado (30). Extin¢do é a diminuicdo
gradativa e a. desaparicao final de um reflexo
condicionado quando a relagdo temporal
entre o sinal (fator abidtico) e seu
correspondente fator bidtico se torna muito
débil ou insignificante. O sinal simplesmente
deixa de ser sinal. Outra propriedade, como a
de GENERALIZACAO e
DIFERENCIACAO, ¢ fundamental ao
estudo dos processos de "transferéncia de
treinamento”: nos estagios iniciais de
"treinamento” de um reflexo condicionado,
este pode ser evocado, em certo grau,
também por outros estimulos associados

apenas
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de varios modos ao fator abidtico. E possivel
relacionar esta . propriedade, entre outras
coisas, com a técnica de programacao das
situacBes antropologicas e socioldgicas dos
"slides" de alfabetizacdo de adultos utilizada
pelo Sistema Paulo Freire de Educacdo. Ha
muito o que investigar aqui, neste sentido.
Ainda uma outra propriedade, a do
condicionamento configuracional, vem abrir
novas frentes de trabalho de pesquisa
psicoldgica: varios sinais (fatores abi6ticos) e
ndo mais um apenas, sdo utilizados para a
montagem de um reflexo condicionado;
depois de certo tempo, este sO serd evocado
pela aplicagdo do conjunto completo de
sinais, e ndo por estes sinais em separado.
Esta propriedade oferece um método objetivo
com o auxilio do qual se podera investigar o
processo de aquisicdo de "fébrmas" e
"campos”, de estimulos relacionados com
uma dada resposta ou a uma conduta toda
durante situacgdes tipicas de aprendizagem. A
propriedade que ttm os  reflexos
condicionados de se organizarem em
contagens cada vez mais complexas - 0s

chamados CONDICIONAMENTOS DE
ORDEM SUPERIOR - j& foi por nos
utilizada quando armamos o modelo

reflexol6gico a- partir do qual interpretamos
as sucessivas montagens de subsistemas de
sinalizacbes como 0 processo mesmo de
ampliagdo e desenvolvimento do segundo
sistema de sinalizagdes.

4. Semidtica
A linguagem, principal veiculo do

conhecimento e canal. de comunicagdo da
cultura, €, em ultima andlise, um conjunto

de sinais (sons, letras, simbolos, gestos)
capazes de comunicar uma mensagem (31).

A Semidtica é a ciéncia que tem por
objetivo o estudo geral dos sinais.

Neste estudo, a Semidtica utiliza uma
linguagem em termos de que ela investiga a
linguagem. Assim é linguagem de linguagem
ou, como ja vimos, metalinguagem. A
Linglistica, por exemplo, €, também,
metalinguagem, mas de ordem inferior a da
Semidtica. A Gramatica é, também, uma
metalinguagem, mas de ordem inferior a da
Linguistica e, com mais razdo, a da
Semidtica.

A Semidtica estuda ndo sé o sinal, mas
a sua significagéo.

O sinal pode ser elementarmente
definido como fendmeno sensivel, exterior e
objetivo, que comunica a idéia de outro
fendbmeno ndo necessariamente sensivel ou
objetivo durante a comunicacéo.

A significacao é a propriedade do sinal
de sugerir a idéia representativa do fenémeno
de que é sinal.

H& um vinculo que liga o sinal de um
fendbmeno, a idéia deste fendbmeno e o
fendmeno mesmo. E com base neste vinculo
semidtico que postulamos a objetividade da
realidade exterior, a possibilidade do
conhecimento (cuja fonte estd nessa
realidade) e a objetividade do conhecimento.
Historicamente, as concepcdes filoséficas que
ndo partem deste postulados - os quais
constituem a base légico - gnoseoldgico do
realismo - tém, por falta mesmo daquele
vinculo semidtico, caido nas mais variadas
formas de idealismo (agnosticismo, nihilismo,
dogmatismo, relativismo, etc.) e tendido
fatalmente para o chamado verbalismo,
desvinculado, oco, vazio, as palavras



desancoradas dos objetos ou fendmenos da
realidade exterior.

E possivel re-encontrar
semioticamente outros postulados
fundamentais da Loégica, da Gnoseologia
(Teoria do Conhecimento) e da Cosmologia,
como os da uniformidade e da ordem da
natureza. Com efeito, os fendbmenos naturais
se significam uns aos outros, isto €, uns sdo
sinais dos outros, de modo que a realidade
cosmoldgica é, em sua totalidade, um vasto
simbolo: é cosmo, e ndo caos.

A partir dai podemos estabelecer a
verdadeira relacdo entre sinal e simbolo:
todo simbolo é sinal, mas nem todo sinal é
simbolo. O simbolo € forgosa. mente um
sinal, mas é, ao mesmo tempo, mais do que
sinal. Um sinal pode tornar-se em simbolo. O
sinal estd para o simbolo assim como o
género esta para a espécie. O simbolo tem,
pois, menor extensdo do que o sinal.

A Semiotica é uma ciéncia muito
recente. Teve suas origens no trabalho de
Lady Viola Welby sobre um ramo novo da
Linguistica e da Logica - a que ela chamava
de "significs" - e na chamada "teoria dos
tipos" de Bertrand Russel, desenvolvida
juntamente com Whitehead nos "Principia
Mathematica" (1910) de modo a resolver
uma série de contradi¢bes logicas presentes
tanto nos fundamentos da Matematica quanto
da Gramatica ordinaria. Os trabalhos de
Rudolf Carnap, por volta de 1935,
contribuiram muito para o desenvolvimento
e a afirmacdo da Semiotica como ciéncia,
principalmente a sua teoria da “sintaxe
I6gica”, que ele considerava como o método
filosofico por exceléncia. A reducdo do
método filosofico a analise das "formas" e
das "regras" da linguagem representa, é bem
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verdade, um exagero e, como sempre, uma
distorcdo desnecessaria. Primeiro, vem a
reducdo da filosofia ao método. Depois, a
redugdo deste a linguagem. Isso sé encontra
justificativa para alquiles que - como
Cannabrava, entre nés - reduzem a filosofia a
um “conhecimento do conhecimento” (32).
Entretanto, a contribuicdo de Carnap a
Légica, a Teoria do Conhecimento e a
Matematica (calculo probabilitario e teoria
dos conjuntos) é inestimavel, mesmo quando
o faz indiretamente. Serviu de lastro, por
exemplo, a escola polonesa de Semantica
(Alfredo Tarski e Lukasiewicz, de 1936 em
diante) e aos "empiristas légicos" (entre eles,
0 proprio Bertrand Russel, Dewey e outros),
fundadores da chamada Axiomatica, de um
lado, e do Pragmatismo e Operacionalismo,
do outro.

A Semiética que, como vimos, é uma
metalinguagem - linguagem da linguagem -
comporta  trés ramos ou  "niveis"
fundamentais:  Sintaxis, = Semantica e
Pragmatica.

A Sintaxis é definida por Ferrater Mora
como teoria da construgdo ou formagdo de
toda linguagem" (33). E o nivel mais abstrato
da Semiotica.

A Semantica estuda os sinais do ponto
de vista do vinculo com os seres que
designam. Este vinculo pode ser, entre outros,
um vinculo de adequacao entre sinal e objeto
designado, ou seja: a relacdo de verdade, da
Légica. A relagdo de falsidade é dada pelo
vinculo de inadequagdo entre sinal e objeto
designado. A nocdo de verdade, portanto, é
do dominio da Seméntica. A Semantica.
ademais, é um nivel menos abstrato do que a
Sintaxis.
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A Pragmética estuda "os sinais com
relacdo aos sujeitos que os usam™ (34). Os
sinais, se tém significagdo, uma vez
comunicados pelo sujeito, deverdo ser
entendidos por outros sujeitos, quer dizer,
tém um -valor util. A Pragmatica é o nivel
menos abstrato da Semidtica.

A importancia da Semiética para a
compreensdo e a aplicacdo do Sistema
Paulo Freire de Educacdo nunca sera por
demais enfatizada. Gracas a ela podemos
contar, hoje, com um critério quantitativo de
selecdo das palavras geradoras para
alfabetizacdo, tiradas de um dado "universo
vocabular" previamente levantado.

Nos estagios iniciais de aplicacdo do
Método de Alfabetizacdo de Adultos, a
nossa equipe utilizava dois critérios de

selecdo: o da "riqueza fonémica" do
vocdbulo e o da ‘"pluralidade de
engajamentos” da palavra numa dada

realidade social, politica e cultural. Este
altimo critério tendo sido, aliais, uma
contribuicdo excelente de um aluno do
Curso de Ciéncias Sociais e Politicas da
PUC (Pontificia Universidade Cat6lica do
Rio de Janeiro), durante um curso de
preparacdo de alfabetizadores dado este
ano, no SE C, a uma turma daquela
Universidade.

Hoje, ndés vemos que esses dois
critérios estdo contidos no  critério
semidtico: A melhor palavra geradora ¢é
aquela que retne em si a maior
"percentagem™  possivel dos critérios
sintdtico  (possibilidade  ou  riqueza
fanémica, grau de "dificuldade fonémica
complexa, de "manipulabilidade" dos
conjuntos de sinais, as silabas, etc),
semantico (maior ou menor "intensidade"
do vinculo entre a palavra e o ser que
designa, maior ou menor adequacdo entre
palavra e ser designado, etc.) e

pragméatico (maior ou menor teor de
conscientizacdo que a palavra traz em
potencial, ou conjunto de reagbes sdcio-
culturais que a palavra gera na pessoa ou
grupo que a utiliza).

Este aspecto da fundamentacéao
teérica do Sistema abre perspectivas
vastissimas para uma série de investigacdes
ligadas a Logica Moderna, a Teoria do
Conhecimento e - mais recentemente - a

Teoria da Comunicacdo. E problema
novissimo,  principalmente este da
Pragmaética, nas relacBes intimas que

guarda com a Sociologia e a Antropologia
Cultural.

A teoria do tréansito do Prof® Paulo
Freire, a que todo Sistema esta ligado e
sem a qual ndo teria cobrado existéncia,
abre fronteiras ainda ndo devassadas e que
prometem servir de campo a toda uma
elaboracdo no campo da Pragmatica
aplicada a Psicologia Social. Ha, aqui, um
sem-nimero de aspectos insuspeitados da
teoria da significacao questdo ainda
aberta da Légica Moderna - que poderdo
ser investigados na pratica a partir do
material colhido em nossas experiéncias de
alfabetizacdo (Angicos, Jodo Pessoa,
Recife e Tiriri). Seria possivel, com base
firme numa praxis, contribuir para a
solugdo deste problema da Semidtica, de
que depende muito do que se esta
presentemente elaborando na Teoria da
Comunicagéo, na Teoria da Informagéo, na
Teoria do ,Aprendizado e na chamada
Filosofia dos Sistemas (ou, na terminologia
americana, "Human Engineering™).

A questdo da selecdo e da eficiéncia
de um critério &, por si mesma, vastissima.
E todo um capitulo da Filosofia dos
Sistemas. Esta indissoluvelmente ligada



ao conceito do valor associado a um
sistema. Responde a perguntas sobre: o
desempenho adequado de um de:
terminado pardmetro (por exemplo: uma
"palavra geradora"), num dado sistema (
ex: um método de alfabetizacdo); ou sobre
que parametro (ex.: critério semiotico) de
um sistema de parametros (ex.: conjunto de
critérios sintatico, semantico e pragmatico)
indicard qual de dois ou mais sistemas (ex.:
conjuntos de palavras geradoras) servira
melhor para um determinado objeto (ex.:
alfabetizacdo de adultos). E assim por
diante. A resposta rigorosa a essas
perguntas revela que a sele¢do ndo pode ser

arbitraria ou simplesmente intuida por
guem opera um sistema.
No Sistema Paulo Freire de

Educacdo hd um requisito basico para
nortear essa selecdo: a economia maxima
possivel de tempo ( de alfabetizacdo) , de
complexidade de "manipulagdo" sintética
da Lingua Portuguesa (do ponto de vista

dos alfabetizandos) e de recursos
financeiros mobilizados para levar o
método aos analfabetos e instalar 08

"circulos de cultura" com vistas as etapas
posteriores do Sistema.

Dai a necessidade que tinhamos de
atingir, em nossas selecdes (por exemplo:
de palavras geradoras, de situaghes
socioldgicas e antropoldgicas dos "slides",
dos meios de informacdo e dos canais de
comunicagdo 4audio - visuais, etc.) um
optimum de planificagéo.

Este "optimum", quanto  a
montagem propriamente dita do meio de
comunicacdo do Método de alfabetizacao é
0 seguinte:

1) o Meétodo representa uma
"configuracdo" em que 0s minimos
requisitos sdo impostos sobre suas

"unidades™ (tempo de alfabetizacéo,
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alcance da motivacao e da
conscientizacdo, custo da aplicagdo,
material necessario para aplicagao,
capacidade de impacto e de propagacédo a
grandes setores da populacéo, etc.).

2) o Método representa uma
"configuragdo” em que um maximo de
informacéo, com um minimo de “esfor¢co"
e de custo de aplicacdo de recursos
minimos, é mais segura e rapidamente
transferida de uma unidade para outra (por
exemplo, das situacOes socio-
culturolégicas dos "slides" para o
coordenador dos debates ou para o0s
alfabetizandos).

3) o Método representa uma
configuracdo em que o equipamento para
montagem das unidades é trazido a um
minimo (basta uma duzia de "slides"
compactamente programados, um projetor
portatil de "slides" e um coordenador de
debates, para uma sessdo de alfabetizacdo
num circulo de cultura que pode se reunir
até ao ar livre).

4) o Meétodo representa uma
configuracdo em que as "tradugbes” sdo
reduzidas a um minimo (por exemplo: as
"traducdes" das imagens para 0s objetos,
das situacdes socioldgicas para conceitos
ou frases ao nivel dos alfabetizandos, das
palavras escritas para as palavras lidas
oralmente, etc.) (35) .

Nestas condicdes, é claro que ndo
poderiamos pensar em critérios Unicos ou
isolados de selecdo. A Filosofia dos
Sistemas opera com a nocdo de "regides"
do continuam de todos os critérios
possiveis em que uma funcdo de valor
ponderado ¢é definida para "misturas"
adequadas de critérios de optimizacdo. O
critério total de selecdo resultante é um
tipo de média ponderada dos critérios
possiveis, e representa, por isso, um tipo
de
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"compromisso™ superior a selecdo de um
critério isolado unico.

Por todos estes motivos, que ndo cabe
apresentar aqui com todo o rigor formal
desejavel dada a caréncia de espaco, fomos
levados a caracterizacdo essencialmente
objetiva do critério semidtico de selecdo de
palavras geradoras.

A questdo da pragmatica das palavras
geradoras, contudo, é muito vasta para ser
esgotada numa exposicdo sumaria como a
presente.

Cabe falar dos chamados niveis
pragmaticos. Vimos como a linguagem tem,
na sintaxis, na semantica e na pragmatica,
seus "niveis" metaldgicos fundamentais. A
propria pragmatica, por sua vez, apresenta
esses "niveis".

Partindo de um nivel pragmaético
primario, que se avizinharia do "vinculo"
semantico entre sinal e objeto designado,
serdo alcancados sucessivamente niveis
pragmaticos de ordem superior (de 2.2, 3.2 ...
ordem).

O nivel pragmaético primario, vizinho
do vinculo seméantico, corresponde ao que
chamaremos de pragmética existencial
concreto-sensivel-vegetativa. ~ Seria,  por
exemplo, a pragmética da palavra "agua",
que nds conhecemos empiricamente (um
liquido, incolor, sem sabor, etc.) e de que
precisamos para viver. Essa a pragmatica da
agua para uma crianca.

O nivel pragmatico seguinte, de 2.°
ordem, serd a pragmatica existencial.
geogréfica. A pragmatica de "agua", agora,
serd tal que essa palavra passa a: conotar
"rio", "mar" ou, no sertdo nordestino,

"seca", etc.

O nivel pragmatico de 3.* ordem sera
a pragmatica existencial-social, que com.
porta alguns sub-niveis:

a) pragmatica existencial - social ao
nivel do conhecimento empirico. A "agua"
significa mais do que "rio", porque conota
"cacimba", revelando a passagem de ENTE
DE NATUREZA para ENTE DE
CULTURA. Pode conotar, também, "aquilo
gue faz germinar as sementes”, etc.

b) pragmatica existencial-social ao
nivel do conhecimento técnico. "Agua"
conota, agora, "irrigacdo”, a "luta contra as
secas", "chuvas artificiais", o plano da
SUDENE de "aproveitamento das &reas de
caatinga", etc.

c) pragmaética existencial - social ao
nivel do conhecimento cientifico. "Agua"
significa H,0, isto ¢, dois &atomos de
hidrogénio associados a um &tomo de
oxigénio, ou pode significar "umidade
relativa do ar", “precipitagdo atmosférica”,
etc.

d) pragmatica existencial-social ao
nivel do conhecimento filosofico .. "Agua"
representa o que os filésofos da
Antiguidade Cléssica acreditavam ser um
dos quatro elementos que constituiam todas
as coisas (&gua, terra, ar e fogo). Esta
pragmatica comporta algumas sub-classes:
1) pragmatica existencial-social ao nivel da
revelacdo (ou conhecimento teoldgico) -
"agua" representa o batismo, etc.; II)
pragmatica existencial-social ao nivel do
conhecimento estético - "agua"
representando, juntamente com a luz e as
cores, o meio sensivel da arte das fontes
luminosas, etc.

O nivel pragmatico de 42 ordem _ o
mais complexo - é o da pragmatica
existencial-transitiva. "Agua" conotard n&o
mais a "Seca", mas a "industria da



seca”, de que se valem politicos
desonestos em sua luta pela manutencéo
de uma intra-estrutura  econdmica
inadequada e de um "status quo" politico
caduco e injusto, etc. etc.

A luz desta anélise, é facil de ver
como a carga pragmatica de uma palavra é
algo essenCialmente vivo e dindmico. As
palavras podem ganhar ou perder carga
pragmatica. A palavra "karr', por exemplo,
inventada por lIbrahim Sued, perdeu sua
carga pragmatica em questdo de meses, no
Rio de Janeiro e no resto do Brasil. Em
alguns Estados talvez nem tenha chegado
a possuir qualquer carga pragmatica (nem
tdo pouco sentido). Deve-se isso ao fato
de as palavras retirarem suas cargas
pragméticas do contexto socio-cultural
onde "vivem". A palavra "belota", por
exemplo, tem uma carga pragmatica para
a populacdo de Angicos (sertdo do Rio
Grande do Norte) e uma outra carga
pragmatica, bem diferente, para a equipe
do SEC, que a escolheu para primeira
palavra geradora da experiéncia de
alfabetizacdo ali conduzi da. Para nds do
SEC, que vivemos essa memoravel
experiéncia, a palavra "belo ta" tem carga
pragmatica existencial-social histérica. Ela
esta definitivamente ligada a historia do
Servico de Extensdo Cultural da
Universidade do Recife.

Além disso, a carga pragmatica das
palavras varia em funcdo do canal de
comunicacdao utilizado.

Inicialmente, a carga pragmatica da
palavra falada é maior do que a da palavra
escrita. Por isso, as linguas que ndo se
falam mais sdo chamadas de "linguas
mortas”. As palavras do Latim, por
exemplo, mesmo aquelas cujos
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significados nés conhecemos, ndo teriam
carga pragmatica alguma para nos, ndo
fosse o fato de a Igreja Catélica telas
preservado em seu ritual. Devemos levar
em conta, também, o fato de que algo de
sua antiga carga pragmatica es- ta de certo
modo diluido na pragmaética das palavras
portuguesas, dado que o Portugués ¢
lingua originéria do Latim.

Em seguida, observemos que a
carga pragmatica das palavras parece
aumentar, quando usamos canais mais
amplos de comunicagdo. Por exemplo, a
Televisdo. Uma giria inocente, usada a
todo instante em nossa vida diéria, pode
"soar mal” se usada na TV. A carga
pragmatica mudou.

N&o é outra coisa 0 que ocorre com
a "moda" das palavras,. sejam giria po:
pular ou cientifica. O jornalismo esta to-
do ele imbuido dessa variacdo de carga
pragmatica das palavras com o tempo.

N a expressdo profundamente
significativa do Prof® Paulo Freire, "as
épocas de transito da sociedade sdo
caracterizadas  por  intensa  carga
pragmatica das palavras". Reside ai,
precisamente, a base para a anélise da
diferenca entre filosofia e ideologia. Uma
"filosofia" (por exemplo, 0
existencialismo) possui necessariamente
uma carga pragmatica, mas uma carga
pragmatica que, se ndo é intransitiva (em
si), pelo menos é ndo transitiva (isto &,
com rela¢do a uni dado pais, a um dado
partido, a um dado povo). E uma carga
pragmatica difusa, diluida no mundo
inteiro, mais "universal”. Uma "ideologia”
(por exemplo, a do nacionalismo) tem
uma carga pragmatica essencialmente
transitiva, concentrada num pais (que
procura se libertar do colonialismo e do
imperialismo econémico ou politico
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exercido por outra nagdo), hum povo, hum
partido ou numa faccdo e é fendmeno
essencialmente "local”, tanto geografica,
quanto historicamente. Quando se fala em
termos. de uma filosofia, as chances de que
se tenha um didlogo em termos de reflexdes
sdo grandes. Quando se fala em termos de
uma ideologia, os animos imediatamente se
dividem, dado que as cargas pragmaticas,
conceitos, etc. ai envolvidos geralmente
tendem a dividir os homens em
"reacionarios" e "progressistas",
"esquerdistas" e "direitistas", etc.

5. Teoria da Comunicacéo

Ao iniciarmos nossa exposicao sobre
os fundamentos teéricos do Sistema Paulo
Freire de Educacdo, dissemos que ele
estava todo contido, em potencial, na
primeira situacdo existencial projetada em
"slide™:

"O Homem diante do mundo da
natureza e do mundo da
cultura"

Referimo-nos, um pouco
antecipadamente, ao fato de que ai estavam,
sob a forma de programacdo compacta, 0s
nlcleos bésicos dos vocabularios minimos
discursivos da Antropologia Cultural, da
Sociologia "e, de maneira menos direta, da
prépria Ldgica, Teoria do Conhecimento, etc.

Al esta, na terminologia da Teoria da
Comunicacdo, uma auténtica experiéncia de
‘encoding”( codificagdo) e "decoding”
(decodificagao).

Uma experiéncia em "encoding": a
redugdo dos nucleos de proposicBes basicas
da Antropologia Cultural, da Sociologia,

da Politica, da Geografia Humana, etc. a
vocabularios minimos e a sua apresentacéo
pictérica em "slides" se fez pela decomposicéao
em seqiéncia de blocos elementares de
informacdo  que, posteriormente,  sdo
identificados e representados por sinais. Estes
sinais, entdo, sdo capazes de funcionar como
"input" (entrada) nos canais de comunicacdo
com 0s quais se quer instrumentalizar o
homem.

Uma experiéncia em "decoding™: o
coordenador de debates, diante da ficha,
procura "decifra-la", através do dialogo franco
mas programado pela ficha roteiro - quando
entdo, a informacdo da mensagem que se quer
comunicar e que havia sido decomposta em
blocos elementares para montagem do "slide" é
assimilada pelo recepiente (o alfabetizando) .

H& campo vasto para estudos, aqui.
Pode-se, por exemplo, medir o "encoding”,
desde que se faz a reducdo a sinais que servem
como "input" (entrada) e "output" (saida) de
um sistema de comunicacdo. Isso devera se
demonstrar ferramenta poderosa na pesquisa de
melhores meios de programar as situacdes dos
"slides". Para cada situacdo social dada, de um
grupo de analfabetos, deverd haver uma
programacdo optimal, em que se poderad
comprimir um maximo de informacdo num
dado canal de comunicacdo (por exemplo, o
visual-pictérico) de modo a obter um
rendimento maximo de aprendizado (36).
"Encoding” e "decoding" podem servir,
inclusive, para medir ou avaliar
quantitativamente, a carga de informacdo das
mensagens "comprimidas" nos "slides": carga
de informacéio é o nimero médio de digitos

(sinais) necessarios para codificar uma
mensagem. Digitos representam os sinais



que, por sua vez, representam o0s blocos
elementares em que se decompds a
informacédo da mensagem.

A terminologia usada, até agora, tréi o
fato de que estamos trilhando os caminhos de
um novo campo cientifico: o da Teoria de
Comunicacdo, tributaria da Filosofia dos
Sistemas ou, se se quizer, Cibernética.

Somente agora, entretanto, teria sentido
definir comunicacdo e os demais conceitos
com ela relacionados. Para Gerbner (37),
"qualquer teoria da comunicacgdo ... envolve o
estudo da troca de energia e informagéo ...
entre sistemas. Esta interessada nos estados
dos sistemas e nas mensagens" (os grifas sao,
em parte, nossos). Comunicacao é, pois, troca
de informagéo. Mc Donald define o chamado
"ato comunicativo" como "... qualquer
comportamento observavel por meio de que a
informacdo € transmitida de uma fonte para
um recipiente humano" (38). A fonte pode ser
um programa de radio, um filme, um
professor dando uma aula, ou um "slide" de
alfabetizacdo e o coordenador na aplicacdo do
método de alfabetizacdo do Sistema Paulo
Freire. Ao lado do ato comunicativo, assim,
ha o ato de aprendizado, intimamente
relacionados.

E preciso, portanto, considerar que, do
ponto de vista da Educacdo, importa em
distinguir entre o "encoding" de informacao
na apresentacdo de uma mensagem que se
guer comunicar, e os processos de "decoding”
de informacdo proprios do recipiente da
comunicacdo. Em outras palavras, ha que
levar em conta a relagdo entre as chamadas
"variaveis de apresentacdo”, da mensagem, e
as “variaveis individuais”, que interagem
durante a comunicacéo.
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Gerbner avangou um modelo verbal da
comunicacao: "alguém percebe  um
acontecimento/ e reage/ numa situacdo/
através de algum meio/ de modo a fazer
materiais & disposicdo/ de algum modo/ e num
certo contexto/ transmitir uma mensagem/ de
alguma consequiéncia”. Para ele, comunicacdo
representa em Ultima andlise troca de energias
ou informacao entre sistemas. Para King ( 39),
um tal modelo acha-se visceralmente ligado
ao conceito de "estrutura de acontecimentos"”
de Allport (40).

O interesse que o0 "modelo verbal* da
comunicacdo de Gerbner tem para nés é 0 5.°
elo da seqliéncia: /"através de algum meio" /.
Estes "meios" sdo o0s canais de comunicacao,
gue correspondem aproximadamente, as
modalidades sensoriais e suas combinagdes
(principalmente a Visao e a audicéo).

E. J. McCormick (41) sintetiza bem as
caracteristicas dessas modalidades sensoriais
(visdo e audicdo), de interesse para a Teoria
da Comunicagdo: a) os estimulos auditivos
sdo essencial-, mente temporais, ao passo que
0s visuais sdo essencialmente espaciais; b) os
estimulos auditivos atingem o0 recipiente
humano em seqiiéncia no tempo, ao passo que
os estimulos visuais o fazem em sequiéncia ou
em simultaneidade; c) os estimulos auditivos
tém pobre "referibilidade”, isto €, tendem a
"desaparecer"  rapidamente da  mente
receptora, 0 oposto acontecendo com 0s
estimulos, que permanecem indefinidamente
se assim se quiser; d) os estimulos auditivos
oferecem poucas possibilidades para a
codificacdo da informacgdo a comunicar, ao
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passo que os estimulos visuais se prestam
excelentemente as formas mais compactas
de codificacdo; e) a palavra falada (0
discurso) oferece maior flexibilidade (de
conotagdes, nuances e inflexdes da voz, etc),
ao passo que os 'estimulos visuais exigem
um tipo mais avancado de codificacdo da
informacéo; f) a rapidez de transmissdo da
palavra falada € limitada, o oposto
acontecendo com a transmissao de estimulos
visuais; g) a audi¢do €, de certo modo, mais
resistente a fadiga do que a visdo.

Os canais principais de comunicacédo
sdo o0 auditivo e o visual, os quais
apresentam, cada, dois componentes.

Audio: 1) componente auditivo verbal
(palavras faladas) ; 11) componente auditivo
ndo-verbal (efeito de som e mdsica).

Visual: 1) canal pictérico (ndo verbal);
I1) canal impresso (visual verbal). (42).

Em geral definem-se os canais de
comunicacdo de acordo com as trajetdrias
neurais percorridas pelos estimulos e
respostas e, também, com o tipo de
informacdo comunicada.

Entende-se por programacdo, da
informacdo de uma mensagem para
comunicacdo, a  organizagdo  desta
informacdo com vistas a apresentacdo ao
recipiente humano (os sentidos).

Os trés canais béasicos de
comunicagdo com que operamos o Método
Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos
sdo: o pictorico, o auditivo verbal ou
simplesmente &udio e o gréfico.

A programacéo da informacéo, de que
depende o ensino e o aprendizado do que é
intercomunicado, pode utilizar canais
simples (isolados) ou canais multiplos.

Assim, o aprendizado da informacéo, que é
0 que nos interessa mais de perto, pode se
dar através de duas modalidades de
programacdo: 1) através de canais simples
de comunicacdo e Il) através de canais
maltiplos de comunicacao.

O Método Paulo Freire de
Alfabetizacdo de Adultos, por exemplo,
utiliza o aprendizado da informacéo através
de canais multiplos de comunicacao.

A programacdo da codificacdo que
enche os "slides" obedece a este esquema
de tipo Il, em que a informacdo das
mensagens comunicadas é simultaneamente
apresentada nos diversos canais. Surgem
aqui problemas muito delicados, como o
das relagdes entre a informacdo de um canal
com a informagdo dos outros canais. Por
exemplo, entre a informagdo contida num
indio-cacador, de um "slide", e a
informacdo comunicada oralmente (audio)
pelo coordenador de debates.. A questdo
fundamental aqui envolvida é, em realidade,
a do rendimento do coordenador de debates
se se admite a hipdtese de que a
programacgdo da informagéo do "slide" esta
perfeita. O coordenador, por exemplo, pode
simplesmente  repetir a  informacéo
comprimida no "slide": dizer que "estamos
vendo ali um indio cacando, munido de
arco e flecha, etc.", e ficar tdo somente
nisso. Estas informagdes sdo ditas
redundantes. Servem para iniciar 0s
debates, mas sdo apenas um meio de
controle a disposicdo do coordenador de
debates, para saber se estd dominando bem
a atencdo do grupo de alfabetizandos. O
coordenador pode, ainda, apresentar
informacdo ndo relacionada diretamente
com a informacdo impressa ou comprimida



pictoricamente. O ndo relacionamento pode
variar desde as mais longinquas conotacdes
até o erro. Por exemplo, o "indio cacador"
pode conotar uma fase da civilizacdo. Ou,
em caso de erro, o mesmo indio pode
conotar um "ser inferior", indesejavel, que
precisa ser destruido, etc. etc. Esta ultima
informacdo, dada evidentemente por um
péssimo coordenador, seria totalmente ndo
relacionada com a informacgdo programada
no "slide" do indio-cagador. O "rendimento"
de um tal "coordenador” seria, entdo, igual a
zero. E assim por diante.

Outro aspecto importantissimo da
programacdo do "encoding” dos "slides" é o
das sugestBes-chaves que se acrescentam a
uma dada montagem de situagdo pictorica,
de modo a provocar respostas pré-
programadas da parte dos recipientes (0s
alfabetizandos). Estas sugestdes - chaves
podem ser de natureza muito variada.
Quando, por exemplo, num “slide",
colocamos a palavra "belota" préxima do
objeto belota, estamos langando mao de uma
sugestdo - chave - a proximidade. As
sugestdes - chaves sdo acrescentadas sempre
com o objetivo de facilitar o aprendizado, e
podem pertencer - como o exemplo anterior
- ao nivel puramente semantico (vinculo
entre sinal e objeto designado), ao nivel
sintatico (por exemplo, os "slides" onde se
partem as palavras geradoras em silabas e
onde se apresentam as ‘“familias" de
fonemas, estdo cheios deste tipo de
sugestdo-chave) e aos diversos niveis
pragmaticos (por exemplo, um casebre num
"slide" pode funcionar como sugestdo-chave
para consideragdes em torno da pragmaética
existencial - social transitiva que a palavra
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tem para o morador do casebre, e conotar
"voto", "democracia”, "injustica”,
"progresso” etc.).

Ha sugestdes - chaves "relevantes" e
"irrelevantes"”. Deve-se procurar usar apenas
um minimo permissivel de sugestdes -chaves
relevantes, isto &, decisivas para o0
aprendizado e que venham, de fato, facilité-
lo, jamais sobrecarrega-lo com uma
variedade de detalhes desnecessarios e pouco
econdmico. A énfase em boas e econémicas
sugestdes - chaves é preferivel, até, a
fidelidade da apresentacdo pictérica e
auditiva da informacéo.

A experiéncia na manipulacdo das
ajudas audiovisuais tende a indicar que a
adicdo de imagens aumenta a adigdo de
aprendizado. No Método Paulo Freire de
Alfabetizagdo de Adultos, nossa equipe tem
tentado minimizar a codifinagdo as
sugestoes -chaves fundamentais,
desprezando o maior numero possivel de
detalhes desnecessarios, com vistas ndo
tanto a uma maximizacdo' do teor do
aprendizado, mas a uma maximizagdo da
economia de tempo para o aprendizado. A
maximizacdo do teor do aprendizado esta
prevista, em doses cada vez mais compactas
e completas, para as etapas seguintes, que
terminardo na Universidade Popular.

H4, também, o dificil problema dali
interferéncias entre o0s canais de
comunicagdo. Por exemplo, uma ficha ou
"slide" bem programado - isto é, com um
maximo de informacdo corretamente
apresentada e contando com sugestfes -
chaves altamente relevantes — pode ser
botado a perder por uma péssima
decodificacdo, isto é, por uma péssima
atuacdo do coordenador de debates.
Dizemos, entdo, que o canal dudio interferiu
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sobre o visual (pictorico), reduzindo ou
anulando o aprendizado. A interferéncie
entre canais de comunicacdo pode set
induzida, inversamente, a partir de umg
péssima programacdo do "slide", ou devidc

a extrema dificuldade da informacac
programada no "slide".

A interferéncia de canais de
comunicacdo pode gerar um outrc

problema, ndo menos importante: o de
alternancia . da atencdo do recipiente (p.
ex.. o alfabetizando) ora num canal (c
"slide", por exemplo), ora noutro (o audic
emitido pelo coordenador de debates).
Informacdes ndo relacionadas, no canal
visual e no canal auditivo, tendem a causatr
alternancia da atencdo. Se os efeitos de
interferéncia e da alternancia sdo levados &
um maximo, o aprendizado decresceré
progressivamente, em proporcdo, até se
anular, através da distracdo do recipiente (c
alfazetizando).

Um recurso utilizado com grande
sucesso pelo Método Paulo Freire de
Alfabetizacdo de Adultos foi o dc
aprendizado pela associacdo, em que parte
da informacdo comunicada é aprendide
como uma resposta a outra informacéo, €
assim por diante, formando uma cadeia de
informacdes de que o alfabetizando se
apropria progressivamente. Ao cabo de
certo tempo, qualquer informacgéao-estimulc
de um "slide" (por exemplo, uma situacac
socioldgica) provocara facil e rapidamente
a informacdo -resposta da parte do recém
alfabetizado.

De acordo com Lumsdaine (43) , hé
quatro maneiras distintas de se associat
palavras (faladas ou escritas) e imagens:

I)(palavra) - (imagem)
Il (palavra) - (palavra)
1) (imagem) -(palavra)
IV)(imagem) - (imagem)

Destas associa¢Bes, a melhor é a
I11), isto é, a imagem primeiro, depois a
palavra. A pior associacao é a I), palavra
primeiro e imagem depois. A associagdo
IV) parece ser um tipo intermediério.

Nao é outra a técnica de associacao
utilizada pela nossa equipe. A imagem
primeiro, com toda wuma situacdo
antropoldgica e socioldgica. Depois é que
se faz a associacdo da palavra a situacao,
ou detalhe da situacao.

Finalmente, um outro aspecto
fundamental ao aprendizado audiovisual:
0 da participacdo dos recipientes na
transferéncia de informacdo dos "slides"
onde estd programada a codificacdo
compactamente, para si mesmos, através
do didlogo franco, sem-cerimdnia. Este
aspecto p6e em evidéncia a questdo da
motivacdo no processo de aprendizado.
No Sistema Paulo Freire de Educacgdo a
motivacdo é despertada no recipiente
através da participacdo ativa, como
sujeito criador e, por isso, estd
intimamente ligada a utilizacdo da
pragmaética existencial-social transitiva
das palavras para alfabetizacdo e dos
conceitos, interpretagbes, teorias e
sistemas filoséficos utilizados para a
extensdo cultural em todos o0s niveis

(popular, secundario, médio e
universitario).
H4& outros aspectos igualmente

importantes e fundamentais para o
Sistema, que a Teoria da Comunicacao
revela. Como por exemplo o da
interpretacdo do papel mediador da



natureza no processo de comunicagao
entre os seres humanos. Entretanto,
deixamos de nos alongar neste assunto,
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RESUME

L'AUTEUR montre comment I'experience
d'éducation d'adultes dans le Service d'Extension
de I'Université (Recife) a pu contribuer a une
vision  renouvellée = et  actualisée  du
perfectionnement uni versitaire tel qu'elle doit
étre faite dans_un_pays en développement
comme le Brésil. ~ Conséquemment le
perfectiennement est envisagé non pas com me
un moyen en plus pour les activités externes de
l'université, mais comme un nouveau pas vers la
démocratisation, de la culture. L'alphabétisation
serait le vrni point de de?art pour un tel effort de
démocratisation, surtout. dans un pays ou. se
trouve un pourcentage si elévé d'analphabétism
environs 50% de toute la population, dans le
lord-est). Un systeme éducatif développé par
I'ec*m e du SEC (Service d'Extension Culturelle
de I'Université, Recife),

(43) A, A. LUMSDAINE
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AL "The Effectiveness
oi Pictures versus Printcd W ords in
Learning Simple Verbal Associations”,
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Communication Review, v. 9, n. 5, 1961.

sous la direction de M. Paulo Freire, y est
démontré. Dans son exposé sur les fondements
théoriques d'un systeme éducatif pour les
adultes envisageant le développement social et
économique, l'auteur emploie des procédés tels
%ue la Logique Mathématique, la Théorie de la

onnaissence, la Theorie de I'Apprentissage,
celle de la Linguistique et la Theorie de la
Commullication.” Il emploi un "type" de réflexe
conditionné des procédés d'apprentissage pour
adultes, basé sur de récents élargissements des
théories de Pavlov. Il emploie "également un
"modele” linguistique dans lequel sont
appliqués l'axiome de la reductibilit¢ et la
theorie des vocabulaires syntétisés de Bertrand
Russel, avec lesquels 'autéur semble étre arrivé
a des resultats prometteurs.

ABSTRACT

THE AUTHOR shows how the adult education
experience at the Cultural Extension Division of the
University of Recife has contributed to the shaping
up of a new and rather refreshing picture of university
extension as it should be in a developing country such
as Brazil. Accordingly, extension is not merely
viewed as a means to university extra-mural
activities, but rather as a most important tool towards
the democratization of culture. Literacy teaching
should be the starting point of such an effort at
democratization, since Brazil still has a very high
percentage of illiteracy (over 50% of the population,
in the Northeast). A system of adult education,
developed by the "am of the SEC (Servico de
Extensdo Cultural) working under the

direction of Prof. Paulo Freire, is then described.

In his analysis of the theoretical foundations of a
system of adult education aimed at socio-economic
evelopment, the author uses a great many tools from
Mathematical Logic, Theory of Knowledge,
Learning Theory, Linguistics and Communication
Theory. Use is made of a conditioned reflex "mode!"
of the adult learning processes based upon some
recent developments of Pavlov's theories. Also a

linguistic "model" is used in which

Bertrand Russel's so called axiom of reducibility and
theory of minimum vocabularies are applied with

what seems to be some rather promising results.
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Educacdo de Adultos e Unificacdo da
Cultura

HAVERIA ALGUMA COISA de se propor ao
homem enquanto adulto que afirma "eu
tenho a escola do mundo"? (1). Além de
sua experiéncia imediata no sofrer diario,
de enfrentar o0 mundo com suas proprias
forcas — ou sem forgas —, de saber que tem
"uma resposta” insegura ou contundente,
mas sempre um ato de responder e exigir,
de trazer na pele um passado incémodo e
adivinhar um futuro que ele a si mesmo se
promete — pois um "futuro melhor" ¢é
desejado —, além de tudo isso o que se
propora para uma educacdo de adultos?
Ou esqueceremos, apenas suprimindo,
passando por cima, desviando a questdo
para mostra-la intelectualmente sob a
forma de um dilema entre a "luta contra o
analfabetismo™ (conclamada por todos os
paises subdesenvolvidos) e a perspectiva
de uma "educacdo permanente de toda a
populacdo" (necessidade tipica de paises
desenvolvidos econdmica e talvez
culturalmente)? (2). Por certo, em nés nao
ha este dilema.

A consciéncia de que nada temos
de propor ao adulto, analfabeto ou nao,
além de si mesmo e da circunstancia de
sua vida. Propor novidades é ainda ser
ingénuo. Querer "instrui-lo" significaria

uma desisténcia de tarefas maiores.

Experimentando-se o adulto situado
no mundo e na historia, numa realidade
que se poderia sintetizar com a expressado
"espacio-temporal”, mas que, apesar de
todos os esforcos de imaginacdo e da
inteligéncia, estaria dividida, cortada nela
mesma, por dentro de si mesma.

Esta, a realidade de um impacto:
entre 0 espaco nordestino, area de
latifundios e terras pobres de recursos
naturais, limite exterior que se impde
além do contraste lirico entre terras de
massapé e terras secas, espaco em tudo
denotando e flagrando um
subdesenvolvimento acentuado, e o
tempo nordestino, como horizonte de
possibilidades, limite interior em tudo
apontando as vias para um progressivo
desenvolvimento. Assim, 0 espago como
nosso diagndstico e o tempo de nossa
estratégia denunciam esta realidade
partida — um impasse a ser ultrapassado.

Por isso a educacdo de adultos
nada teria de ou a propor, além da
totalidade deste impacto. Educacéao a ser
feita com a resisteéncia de muitas idéias



cristalizadas - assistencialismo,
conformismo, otimismo, demagogia.
Educacdo a ser projetada enquanto
movimento plural, diversificado,
"contingenciado”, porém nunca empenhada
na sobrevivéncia dessas idéias cristalizadas.
Educacdo a ser inspirada nesta situacdo de
impacto, pelo modo de encarar uma
totalidade que sé configura, mas, também,
educacdo a ser pensada em funcdo das
particularidades que se fazem presentes.

A primeira situacdo (3) , para nos
homens nordestinos, — e, por ser a primeira,
jamais  completamente  superada  ou
superdvel — é a de emergéncia. Situacao
factivel, empirica, concreta, abarcadora do
fenbmeno social enquanto sintese do
econdmico e do politico. Neste plano de
emergéncia, onde a luta maior e Unica € pela
conservacdo da vida, (e ndo ainda por
questbes ideoldgicas, nem, muito menos,
pela afirmacdo de um desenvolvimento
global da sociedade), o que se teria a
ensinar, a propor, ou timidamente, a sugerir
para quem se sabe possuidor da "escola do
mundo™? Outro impacto a constatar.

A urgéncia em afirmar uma "educacio
de massas" (4), uma cultura de subsisténcia,
através da tematica dos valores vitais. Nesta
dimensdo em que ndo se tem nada a propor,
a presenca da educacdo é sentida "como arte
e arte dificil" ( 5) . Ao saber captar o que

¢ anseio das massas; mais do que
anseio — sabedoria préatica, sabedoria
sofrida. Apesar dos equivocos pelos quais
todos nés fatalmente passamos, ndo somente
de técnica como também de conteudo,
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precisamos constatar a participacdo
histérica que tiveram e ainda estdo
cumprindo movimentos do Nordeste,
como o de "Cultura Popular" (Recife) e
"De Pé no Chao Também se Aprende a
Ler" (Natal). A partir do nome deste
Ultimo se reflete, nitido, o sentido de
emergéncia — escolas de taipa, em chéo
batido, galpbes que talvez firam a vista
dos educadores acostumados com

"centros de demonstracdo”. Haveria uma
limitacdo no dizer "também se aprende a
ler"? — Nao, se encararmos o ler como
instrumentalidade, a leitura como
acessibilidade aos meios de comunicagao
e divulgacdo, "meios informais de
educacdao", de uma influéncia téo
agressiva dentro da "escola do mundo".
Qualquer limitacdo a ser encontravel
melhor acusara os objetivos e ndo o0s
instrumentos.

Participagdo  historica  também
desempenhou o "Livro de Leitura para
Adultos”, do MCP, com suas frases téo
Obvias e assustadoras: O pdo da salde,
saude é vida, o voto é do povo, 0 povo
pode, 0 povo sua, 0 povo Sem casa Vive no
mocambo. — Estamos certos de que, com
essas afirmativas, ndo se estava propondo
nada as massas — procurava-se, apenas, a
confirmacdo de sua necessidade de
subsisténcia. (Os que reconheceram
equivocos, entre eles eu, nada fizeram no
momento de melhor).

Entretanto, aparecem tedricos da
educacdo para se auto-debaterem no que
diz respeito a um plano de emergéncia ndo
se confinar em si mesmo; e chamam a isso
emergencialismo ou emergentismo. Perigo
tdo débvio, questdo menor, quando se nos
deparam as situagBGes plurais de nossa
realidade.
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A segunda situacdo que, para 0S
homens de visdo intelectual, se registra
simultaneamente — é a da existéncia como
"possivel claridade do saber", enquanto
"consciéncia em geral”, como "saber de que
se dispOe adquirido historicamente™. Agora,
a luta pela subsisténcia se torna racional e,
além do mais se faz penetrante nos graus
dessa racionalidade. O saber é consciente
para assumir a propria libertacdo do homem
— se ndo, de nada lhe valeria, nem como
diletantismo, que nédo deixa de ser uma falsa
forma de libertacdo. O saber é claridade da
Histéria e do homem como seu intérprete e
responsavel, porque a sabedoria pratica e
sofrida, agora comeca a reconstituir-se,
criticar-se, prolongar-se e a intensificar-se. O
saber é, realmente, uma possibilidade,
sempre aberta, sem limites no espago e no
tempo, de fazer e refazer-se, de forma e
transformar-se. Nesta ocasido e a partir dela,
as ideologias ameacam o0s homens tanto
gquanto sdo ameacadas, desmentidas,

substituidas, reformuladas por eles, por nos.

Desta perspectiva, 0 educador de
adultos tem em suas maos a hora de propor
alguma coisa: o debate, 0 pensamento criado
conjuntamente, a dinamica de formacao dos
grupos. Educacdo de adultos significard a
busca de uma cultura permanente, de uma
"forma de vida"; serda "extensdo cultural”,
atualizacdo, renovacdo, reeducacdo. Em
termos bem comportados é o que nos diz
uma das publicacbes da UNESCO: “Ela
representa o esforco continuo que todo ser
humano deve realizar para compreender o
mundo, exprimir sua personalidade e estar a
altura das suas responsabilidades como
individuo e membro das diversas sociedades
as quais pertence”.

Como verificagdo do muito que se
tem a programar neste setor,
lembrariamos os "cursos livres de
extensao" e 0s "cursos de extensdo em
nivel universitario”, mantidos pelo SE C,
da Universidade do Recife. (6)

Nossa minima experiéncia no
campo dos "debates dirigidos", dos
"grupos de estudo", dos "seminarios", dos
"foruns e painéis" é reveladora de quantas
resisténcias encontraremos, antes de tudo

pela rigidez de nossa estrutura
universitaria — nossa, brasileira.
A terceira situacdo, de homens

nordestinos na condicdo de universalidade
humana, é a de nossa capacidade criadora.
Enquanto a primeira tratava de nossa
subsisténcia no impacto entre 0 espaco e 0
tempo, a segunda nos fazia receptivos no
plano da "consciéncia em geral” e assim
nos estendia sobre o mundo, a terceira ndo
ha de ser apenas superposta as duas
anteriores. E terceira como modo de falar,
como necessidade de explicacdo, mas
também como sintese da "emergéncia" e
da "extensdo™; terceira a comecar da
primeira e na intensificacdo das duas
iniciais. Visdo do desdobramento e
unidade, para atingir um impacto maior.
Perplexidade no conduzir-se
humanamente, ao relacionar a impresséo
com a expressao, a atitude receptiva e a
propulsora, a disciplina e a ruptura. Tudo
enquanto se pode e se reclama uma
comunicacdo em confianca, uma "luta
amorosa" diante das "situacBes limites",
uma forma de ultrapassar a propria
dimensao critica e auto-critica por um



gesto de incondicionalidade nas
disposicbes criadoras do homem. Esta
terceira situacdo penetra de tal modo na
primeira, que, assim como nesta, a
educacdo nada tem a propor — além da
experiéncia dos seus multiplos fracassos,
além da incondicionalidade do préprio
ato humano. Entretanto, por necessidade
didatica de expressdo, depois de
havermos falado em “educacdo de
adultos como emergéncia"” e "educacdo
de adultos como extensdo"”, propomos o

sentido criador de uma educacdo
integradamente  cultural, para esta
terceira situacdo. E, embora de uma
perspectiva existencial, nos
identificamos com a posicéo
fenomenoldgica-essencialista de Max

Scheler quando explica:

- "Aspirar a cultura significa buscar com
clamoroso. fervor uma efetiva intervencéo e
ﬁart;c!pagao em tudo quanto, na natureza e na
istoria, é essencial ao mundo, e ndo mera
existéncia e modalidades contingentes; significa
— como diz o Fausto de Goethe - "querer ser
um “microcosmos”. Este processo mediante o
qual o mundo grande, 0 "macrocosmos” se
concentra em um foco . espiritual “de carater
individual e pessoal, o microscosmos. Este
converter-se em mundo uma pessoa humana,
pelo amor e pelo conhecimento, ndo sdo sendo
duas expressdes para designar duas direcdes
distintas na_consideracdo do mesmo profundo
processo pléstico %e se chama educacdo
cultural ou cultura®. (De "O saber e a cultura™).

E neste "profundo processo
plastico” que experimentamos a nossa
incondicionalidade. Através dele, "tenho
momentos de acdo nos quais estou
seguro de que 0 que eu agora quero e
faco € o que autenticamente eu mesmo
qguero. Quero ser de forma que este
querer saber e atuar me pertengam. Nesta
maneira em que quero saber e atuar me
sobrevém meu ser essencial que eu,
ainda estando seguro dele, sem embargo
ndo conheco. Por ser esta possibilidade,
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que ¢ a liberdade de saber e atuar, eu sou

possivel "existéncia". (Karl Jaspers,
"Filosofia", 1° volume, trad. de Fernando
Vela).

Saber e atuar, intervir e participar:
educacdo de adultos em sentido de
criacdo, "educacéo cultural”.

Como referéncia exemplificadora
das possibilidades em setores
absolutamente distintos, mas nunca
opostos por contradicdo, desta "educacao
cultural” citaremos: as edi¢cBes de "O
Grafico Amador", onde as artes se
integram — poesia e gravura —; o recente
como impacto, embora amadurecido
como vivéncia, Sistema Paulo Freire de
alfabetizacdo de adultos — ampliando-se
em projeto de reformulacdo da escola
primaria brasileira.

O grande impasse de constatarmos
e ndo de propormos: a “unificacdo da
cultura”, como possibilidade da educacdo
de adultos, vista na intensidade e no
conjunto das trés situacdes. Tentativa de
unificar a cultura como simbolo de que
no homem reside um beco sem sai- da e,
ao mesmo tempo, uma saida"(7) para si
mesmo — através da comunicacao, onde eu
sou na medida em que 0s- outros também
sdo; onde eu me liberto, libertando-nos;
onde é preciso que eu ouca para ser
ouvido e que eu primeiro acredite para 0s
outros acreditarem em mim. Palavra
simples — comunicacdo — mas realidade
como impacto.

A partir do impeto criador do
homem, a cultura se realiza desde que
suas impress6es se tornem objetivadas e
suas necessidades busquem as solucdes
de consisténcia exterior, e seus anseios se
convertam em obras, e suas imaginacoes
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ou idealizacBes sejam concretizadas em fatos,
acontecimentos, realidades objetivas. Porém
existirdo sempre,até hoje vém existindo,
modalidades e graus de criacdo, de cultura, de
objetivacao.

Na primeira situacdo humana que
descrevemos em termos de emergéncia, de luta
pela conservacdo da vida, de formas iniciais da
sociabilidade, o passo dado pela cultura
estd marcado pelo carater de subsisténcia.
Cultura como tradutora das necessidades vitais
primarias — alimentacdo, abrigo, aglomeracao
cultura  traduzindo-se em  modalidades
espontaneas exprimindo-se por uma inteligéncia
concreta e emotiva, manifestando-se através de
uma sabedoria pratica, tradicional, cristalizada.
Se a este primeiro grau de cultura denominamos
popular ou pré-reflexivo ou de subsisténcia, é
para confirmacdo de um impeto criador humano,

independente  das primeiras formas de
intelectualizacéo: escolas, metodologia,
abstragdo formal, depuracdo critica.
Correspondendo a segunda situacao
humana, definida por um cunho de
racionalidade, de espirito  critico, de

reconhecimento dos préprios valores, temos a
cultura que a si mesma se pde como objeto de
andlise; cultura, portanto, reflexiva, até hoje
realizada por minorias (agora pejorativamente
chamadas de elites e eruditas) que ora sdo
fechadas ou abertas, pré-democréticas ou
democréticas, dogmaticas ou renovadas.

Numa sociedade que se democratiza, as
suas elites culturais tendem a insistir na urgéncia
da "educacdo de massas”, tanto quanto no
sentido de “"extensdo da cultura” — e a sintese

dessas duas tendéncias se afirma como
democratizacdo  cultural. Mais uma vez
retornaremos ao tema inicial de que ndo

estamos, simplesmente, propondo coisa alguma

Descrevemos 0 conjunto de uma situacdo com
0 seu impacto. Pois uma sociedade e sua
cultura ndo de “desalienam” apenas por se
saberem antes alienadas. E preciso encaréa-las
desde a terceira situacdo humana, enquanto a
democratizacdo cultural se projete como
unificacdo da cultura — quando se transita de
uma cultura de subsisténcia para uma cultura
reflexiva, confirmando-se o impulso criador do
homem.

Esta passagem como reconstrucdo da
experiéncia, por isso passagem que implica
transformacdo, esta constantemente ameacada
de modo positivo e negativo pelas
"comunicacdes de massa”, "mass" media.
Também, mais uma vez, a consciéncia de um
impacto. Na ambiglidade de ser produzida
reflexivamente, com intencionalidade, e de
estender-se ou consumir-se emocionalmente, a
“cultura de massa" coloca-nos no impasse: até
gue ponto, hoje, temos uma legitima cultura de
subsisténcia, ndo contaminada pelos produtos
sofisticados das "comunicacdes de massa", e
também uma legitima cultura reflexiva, néo
atingida pelas mesmas sofisticacfes? Mas esta
pergunta pode constituir-se um equivoco ao ser
lida como uma proposta de moralizacdo ou
ainda pelos esquemas repetidos da técnica
contra 0 homem. As "comunicacfes de massa”
representam, independente das limitacbes e
necessidades ideoldgicas, influentes "técnicas
sociais" que, em si mesmas, colocam o homem
como centro de universalidade espécio-
temporal.  Nega-las no  processo  de
democratizacdo cultural seria fugir ao impacto
ou simplificar uma realidade de perspectivas
tdo amplas como a educacéo de adultos.



Amold Hauser; no capitulo V de seu
livro "Introduccién a la Historia del Arte"
(8), propde uma distincdo, valida
logicamente, entre "arte do povo, arte
popular e arte estrita, elevada, auténtica".
Nenhuma intencdo, aqui, poderia ser
traduzida por uma critica de ma fé dirigida
aos adjetivos que qualificam a Ultima
manifestacdo de arte; ninguém acusaria
Hauser, por exemplo, de considerar
inauténtica a arte do povo, apenas por ele
haver qualificado a Gltima forma de arte
como estrita, elevada, auténtica.

Vejamos a questdo por dentro e de
frente.

O que ele chama "arte do povo" teria
sua origem a partir de “estratos sociais
carentes de ilustracdo e ndo pertencentes a
populagdo industrial e urbana™. A caréncia de
ilustracdo deve ser interpretada como
auséncia de processos formais de educacéo.
Entretanto, a caracteristica mais importante
da "arte do povo" revela que "seus suportes
participam dela, ndo s6 como sujeitos
receptivos, sendo, a maioria das vezes,
também como sujeitos criadores, apesar de
que ndo se destacam individualmente neste
altimo sentido nem pretendem que lhes
reconheca sua condicdo de autores". (Pag.
363) Esta identificacdo, que embora nunca
chegue a ser completa,— identificacdo entre o
gue produz e 0 que consome —, exige do
pesquisador e do critico uma nova atitude,
outros critérios de valor compreensivamente
antropoloégicos, e, por conseguinte, ndo
limitados a uma esfera intencionalmente
estética. O que se deduziria de uma
afirmativa como esta: "a arte do povo nédo ¢
tanto uma realizacdo como uma atividade"
(pag. 394).
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Em antitese l6gica, a "arte popular" vai
responder "as exigéncias de um publico
predominantemente urbano, semiilustrado e
tendente a massificacdo”. Ndo é dificil
apontar o0 status quo deste publico: a
sociedade industrial. Porém o autor vai além
de uma descricdo fenomenolégica, da
realidade como ela se apresenta ou de um
fato que ndo se pode sendo constatar,
ingressando em um tipo de andlise
valorativa, que interpreta e julga:

"Na arte do povo produtores e
consumidores apenas estdo separados entre si,
e os limites entre ambos 0s grupos séo sempre
flutuantes; na arte popular, ao contréario, se nos
apresenta um publico improdutivo
artisticamente _e passivo_no essencial, e uma
producdo profissional orientada estritamente a
demanda™.

Este tipo de andlise valorativa,
sobretudo no que se refere ao publico, expde
a critica a seriedade metodoldgica e cientifica
da obra. Indagamos, assim: esta "arte" apenas
responde as exigéncias de um publico
massificado ou nédo sera ela mesma forjadora
dessas necessidades? Respondemos com uma
referéncia do proprio Hauser: "... na atual
producdo em massa tem lugar uma
manifestacdo das necessidades, que se opde,
comum ente, ao desenvolvimento normal, e
que cria, umas vezes, uma demanda de modo
artificial, enguanto que outras prolonga a
duracdo de uma necessidade". (pag. 438)
Com estas observages, parece dificil manter
aquela conceituacdo apresentada inicialmente
sobre “arte popular”. O campo torna-se
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mais do que inseguro — incerto.

Neste jogo de expressdes — "arte do
povo" e "arte popular” — ficaremos com a
nossa linguagem baseada numa reflexdo
sobre o0 senso comum: cultura popular (ou
cultura do povo) e cultura popularizada
(para abranger o que Hauser denomina de
"arte popular").

Indagamos novamente: esta “arte
popular”, a que o autor se refere, ndo pode

ser apenas um capitulo do que se
vem analisando como "cultura de massa"
ou ‘"cultura industrial*? (Para leitura
imediata, os artigos de Edgar Morin em
"Movimento" 6 e em "Senhor" 49). Como
pergunta menor, acrescentamos: dizer que
a "arte popular" nunca € mais do que
entretenimento e passatempo" (366) nao é
predispormos contra todas as visbes
simplificadoras da realidade? Ou a
impossibilidade de elaborar um julgamento
de valor apenas se fundamentando na
possibilidade estatistica de considerar a
maioria dos produtos consumidos? -
Sugerimos novos critérios para uma andlise
da "cultura de massa", expressao que
abarca as manifestacBes da "arte popular"”
no significado visto em Hauser. Apenas
sugerimos. Por que um pulblico ¢é
“improdutivo artisticamente e passivo no
essencial”? Isto representa um fato objetivo
ou um dado elaborado a partir de uma
escala de valores estéticos?

Dentro da "cultura de massa”, a
dialética entre os valores quantitativos e
0s qualitativos menos do que nunca pode
ser contraposta simetricamente. Como
todo esforco dialético se faz em
descontinuo e imprevistos, de antinomias

e conciliacbes, de cortes e fusdes. Os
valores quantitativos refletem  mais
diretamente, na receptividade do que é
material, as imposicoes do sistema
capitalista (trustes, producdes em série,
ambicdo de lucro) — sem que ainda
nenhuma questdo ideoldgica mais séria
venha se colocar. Os valores qualitativos se
concretizam pela disponibilidade de serem
rompidas certas estruturas anestesiadas,
psicolégica e socialmente, através de
algumas personalidades de excegdo.
Dispondo das "comunicagdes de massa”, o
"artista de génio" ndo precisa idealizar um
tempo outro, escrevendo ou filmando para
um publico futuro, mas pode descobrir um
tempo-espaco novo (a partir de um espago/
tempo rotineiro, de repeticbes mecanicas),
onde um puablico atual serd tocado e

comovido.  Assim, aquele  publico
"improdutivo artisticamente",
"massificado”, estaria a espera de ser

abalado — pela grande e sutil forca do
impacto — através de algumas obras-
primas: "Hiroshima, mon amour”, "La
Notte", "A Bout de SouHe", "Plein Soleil".
Seria idealismo situar estas realizacGes
como possibilidade de redimir, pelo
impulso dos seus valores qualitativos, a
"cultura de massa" enquanto decorréncia,
acentuada quantitativamente, de uma
mentalidade  industrial, capitalista e
tecnizante? — Nao se pensando além do
“circulo vicioso", talvez ndo se seja
acusado de idealismo, mas se caird no
esquema de "valoracdo estética”, ou o que
sera terrivel, nos erros de uma visdo
tradicional aristocratico-intelectualista.
Interrogando-se  através do circulo
vicioso, que o proprio Hauser descobre,



"N&o é, de nenhum modo, o publico s6 o
que determina o que deseja; seus desejos estdo
determinados, em parte por aquilo que se lhe
oferece. Trata-se de um circulo vicioso que pode
romper-se” (pagina 443)

chegaremos a ver que as “comunicacdes de
massa” se revolucionam interna e
externamente. Do ponto de vista interno
com a presenca daquelas personalidades de
excecdo; da perspectiva externa, embora ndo
acidental ou acessoria, pelo terreno aberto
com a educacao de adultos em todas as suas
dimensdes. Se o publico ndo existe como
“algo em si”, fixado em sua atitude,
embotado por uma distorcida sensibilidade,
incapacitado para sofrer e refletir sobre um
impacto, as “comunicagdes de massa”
representam nosso momento histdrico e,
nele, os caminhos para a unificacdo da
cultura. Outra citacdo de Hauser enfatiza
nosso pretexto de ultrapassar o “circulo
Vicioso™:

“Recebe, em realidade, o publico sé o que

deseja ou é influenciado para que se conforme
com o que se lhe oferece?” (pag. 438)

A partir dessa indagacédo que afirma, a
pergunta pelo mau gosto do publico, das
massas, € tdo interessante (e ociosa) quando
também indaga pelo mau gosto dos
intelectuais, dos eruditos, dos cientistas, dos
filésofos.

Depois das sugestbes, sob forma de
perguntas, das apreciacbes em torno de
Arnold Hauser e até mesmo das
provocagBes, quando chamavamos de
sofisticados os produtos da “cultura de
massa”, resta o0 grande impacto para o
educador de adultos: como transformar esta
"cultura de massa™ em "cultura reflexiva”?

Como demonstrar que a “cultura de massa”
nao é fatalmente “massificadora”?

Ndo podemos, agora, focalizar os
meios através dos quais este processo global
de educacdo pode ser realizado — contando-se
com todas as técnicas da dinamica do grupo.
H4 uma questdo anterior: como instaurar esta
nova perspectiva, como fundamentar as
tarefas que concretizem a democratizagio
cultural?

Cultura tipica do século XX e das
sociedades industriais, a “cultura de massa”
passou a existir com o cinema, o radio, a
televisdo e a imprensa em larga escala. Deu
origem estritamente técnica, antes de
qualquer vinculacao artistica; de
condicionamentos econdmicos anteriores as
suas dimensBes propriamente culturais; a
“cultura de massa” ja se definiu pelas
seguintes caracteristicas:

a) producdo e difusdo em série;
b) rapidez de comunicacéo;
¢) sintese audio-visual (cinema e TV);

Superacdo das distancias entre as
classes sociais, através do “grande publico”.

Essas caracteristicas sdo de ordem
técnico-material e, por isso, podem ser
dispostas ou ndo em termos de
democratizagdo da cultura. Como transformar
essas potencialidades técnico-funcionais em
técnico-reflexivas? Como dar uma expressao
humana a essas descobertas?

Propomos, especialmente aos
educadores, uma resposta que possa
corresponder, intrinsecamente e de modo

paralelo, as caracteristicas acima situadas:

a) abertura de canais de comunicacéo;
acessibilidade a cultura em todos os niveis e
nas dimens@es de emergéncia, extensao e
criagao;
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b) complemento de intensidade,
quando os valores Gteis sejam orientados
pelos valores éticos, estéticos e existenciais;

C) criagdo de um espaco-tempo novo,
que ndo apenas fixe, documente ou
"fotografe” a realidade; captacdo do real
como processo evolutivo e criador,

d) possibilidade de formar-se um
publico ativo, participante e critico.

A partir do momento em que 0s
"fatores" técnico-materiais sejam
convertidos em  "valores"  técnico-
reflexivos, temos ndo s6 a perspectiva da
democratizacdo cultural como também o
caminho aberto para a integragdo da cultura.

Centrando-se em nossa realidade
brasileira, ao lado dos raros indicios no

sentido de despertar no publico uma
consciéncia ativa (cine-clubes de Belo
Horizonte, de Natal, dos Museus de Arte
Moderna), sentimos a presenca de uma
transformacdo interna nos movimentos do
cinema novo (“Os Cafajestes”, “Assalto ao
Trem Pagador”, “Barravento”) e da mdsica
bossa-nova (Jodo Gilberto, Juca Chaves,
Carlos Lyra, Jobim-Vinicius). O que essas
tendéncias tém de excecéo, da rebeldia a um
status quo, de influéncia externa
reconhecida e também criticada (sobretudo
em relacdo a "nouvelle vague" e ao jazz), da
necessidade de uma afirmacdo prdpria,
importa-nos como significado de impacto e
nos conduz a reformular posicdes
antagbnicas — cultura popular e cultura
erudita — e a superar um conceito de
educacdo pura e pobremente formal.

REFERENCIAS:

1) As _expressdes a_sdpeadas da primeira
pagina foram colhidas de uma "pesquisa

informal” realizada em Floriandpolis.

2) UNESCO - "Educacdo Fundamental e
Educacdo de Adultos™.

J) Utilizamos, na_descri¢do fenomenologica
das trés situacGes, o pensamento de Karl
Jaspers, como ponto de _partida,
especialmente no "Ambiente Espiritual de
Nosso Tempo".

4) No sentido que Karl Mannheim atribui no
"Diagnostico de Nosso Tempo™.

5) Maritain,
6) Da

Jacques “Rumos da
Educacao”.

programacdo para 0 primeiro
963: Cursos Livres de
“Iniciagdo as_ Ciéncias
1 “Realidade Brasileira”,
“Tendéncias do Pensamento Atual”,
“Lingua Portuguesa”; ~ Curso  Para
Universitarios — “Realidade Brasileira",
"Literatura Brasileira”, "Economia
Brasileira”,  “Educacdo  Brasileira”,
“Metodologia do Estudo”,

semestre ~ de
Extensdo -
Naturais”,

Hauser, Arnold - "Introduccion a la
Historia del Arte".

73 Scheler, Max — “El Saber y La Cultura”.

RESUME

APPUYE sur une analyse de Jaspers, l'autur
commence par distinguer trois situations
existentielles dans le Nord-est. La premiere
situation c'est une situation d'émergence, ou la
plus grande lutte et méme la seule lutte est
selle "de la conservation de la vie. La
deuxiéme est celle de péxistence en tant que
“conscience génerale”, c’est a dire, ouverte a
la connaissance de la realité. La troisieme
c’est celle de notre capacité creatrice.
Comment arriver a un proces éducatif capable
de répondre a ces trois situations voila, au
fond, la demande de I'auteur. ]

Pour la prémiere situation I’auteur se réfere au

travail du MCP de Reécife et de la Campagne
“De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler”
- la lecture Pqur ceux_qui vont nu-pieds - de
Natal. C’est a I’intérieur de cette’ prémiere
situation que la culture a un_caractére de
subsistance. C’est la transmission de la
culture comme_ interpréte des exigences
vitales et primaires — nourriture, habitation,
agglomération.

Pour ce qui_regarde le développement
d’une  “consience  genérale” ‘de _la
comunnauté, done la ‘deuxjeme situation,
l'auteur montre le travail” du SEC de
I'Université de Recife avec ses_ cours
d’extension au niveau sécondaire et
universitaire.



Pour la transmission de la culture, il ne s’agit
plus d’une question de subsistance mais d’une
clarification rationnelle des problémes. La
culture, done, se présente comme un objet
d’analyse.

_Finalement, pour ce qui regarde la troisieme
situation, I’auteur se réfere tout d’aborda
I’exemple du “Graphique Amateur”, ou les
arts de gravure, de composition graphique el
gc'e: peinture se confondaient, puis au systeme

En somme; les trois situations existentielles
reviennent a trois formes di verses de
transmission de_la culture: a) comme une
réponse au besoin de subsistance, b) comme
une réponse au bésoin d’une formulation
rationnelle, c) comme une réponse créatrice.

Comment arriver a une_unification de la
culture dans une region qui présente ces trois
situations _si  diversifiées? L’auteur s’en
rapporte initialement
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a la distinction d'Arnold Hauser entre art
strictement parlé, entre art du peuple et art
populaire et ensuite présent la divergence qui
pése sur les conclusions de Hauser quant a la
derniére (celle devant nous trouvons un
“publique improductif artistiquement parlant
et passif quant a I’essentiel”). Pour l'auteur le
Probleme ne peut pas étre baclé dans ces
ermes, faute d’autres motifs parce que I’art
populaire lui semble un chapitre de ce qu’om
appele  “culture de masse” ou “culture
industrielle” & étre transmise d’une fagon
positive et pas mmglement pour des motifs de
‘massification”. our cela, il propose
I’ouverture des canaux atteignaut les trois
situations démontrées auparavant. Pour qu’un
uhlic actif, engagé et lucide soit formé, d’ou
a conclusion: a partir du moment ou les les
“facteurs” matériel.tecniques cederont la place
aux “valeurs” techno-reflexifs sera fraye le
chemin pour une intégration de la culture.

ABSTRACT

BASING HIS ANALYSIS on Karl Jaspers, the
author distinguishes three different dimensions
of life in the Northeast of Brazil. The first has
got to do with a situation of emergency, in
which the greatest struggle is the onné for
survival. The next is best defined as existence
itself, understood here as ‘“consciousness in
general”, that is, man's_ life open to an
understanding of reality. The third dimension
corresponds to man's “creative activity. The
question is then posed, as to_how an “educa-
tional proceedure could possibly meet these
three challenges. And this is the question the
author has in mind.

_ As a way of _respondin?1 to the challenge
implicitly contained in the first of those
dimensions, the author points to the MCP
(Movement of Popular Culture) of Recife, and
to the literacy teachm%'campal n "Barefooted
You Can Also Learn How to Read" of Natal.
Within_ the framework _of this particular
dimension the transmission of culture
represents basically a means of subsistence. It
amounts to transmiting culture at the level of
the basic needs of life - eating habits, shelter
and sociability.

As a means to develop the *“general
consciousness” of the community, in other
words, to meet the second existential situation,
the author suggests the work that is_being
carried on at the Cultural Extension Division
of the University of Recife, through its many
extension courses at the ngh chool and
College levels. As far as the transmission of
culture gives this experience represents

much more than the previous one, in which it
definitely  contributes to the rational
clarification of the proposed problems.
Culture, so to say, turns upon itself and
becomes an object of analysis.

Finally, as regards the third dimension, the
author points, on the one hand, to the editions
of the "Grafico Amador”, where the_graphical
arts of printing, engravmg and palntm% are
actually intermingled, and, on the other hand,
to Prof. Paulo ™ Freire's system of adult
education.

But then another question arises: how could
one possibly accomplish the unification of
culture_in ‘an area in which those three
dimensions of life present themselves in such
great and opposing contrasts? The author
refers to Arnold Hauser's distinction between
art proper, art of the people and popular art,
making it a special point to present his
disagréement as to the way Hauser views the
latter (that art before which we find "an artisti-
cally unproductive and essentially passive
public"). The author holds that thé problem
cannot stop at that, because popular art seems
to be one more chapter of what is now bein
called "mass culture” or "industrial culture"”,
whose channels of communication_must be
used in a constructive way and not simply put
to serve the aims of an everincreasing
massification. To the author the answer lies in
the opening of those channels in order to serve
the three Situations previously analysed. The
aim_will be the formation” of an aclive,
participating and critical public.
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Uma Visao Pratica do Sistema Paulo Freire

AO TERMOS ANALFABETOS ADULTOS
sob a nossa responsabilidade educacional,
devemos pensar que tipo de trabalho
poderemos desenvolver. Tratando-se de
adultos, isto é, seres mentalmente
desenvolvidos, que possuem um certo
amadurecimento e ainda uma experiéncia de
vida, haveremos de nos ocupar sobretudo com
uma educagéo de grupos.

Mas, para que realizemos um trabalho
organizado, poupando energias, teremos de
submeté-la a uma ordenacdo, de planeja-lo
previamente, para que atinjamos nossos
objetivos com a maxima economia de tempo
e de esforcos.

Disciplinaremos nosso espirito através
de um método. O método implica numa série
de  processos, que se  apresentam
externamente atraves de uma técnica.

Quando método, processos e técnica
sintetizam-se num conjunto de principios e
consequéncias, unitaria e organicamente
temos um sistema. Sendo: mais amplo que 6
método deve o sistema se caracterizar pelo
seu carater funcional. Esta ultima dimenséo
nos possibilitard uma analise do sistema
educacional brasileiro, tido como organico.
Antes porém, levantariamos algumas

perguntas: tem sido operante o sistema
educacional brasileiro? Tem-nos levado a
equacionar nossos problemas? Até que ponto
integra o brasileiro na sua realidade?
Respostas a estas perguntas levam-nos
a fazer consideracfes maiores e restri¢des a

organicidade do  sistema  educacional
brasileiro. E que ele se carrega de
organicidade apenas intrinsecamente,

enguanto método, processos e técnicas, e iSso
ndo basta, porque, enquanto se desvincula, se
divorcia da realidade, a ela se superpGe. Perde
portanto, o seu carater de funcionalidade, uma
vez que ndo corresponde a um espago-tempo;
isolando-se do contexto, esvazia-se e se torna
inoperante.

Entendemos conseqiientemente, que
para um sistema ser classificado organico,
deva além da organicidade interna, travar
relagbes com a contextura histérico-cultural.
*)

Esta relacdo dialética permite que o .
sistema, na medida em que se enriquece com
as modificagbes processadas no préprio
contexto, se renove.

InvestigacGes dessa natureza levaram o
Prof® Paulo Freire a elaborar ndo s6é um
método ativo, mas um sistema de



educacdo de adultos, que leva os analfabetos
ndo s6 a se alfabetizar, mas a ganharem a
consciéncia de sua responsabilidade social e
politica. O sistema proporciona ao homem
muito mais que o simples alfabetizar, pois
através da discussdo de problemas locais,
regionais e nacionais torna-o mais critico e o
leva posteriormente a se conscientizar e a se
politizar.

Encontramos homens que ndo sabiam
guem era o presidente ou o governador,
completamente defasados da época atual;
interessante é observar que ao se iniciarem
no didlogo assumem novas atitudes e criam
novos habitos.

O contacto inicial e direto que
estabelecemos com a comunidade é durante
a pesquisa do universo vocabular etapa
realizada no campo e que é a primeira do
Sistema Paulo Freire de educacdo de
adultos.

Ndo é uma pesquisa de alto rigor
cientifico, ndo vamos testar nenhuma
hipGtese. Trata-se de uma pesquisa simples e
que tem por objetivo imediato a obtencdo
dos vocabulos mais usados pela populagéo a
se alfabetizar.

Estabelecendo conversas informais
com as pessoas da comunidade, referimo-
nos ao plano de alfabetizagdo; descrevemos
0 que € um "circulo de cultura”, falamos na
projecdo e nas técnicas usadas, referimo-nos
arapidez com que um grupo se alfabetiza.

Investigamos de maneira habil o que
eles pensam, como vivem e 0 que desejam
ser. Respostas diversas sdo obtidas, como
por exemplo:

"Vivo como andorinha, sem ter
morada"; "Tirando do trabalho, gosto de
largar vez assim pra missa"; "Eu apaixono
um filme na rua"; "Aqui, a gente da caatinga
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ndo conhece divertimento"; "NO6s vive na
maior das pobreza"; "Desejo ser aboletado
num canto, pra ndo viver mais aos
imboléos"; "Gente pobre € mesmo do cabo
da enxada” (Petrolina, Estado de
Pernambuco); "Pobre ndo tem feriado™;
"Quero ser gente porque gente tem uma
classe melhor" (llha do Leite e Aflitos,
Recife, Pernambuco); "A terra s6 tem vida,
porque o camponés trabalha"; "A unido faz
a forca: se o desenhista desenha o prédio, é
0 operario que conhece o tijolo que constroi
— é as duas forcas unidas que faz o
progresso” (Brasilia, D. F.); "O povo diz
gue moca ndo tem pensa"; "Estou azeitando
0 eixo do sol"; "O divertimento daqui é o
grilo cantando e a gente dormindo 6 horas"
(Cajueiro  Seco, Jaboatdo, Estado de
Pernambuco) .

Procurando sondar um pouco 0 grau
de criticidade perguntamos a eles se
acreditam em mal-assombrado, caipora,
lobisomem; quando as respostas sdo
positivas investigamos se ja viram tais
personagens e onde.

Alguns dizem que s6 tém medo de
bicho do chdo. Outros que lobisomem ¢é
contrabando. Mais ainda: "Tenho muito
medo"; "De tudo h4, eu nunca vi, mas dizem
gue ha"; "Tenho impressdo que faz medo"
(Itha do Leite e Aflitos, Recife,
Pernambuco); "Mal-assombro é pantaforma,
porque alma ndo existe™ (Angicos, Rio
Grande do Norte) ; "'Falam que existe, mas
¢ impressdo da gente"; "NOs temos que ter
medo dos vivos" (Osasco, Sdo Paulo).

Obtemos  dados  sobre idade,
profissdo, assim como opinides sobre o
plano de alfabetizacdo; as respostas se
diversificam: "Ndo tenho mais idade, sou
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cruca" (idem Ilha do Leite, Aflitos;
"Papagaio velho ndo aprende mais a
falar"; "Agua mole em pedra dura tanto
bate até que fura"; "Queremos tirar o
povo do cativeiro do analfabetismo";
"Estdo até dando risada de mim";
"Minha mae falava assim, o0 Nhambu que
nasce sem rabo ndo cresce mais" ;
"Quem ndo sabe & carrega a forga para
si mesmo"; "Quem ndo sabe Ié arranja
trabalho duro"; "Tenho fé em Deus de
aprender embora tenha dificuldade";
"Quero aprender a ler pra seguir nas leis
se puder ser"; "O analfabeto é um
homem perdido” (idem Cajueiro Seco,
Jaboat8o, Pernambuco).

Além de sentengas e expressdes
colhemos as palavras mais usadas,
sobretudo as mais carregadas de
emocBes. Algumas sdo regionais, outras
locais, como: capilocadas, soturno,
belota, cintilante, birita, camburdo, puca,
mangaeiro, bradna, serilho, etc.

Esse primeiro contacto é de
importancia relevante, porque no grupo
vamos colher o material, que sera apenas
organizado, para posteriormente ser-lhe
devolvido como um dos veiculos de sua
educacdo, através de debates.

As sentencas, além de constituirem
objeto nosso de estudo numa perspectiva
perspectiva  psicol6gica,  filosofica,
socioldgica ou estética, sdo reenviadas
aos grupos, através de pequenos jornais
que entre eles circularao.

Destaca-se ainda a pesquisa como
uma fonte de subsidios que facilitara a
interacdo e a compreensdo entre O0S
diversos elementos do grupo nas futuras
atividades do "circulo de cultura”.

Enfatizamos esses dados obtidos,
porque ndo acreditamos que um material
vindo de fora, importado de outras

regides, carregado de interesses que néo
0os daquela populagdo, distante dos
problemas, da vida e da condigdo dos
adultos possa ser eficaz.

E convicgdo nossa que dialogando
com os analfabetos seus problemas,
possam eles se tornarem mais criticos.
Por isso é o didlogo a técnica
fundamental do Sistema Paulo Freire, 0
qual coloca o0s analfabetos como
participantes.

S6 o didlogo leva o homem a
reflexivamente se tornar responsavel. E
esta responsabilidade s6 se incorpora ao
homem de maneira vivencial — dai a
importdncia da  educacdo  como
experiéncia de vida, que valoriza as
relacBes aprendizagem-amadurecimento.

Se, numa analise psicoldgica,
consideramos 0 amadurecimento
condicdo primordial para a

aprendizagem, é inegéavel por outro lado
que, a experiéncia que se traduz numa
aprendizagem, enriquece o ser humano,
despertando-o para a vida, contribuindo
para acelerar o seu amadurecimento.

Na propria pesquisa do universo
vocabular, sentimos o valor de toda uma
experiéncia dos analfabetos, quando
ouvimos sentencas como: “eu tenho a
escola do mundo"; "povo tem resposta™;
"quem ¢é mais velho aprende mais,
porque pensa e sabe tudo e presta mais
atencéo".

Afirmacdes dessa natureza
chamamos a atencdo para o teor de
motivacdo que devem possuir as fichas e
as "palavras geradoras”. "Palavras
geradoras" sdo as palavras chave que,
decompostas em  seus  fonemas,
propiciam o surgimento de novas pela
combinacdo daqueles. Assim, por
exemplo, a palavra "favela" poderia
gerar: favo, fivela, luva, leva, vovo, fala,
lavava, fila, etc.



Apoiados no universo vocabular
obtido, selecionamos vocdbulos com
dificuldades fonémicas a serem dominadas
pelos analfabetos, de maneira que, uma vez
venci das, possam ler qualquer texto que se
Ihes entregue.

Para isso, teremos de rever as
dificuldades da linguagem portuguesa; além
das consoantes, deveremos colocar situagdes
de c (forte), ¢ brando), ¢, rr, ss, ch, Ih, nh, g
(forte) (brando), que, gue, cl, cr, etc.

Para  Cajueiro  Seco  (Recife),
comunidade  préxima  aos Montes
Guararapes, escolhemos as palavras

geradoras seguintes : tijolo, voto, siri, palha,
biscate, cinza, doenca, chafariz, maquina,
emprego, engenho, mangue, terra, enxada,
classe.

Para Tiriri, colbnia agricola da
SUDENE, na cidade do Cabo (Pernambuco)
escolhemos: tijolo, voto, rogado, abacaxi,
cacimba, passa, feira, milho, maniva, planta,
lombriga, engenho, guia, barracdo, charque,
cozinha, sal.

Com o material colhido em algumas
pesquisas feitas em localidades diversas de
Pernambuco, e apoiados no vocabulério do
"transito"” brasileiro (*), conseguimos uma
reducdo maior de palavras geradoras que
nos possibilitaram uma unificacdo de
situacfes para todo o Estado, sem
comprometimento das zonas fisiogréficas.

As palavras geradoras em ndmero de
dezesseis do vocabulario minimo obtido,
permitirdo o surgimento de palavras do
vocabulario ordinario das comunidades
pesquisadas. Dessa maneira, a selecdo foi
viavel e cientifica.

O vocabuldrio minimo com o qual
alfabetizaremos Pernambuco consta das
palavras: tijolo, povo, farinha, terra,
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seca, casa, cego, guia, engenho, enxada,
maquina, trabalho, chuva, pobreza, classe,
eleicdo.

Langamos as palavras geradoras
escolhidas em situagGes existenciais do
grupo. Cada palavra a visualizar se associa,
ora ao objeto que representa (enxada), ora a
situacdo toda representada na ficha, como
mangue.

Inauguramos as atividades do "circulo
de cultura™ discutindo com os analfabetos o
conceito antropolégico de cultura. O
coordenador nada vai expor, ao invés,
dialoga com os participantes, arrancando
deles socraticamente algumas nocdes,
levando-os a, de maneira reflexiva, tirarem
suas conclusdes.

A primeira ficha, que representa o
homem diante do mundo, leva os analfabetos
apos a pergunta do coordenador "que vemos
na ficha" a fazerem uma descricdo oral. E
conveniente salientar que o tratamento nds,
integra 0  coordenador no  grupo,
aproximando-o dos participantes.

Quando investigados a respeito da
atitude do homem, entendem que ele se
relaciona com o mundo e o faz, explicam,
porque tem ciéncia, pensamento, razdo,
juizo. O coordenador leva em seguida o
grupo a observar que ha coisas na ficha que
o homem ndo fez: a arvore, o monte, o
passaro, 0 porco e 0 homem; pertencem ao
mundo da natureza e sd0 0s entes da
natureza. Observam também que ha coisas
que o homem fez, criou, como a casa, a
cacimba e o chapéu do homem, objetos esses
que aparecem na ficha projetada. O mundo
das coisas que 0 homem criou é o da cultura.
De debate em debate, descobrem os
participantes que a cultura surgiu
inicialmente como uma atitude-resposta do
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homem para satisfacdo de suas necessidades
vitais de sobrevivéncia. Desse modo, o
homem ao sentir sede, cavou o0 chdo e
buscou a agua. Ao ver-se desabrigado, usou
a inteligéncia e fez a casa e o chapéu e, com
isso, fez cultura.

As trés fichas que se seguem,
representam trés cacadores: um indio, um
cacador da fase atual e um gato cagcando um
rato.

Diante  delas, o0s participantes
identificam os objetos de cultura e 0s entes
da natureza. Alguns se referem as penas da
tanga do indio, antes da natureza e depois da
cultura, uma vez que o indio matou o
passaro, arrancou-lhe as penas, colocou-as
num cinto, pintou-as e se vestiu com elas.

Através de uma analise maior, 0
coordenador fara que percebam que, quando
0 homem descobriu que poderia prolongar o
braco dez, vinte ou trinta metros e numa
posicdo estratégica conseguiu a sua presa,
inventou um instrumento, o arco e a flecha e
nesse momento fez cultura. Por outro lado,
ao passar para 0s outros homem a técnica
incipiente de fazer o instrumento, bem como
0 seu uso fez educacao.

Surge entdo a educacdo da prépria
cultura, nela se embebendo e relacionando-
se dialeticamente com ela.

Comparando o0s dois cacadores
homens, distinguem a diferenca faseologica
entre eles, denominando o segundo de mais
civilizado. Comentam as vestimentas de
ambos e o0s instrumentos de caga. Afirmam
que, enquanto o indio faz um esforco
enorme para impulsionar a flecha, o outro
cagador, feita a pontaria, gasta 0 minimo de
energia apertando apenas o gatilho da

espingarda. Comentam o papel da tecnologia
€ 0 que representa para o desenvolvimento.

O coordenador de debates discute
ainda com o grupo a fase iletrada do 1°
cacador, uma vez que correspondia a uma
época em que a heranga cultural se
processava via oral e a fase de sociedade
letrada do segundo, quando a heranca se faz
preponderantemente através da leitura e da
escrita.

Para que comparem o0 mundo humano
com o animal, projetamos um diapositivo
gue representa um gato. O objetivo é
mostrar a diferenca ontoldgica entre os dois
cacadores, distinguindo o homem por isso
mesmo  Orbitas  existenciais  diferentes,
enquanto o gato néo.

Os analfabetos afirmam que o gato
ndo tem raz&o e come o rato por instinto.

Num “circulo de cultura” um homem
disse: "o gato pega o rato e s6 faz comer; 0
homem cuida do porco, engorda o porco,
quer bem ao porco; quando mata o porco,
come a sua carne, mas é capaz de fazer de
seu couro um objeto de cultura".

As fichas que se seguem apresentam o
homem trabalhando o barro e o homem
lendo. O assunto central é o trabalho e 0 uso
que o homem faz da matéria que a natureza
Ihe fornece e da qual ele faz objetos de
cultura, dando uma forma a matéria.

Ao nomearem objetos diferentes que
do barro poderdo surgir, projetamos esses
objetos, assim como quadrinhas ou trovas
populares. A partir dai, interpretam o jarro
de barro, a poesia, a musica como cultura e
que surge agora, COmo um acrescentamento
gue o homem faz ao mundo da natureza.
Muitos descobrem-se criadores, quando



percebem que o impeto criador € comum a
todos os homens.

Para concluir, discutimos padrfes de
comportamento projetando o gaucho e o
vaqueiro nordestino. Observa o grupo 0s
usos, costumes e habitos dos dois e a
diversidade regional dentro da unidade
nacional. Passaram 0s comentarios a
gravitar em torno da resisténcia as
mudancas. Consideracdes sdo feitas ao
acumulo da experiéncia humana e a
urgéncia da erradicacdo do analfabetismo
no mundo atual.

Com a ficha final que sintetiza tudo
o que foi debatido aborda-se o problema da
democratizacdo da cultura. O dialogo sobre
esse assunto abre perspectivas novas para
0s participantes que se sentem altamente
motivados para a alfabetizacgéo.

A alfabetizacdo no Sistema Paulo
Freirek é uma  conseqiiéncia da
conscientizacdo. Uma vez introduzido no
“circulo de cultura® e iniciado nas
atividades pela discussdo do que é cultura e
mais adiante dialogando a respeito de

problemas vitais e sociais, sente-se 0
analfabeto além de profundamente
motivado, desinibido, inclusive pela

dimenséo nova que adquire de ser capaz de
criar. Torna-se auto-confiante e comporta-
se ja, diferentemente.

Thorpe e Schumuller ao estudarem a
aprendizagem dizem que, se 0 homem néo
inventasse meios sempre melhores e mais
numerosos de ajustamento a seu meio, 0
espaco, posteriormente seria esquecido.
Por outro lado, Wheeler afirma que se o
homem néo fosse capaz de se ajustar a seu
ambiente atual, ndo poderia satisfazer sua
necessidade de ajustamento a condicdes
modificadas. E conclui parecer haver
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progresso consciente do comportamento de

adaptacéo.

Embora a psicologia  tenha
terminologia e conceitos especificos,
discordamos da denominagéo
"ajustamento”.

O pensamento dos autores citados
revela o dinamismo e a abertura da pessoa
humana, bem como a capacidade que tem
ela de se modificar.

N o entanto, é conviccdo nossa de
que o homem apenas ndo Se ajusta a Sseu
meio, mas faz mais que isso, integra-se a
ele, inteira-se mesmo.

Com poucos dias de funcionamento
do "circulo de cultura” os analfabetos
sentem-se espontaneos e num deles, alguns
participantes  tentaram  coordenar  0S
debates, conseguindo fazé-lo.

A alfabetizacdo se processa por um
método analitico-sintético, o da palavra-
acdo, que nos parece vem sendo bastante
eficaz na alfabetizacdo de adultos. Os
métodos analitico-sintéticos alicergam-se
em principios cientificos, sobretudo nos de
ordem psicoldgica, garantindo uma
aprendizagem mais rapida. Neles, sdo
empregados processos que partem do todo,
decompondo-o em partes, para
posteriormente recomp6-las no todo.

Os principios cientificos a que o0s
métodos analitico-sistéticos obedecem sdo
de ordem psicologica e metodoldgica. A
primeira se faz representar pelo sincretismo,
que é a capacidade psicoldgica que possui
mos de reter o0 conjunto, o todo antes dos
detalhes. A segunda € a globalizacdo do
ensino.

Consideramos ainda fatores da
aprendizagem como: o interesse que a
palavra desperta no grupo, a partir de algo
conhecido para o desconhecido, do mais
facil para o mais dificil. Como a palavra
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representa algo de concreto tem uma
significacdo para os participantes, sendo
de maior interesse e valor que uma letra ..

Por isso mesmo, na alfabetizacdo ha
uma triplice associacdo em que surge
inicialmente a idéia, a qual se associara ao
objeto e a forma gréfica do vocabulo.

Resumindo, podemos dizer que 0s
processos atuais de leitura sdo de natureza
audio-visual. As ajudas visuais propiciam
maior fixacao.

Uma vez desafiados com a ficha
projetada, os analfabetos descrevem o que
véem e geralmente empregam palavras
soltas ao se iniciarem. Cabe ao
coordenador levéa-los a fundamentar suas
opinides em bases mais criticas, quando
lancam os "porque”, para que", onde",
"como".

A ficha engloba aspectos diversos da
realidade; partimos para a conversacdo da
realidade local, associando-a a regional e
nacional, debatendo aspectos econdmicos,
sociais, politicos, sanitarios, etc., a que as
fichas oferecam oportunidade. Esse debate
deve dinamizar todo o grupo, levando
todos a se  expressarem mais
racionalmente. Para isso, o coordenador
reformula as respostas dadas em uma nova
pergunta e a devolve ao grupo. Numa ficha
que represente uma secgéo eleitoral, surge
possivelmente a discussédo sobre governo,
democracia, participacdo do  povo,
responsabilidade do eleitor, condic¢des para
ser eleitor, titulo, voto do analfabeto, voto
de cabresto, poder do voto, etc.

A ficha de tijolo, cuja situacao
sociol6gica pode corresponder a de uma
construcdo em que se destaguem pedreiros
trabalhando, da oportunidade a assuntos

diversos: o trabalho no  aspecto
econbmico, social, a politica do trabalho,
leis trabalhistas, valor do trabalho, espirito
de solidariedade, rela¢Ges do trabalho com
a cultura, etc.

Concluido o debate, faz-se a
associacdo do vocabulo quando se atentar
para 0 que esta escrito na ficha e a que
muitos analfabetos chamam de letrume.
Inicia-se ai, a visualizacdo do vocébulo,
que continua numa segunda em que
aparece a palavra isolada.

E conveniente salientar que a
visualizac¢do ndo € a simples memorizagéo,
como fazia a escola tradicional na fixacao
do a, b, c. Ndo é uma forma mecéanica, ao
invés é uma forma estrutural e orgénica,
uma gestalt. Na compreensdo da gestalt da
aprendizagem, os gestaltistas acentuam "a
percepcdo de relacbes, a consciéncia das
relacOes entre as partes e o todo, dos meios
com as conseqiiéncias" (*).

Ap6s a visualizacdo, introduz-se o
grupo na decomposi¢cdo, como por
exemplo: ti-jo-lo.

Da primeira silaba ti leva-se 0 grupo
a conhecer toda a familia fonémica
resultante da combinacdo da consoante
inicial com as demais vogais;
seguidamente, leva-se 0 grupo a conhecer
a segunda familia  fonémica e
posteriormente a terceira.

Ao se depararem com a familia
fonémica, eles reconhecem apenas a silaba
da palavra visualizada. E de importancia
ndo é s6 conhecer, mas reconhecer, uma
vez que s6 ha verdadeira aprendizagem
havendo reconhecimento: (ta, te, ti, to, tu),
(ja, je, ji, jo, ju) e (la, le, li, lo, lu):

Reconhecido o ti de tijolo, o grupo o
compara com as outras silabas notando



gue comecam iguais e se diversificam no fim
e por isso cada um tem um nome.
Conhecendo-se cada familia fonémica

separadamente, fazem-se diversas leituras
para que se fixem as silabas novas. Chega-se
entdo ao momento das familias ja conhecidas
aparecerem juntas:

ta te ti to tu

jajejijoju

lalelilolu

Feita a leitura em horizontal, faz-se em
vertical, a fim de que os participantes notem
que as silabas agora se iniciam diferentes e
terminam iguais. Preparam-se para a
decomposicdo da silaba em letras.

Interessante é que diante dessa ficha,
geralmente os participantes descobrem a
palavra visualizada ou outra, lata por
exemplo. E realmente importante, porque
nesse momento eles apreendem o mecanismo
da lingua portuguesa, que é o juntar silabas.
Dai, denominarmos essa ficha de "ficha da
descoberta”. E que nio se fez doaco, nada se
deu pronto ao analfabeto, mas ele descobriu.

Também ele ai se prepara para, ele
proprio, montar o primeiro subsistem a do
segundo sistema de sinalizacdo pavloviano, a
que o Prof® Jarbas Maciel se refere no seu
trabalho sobre a fundamentacdo tedrica do
Sistema Paulo Freire. Com base nesse
subsistema, o proprio homem, posteriormente,
juntard as silabas, escrevendo, e formard a
palavra por inteiro.

A dimensdo nova que lhe da o conceito
de cultura se faz constatar agora, quando se
descobre lendo e escrevendo.

Finalmente, conhece as vogais e
introduz-se na escrita. Interessam-se muito na

formacdo de palavras outras que
encontram. Da palavra tijolo pode riam
formar: loja, jato, lote, talo, tato, lata,
luta, tule, etc .

Na medida em que visualizam uma
palavra geradora nova, dominam
dificuldades fonémicas diversas, até que
apos vencerem todas, ficam totalmente
alfabetizados.

Ha dias dedicados a fixacdo do que
foi apreendi, em que se exercitam em
leituras individuais e  coletivas,
autoditados e jogos de fundamental
importancia.

Nocbes de maiusculas, ponto final,
acentuacao sdo introduzidas na medida
em que surgem as oportunidades. E
conveniente observar que desde o inicio
recebem palavras e sentencas por eles
formadas, batidas a maquina ou
mimeografadas, para que se identifiguem
com a letra de imprensa.

Jornais sdo circulados, lidos e
debatidos; pequenas composicoes,
poemas e bilhetes sdo escritos. Provas
séo realizadas para avaliagdo do trabalho.
Temos conseguido isso, numa média de
40 horas de atividade que correspondem
ao periodo de aproximadamente um més
e meio ou dois meses.

Uma vez adquirido um
instrumental tdo valioso, comegam a uséa-
loo. Como educagdo ¢é atividade
permanente continuamos o trabalho numa
segunda etapa do sistema que se encontra
em elaboragéo.

Estamos trabalhando
intensivamente na montagem dessa outra
etapa bem mais ampla que a primeira e
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esperamos que o0s resultados sejam
positivos. Uma vez testada, publicaremos

os resultados com fidelidade.
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RESUME

DANS CE TRAVAIL l'auteyr s'applique a
Bresenter le fonctionement pratique du systeme

F, dont la theorie a été exposé dans les
articles précedents.

Le premier contact avec la communauté
dans laquelle doit étre_employée la méthode
d'alphabétisation est fait par e moyen_d'une
recherche sur 1'univers des mots. Il S'agit d'un
travail assez S|mgle, fait au cours de Simples
conversations. Ce premier. moment = est
fondamental puis-qu'il fournit le degré de
conscientialisation existant dans la comunauté
les phrases récoltées exercent un role expressif.
En méme temps de la viennent les paroles qui,
étant celles qui indiquent les situations
existentielles, fondamentales de la vie
communautaire, seront choisics com me les
mots-générateurs (rui  doivent fonctionner
audio-visuellement =~ dans le  processus
d'alphabétisation. o

Comme l'observe l'auteur, ici commence a
se définir la philosophie du systerne employé:
travailler avec le propre matériel fourni_para la
communau té a rendre consciente. C'est le
moment indiqué pour que le coordonnateur des
débats intervienne et que s'établisse le dialogue.

La clef du systéme a employer se concentre
donc dans le travail sur les mots-générateurs,
qui sont les mots-clefs dont la décomposition
en phonémes donne le surgissement de
nouvelles combinaisons. Dans “l'univers des
vocables obtenu on choisi les vocables dont les
dificultés ﬁhonemlques devront étre dominées
par I'analphabete. ] )

_ Apres la mise sur fiche (slides), le mot-
générateur, par la représentation’ visuelle,
s'associe soit

a l'objet qu'il représente soit a la situation
méme représentée par toute la fiche.

Suivent alors les activités des cercles de
culture.

. On discute a_partir de I"insight" de la
situation éxistencielle de la communauté, le
concept anthropologigue de culture, alors que
la lere fiche représente. I'hnomme devant
I'Univers. On y met les objets de la nature et
de la culture Pour amener, débat apres débat,
les participants a découvrir que la culture se
présente comme une réponse de I'homme aux
nécéssités vitales de survivence,

_ Les trois fiches suivantes insistent sur la
distinction entre monde de la_nature et monde
de la culture, pour montrer ou, & 1'intérieur de
l'univers culture, s'insere [I'éducation, _Les
fichés présentent alors une importance décisive
avec les deux étapes de la vie humaine
(atravers un indien qui chasse et un_chasseur
actuel). Par le _moyen das ces fiches ils
distinguent la différénce de phase existante”
"entre eux et ils arrivent a discuter le role de la
tecnologie en soi et dans le Développement.

Les fiches suivantes donnent la motivation
d'une discussion sur le probleme de I'instinct et
de la raison, sur la fonction du travail et de
I'homme créatcur. Apres ca on discute les
divers patrons qui forment les differentes
communautés nationales (par ex. du_ galcho
para rapport au "vagueiro” du Nord-est).

. La _derniere fiche synthétise toule la
discussion antérieure et poSe le probléme de la
dernocratisation de la culture.

ABSTRACT

IT IS THE AUTHOR'S job to impart a new
approach to  Prof. Paulo Freire's system of
adult education, namely the practical one. Its
theoretical foundations had been laid in the
preceding articles.

The initial first-hand contact with the
communlt[)(/ in which the system will be
applied takes place when the illiterates' word-
universe is_surveyed. This is a rather simple
procedure, in which the only technigue used is
a free and informal dialogle with the adults.
Though simple its importance can never be
over-emphasized, for it is from this survey
that the degree of conscience of their status
and of their sacial and cultural Proble_ms is
actually ascertained. The answers they give to

a number of specific questions are written
down. These sentences are then studied from
u great many points of view. It is from these
sentences, furthermore, that a few words are
icked ug as_the best ones for literacy
eaching, both from the point_of view of their
radually increasing phonemic difficulty and
rom thé standpoint of their meaning fo the
adults' existential conditions.

As the author herself points out, even from
the outset the philosophy upon which the
system is based Is clearly shown: one should
always work with the material sum)lged by the
very same community to be taught literacy. A
disCussion leader the places the traditional
teacher and this



material is given back to the adults through
a rather informal debate.

The key to the system are the so-called
generating words, sixteen altogether, from
which the adults themselves will discover al
others through the proper operation of the
syllabic mechanism of the Portuguese
language. Every one of these key-words are
associated with a qorre(squndlng sociological
situation and projected in a slide for the

group. ]

Tﬂe class is replaced by a "“culture
center" and the projection of each slide is
followed by a dynamical discussion of the
group’s life conditions. The anthropological
concept of culture is thus introduced even
before the adults are able to read and write.
To that effect the first situation projected in
slide is a representation of man facing

AURENICE CARDOSO

reality, so that the adults are gradually led to
distinguish between a world that man dit not
make (the world of nature) and a world that
man did make (the world of culturez. They
soon discover DY themselves that it is
through his work that man creats the world
of culture, Education itself is a being of
culture. Nine slides are speC|aII|y designed to
make the adults conscious of all this and also
of the fact that man's world admits of a
sequence of phases of socio-cultural
development which ends up in our own stage
of civilization. ] ]

The role of work is greatly emphasized,
and man is viewed as a fundamentally
creative being. His natural habitat cannot be
but freedom, an his destiny shall only be
fulfilled to_the extent that he inserts_himself
in a position of subject of his own
responsible actions.
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