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RESUMO:

A intencdo deste texto € apresentar um relato deri@&ncias de oficinas (“Vida de estudante” e “Geda

sala de aula”) de Formag&o Docente na EJA vincumd’rojeto de Pesquiddormacao Reflexiva do
Professor em Educacdo de Jovens e Adultos: questientos, inquietacdes perspectivanuma escola
publica. Tais oficinas objetivaram problematizar Histérias de Vida dos educadores da EJA enquanto
estudantes a fim de trazer a tona essas memoénstiAde que esse exercicio fortaleca nos dosefadJA

a vinculagéo afetiva com seus educandos e contpéreaa adocao da dialogicidade nessa préaxis,rapeia

nos num paradigma de escola enquanto espaco sbwiatuAcreditamos que os saberes multiplos
adquiridos pela experiéncia de vida dos educandosEdA e dos educadores precisam estar numa
interlocucéo dialogica a qual enfatize a experg@deiensinaraprendeno cotidiano escolar. Assim sendo, 0s
relatos falam sobre os pontos de entrave na cudsgalar, nas possibilidades de novos olhares l@tddios

entre as necessidades e o0s interesses reais duendds e nas trajetérias de formacéo profissiooal d
docentes na EJA. Optando por uma pesquisa quaitaisistematica da formacéo reflexiva em grupalfo
nas oficinas de leituras e nos relatos autobiagyaéfino ambiente escolar, desenvolvemos, através da
circulacdo de interagBes conversacionais, um argipara a auto-formacdo — buscar na teoria e nas
discussdes 0s suportes tedricos que possam preaxhacunas das necessidades formativas docente. A
partir dessas problematizagbes, acreditamos quesquiza venha fortalecer a necessidade da formagéo
docente continuada como pratica sistematica nacvid#écular da comunidade escolar.
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Educador (a) de EJA: Narrativas de Si como Praticale Formagéo

Inserido no paradigma de Formacédo Docente Reflaxav&ducacdo de Jovens e Adultos (EJA),
este texto apresenta inquietacdes emergentes gasémcias nas oficinas pedagodgicas “Vida de
estudante” e “Cenas de sala de aula”, com 22 gatites entre docentes e componentes do projeto
de pesquisa, constituidas como atividades vincsladgrimeira etapaodProjeto de Pesquisa
Formacédo Reflexiva do Professor em Educacdo dendoeeAdultos (EJA): questionamentos,
inquietacbese perspectivasO projeto € coordenado pelas Prof.2 Dra. Kétia M&antos Mota e
Prof.2 Dra. Maria Olivia de Matos Oliveiraujo objetivo pretende definir o perfil identit@rda
docéncia em EJA associado aos percursos da atymegiapogica na sala de aula e as suas
repercussdes na escolaridade e na formacdo daanidade jovens e adultos a partir das
perspectivas da Formacao Reflexiva e de (Auto)tieasade experiéncias discente/docente no seus

percursos formativos.

Com base no desenvolvimento da autonomia do pmfessa intencdo de estimular o papel de
investigador e gestor da sua autoformacéo, assmno @rotagonista das decisées no planejamento
curricular e, particularmente, como agente de mealaocial, os relatos de experiéncias das duas
oficinas serdo explicitados com o objetivo de peoldtizar sobre as possibilidades favoraveis a
uma postura critica na qual as acdes docentes WasBd consideradas numa concepcéao
sociocultural; ao mesmo tempo em que sao refletsd@s histérias de vida e seus interesses e
necessidades pessoais/profissionais em vinculag@o a&s relagbes interpessoais q envolvem

praticas de interlocucdo consigo proprio e comtooou

As Politicas Publicas de Formagdo Docente na Edfaasdo uma incognita, principalmente
considerando o perfil minimo do docente (Arroyo)20Haddad, 2006). Porém € pertinente frisar
gue o posicionamento politico da EJA tem um espagdico definido e que sua consolidacéo
institucional surgiu do dialogo com Educacdo Papalaxs movimentos sociais, como explicam
Mota e Oliveira (2009):

A Educacado de Jovens e Adultos nasceu na frorgeirea os movimentos sociais
de um lado e os sistemas educacionais de outrenda@ise de experiéncias
emancipatorias, onde, na década de 60, por exemploluntarismo cristdo e a
militdncia politica de inUmeros educadores foragnificativos na determinacao de
acOes pedagdgicas. (...)A EJA resiste, entdo, no rmdeiotensdes entre a
informalidade, gerada nos projetos pedagégicos deimentos sociais e de



educacédo popular, e a institucionalizacdo de uterss regular de ensino que,
historicamente, vem negando o direito da educagaaidadaos provenientes das
camadas sociais mais carentes. (p. 1)
Baseando fundamentalmente nas constatacOes expiistate da falta de especificidade do perfil
de identidade dos docentes da EJA, realizamosi@sas num grupo focal de uma escola estadual
da Bahia, com 313 estudantes matriculados na ndediida EJA (Ensino Médio). O grupo se
constituia de 14 docentes em EJA com graduacddosgme 60 % sdo pds-graduados, porém

nenhum tinha formag&o continua em EJA.

Complementamos essas informagdes com as afirmdedesoncio Soares (2008) quando afirma a

precariedade de discussdes e propostas de Pofftitdisas na Formacéo Docente da EJA:

N&o temos ainda diretrizes e politicas publicag@$§ipas para a formacdo do
profissional da EJA. A prépria identidade dessecadar nao esta claramente
definida, encontra-se em processo de construc@iouit® raro encontrarmos um
educador que esteja atuando somente na EJA (SOARES, p. 63)
A adocdo de uma postura reflexiva da acdo pedagdgsociada a escrita autobiografica que
descreve sua historia de estudante e seus canforhtativos possibilita o docente desenvolver seu
olhar e sua escuta e relagdo com o Outro — o jowesdulto ou o idoso — assim como sua relacéo

consigo mesmo (ZEICHNER, 1993; SCHON, 2000; NOV@995).

Nessa mesma perspectiva, Schon (2000), propdena dummacdo Reflexiva do professor (no
nosso caso o da EJA) desenvolva uma compreenslepatizada dos percursos de docéncia que
devem ser compartilhados em trés dimensfes integ@mdio pensamento préatico - reflexivo: o

conhecimento-na-acao, a reflexdo-na-acao e a &sflgabre a acdo e sobre a reflexdo-na-acao

Tomando essas abordagens como aporte tedricodqraracdo docente da EJA, desenvolvemos
nas nossas oficinas pedagogicas varias discusebes @ que pensam, o0 que conhecem, o que
acreditam sobre o0s estudantes e suas expectati@strgzem para a escola, assim como
compartilhar suas memoérias, considerando que “fééarecordacbes — referéncias é dizer, de
imediato, que elas sdo simbdlicas do que o autopoeende como elementos constitutivos da sua
formacao” (Josso, 2004, p.40). Perspectiva ess&goén (2000) também defende quando sugere a
Formacgédo Reflexiva do docente como compreensa@eiasirsos de docéncia fundamentada em
trés dimensdes que integram o pensamento prafiexive: o conhecimento-na-acao, a reflexao-

na-acao e a reflexdo sobre a acéo e sobre a @ftexacao.

As oficinas foram fundamentadas na metodologiakdedmagem biografica educativa objetivando

escutar sua histéria de vida na formacéo profisiqois pensamos que os saberes docentes que se



constroem nas experiéncias de ensinaraprender (8| \2B08) traz subsidios consistentes para a
compreensao da representacdo que o docente calesBiproprio no percurso profissional:

Através da narrativa (auto)biogréfica torna-se pessdesvendar modelos e
principios que estruturam discursos pedagégicoxqugdem 0 agir e 0 pensar
da professora em formacéo. Isto porque o ato dbrlmne narrar possibilita ao
ator reconstruir experiéncias, refletir sobre ospdsitivos formativos e criar
espaco para uma compreensao da sua propria p(&@azA, 2008, p. 95)

Ou o que nos diz Josso (2004), quando afirma que :

A narrativa de um percurso intelectual e de prétida conhecimento pde em
evidéncia os registros da expresséo dos desafiogrdecimento ao longo de uma
vida. Esses registros sao precisamente os conh&oisnelaborados em funcéo de
sensibilidades particulares em um dado periodasSksciplinas que constituem as
ciéncias do humano podem servir de referenciaia paauto — interpretacéo, é
porque sdo objetivacdes coletivamente construidagsardr das tomadas de
consciéncia do que constitui as nossas potendigigdaumanas. Nessa perspectiva,
cada um conta as suas experiéncias no registro osu registros das suas
aprendizagens no plano da consciéncia. (p. 43)

Pensar essa metodologia no processo da pesquig#o-€aconsiderar como 0S sujeitos se
constituem nas relagcbes com as outras pessoas densa relacdo de multiculturalidades do
cotidiano. Dayrell (1996) discute alguns pontos tipentes nessas perspectivas quando

problematiza as produ¢des de conhecimento questabetecidas na escola em meio as multiplas

relacdes de culturas que transitam e produzem conéeto com a escola. Ainda nos diz que:

Analisar a escola como espaco socio — culturaifgigrcompreendé-la na 6tica da
cultura, sob um olhar mais denso, que leva em @dimmensao do dinamismo, do
fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens éhenes, trabalhadores e
trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adotesceenfim, alunos e
professores, seres humanos concretos, sujeitogis@cihistéricos, presentes na
historia, atores na histéria. Falar da escola cesgacgo socio — cultural implica,
assim, resgatar o papel dos sujeitos na tramalsgpa&g a constitui, enquanto
instituicdo. (Dayrell, 1996, p. 136)
Dentro desse contexto docente, pudemos perceberagescola é considerada como espaco
sociocultural, pois € nesse espaco que os edusadonstituem o seu fazer cotidiano em dialogos
com as necessidades basicas de aprendizagem diiessdj educandos, ou seja, “dessa forma, o
processo educativo escolar recoloca a cada instanéproducao do velho e a possibilidade da
construcdo do novo” . E pensar que “(...) a natumza sociedade sdo antes de tudo humanas.”
(Dayrell, 1996, p. 137). Nessa perspectivaparfacdo docente configura-se como uma dialogicidade
em gque educador ndo é aquele que educa, mas &eduzalialogo com o educando e ambos

tornam-se sujeitos do processo, mediatizados pefalo(Freire, 1998).



Vida de Estudante: Inquieta¢cdes com Pratica Docentea EJA

Considerando que os percursos da EJA se entratachrstoricamente, nas bases ideologicas dos
Movimentos Sociais e da Educacao Popular, os posgsopulares de producédo do conhecimento
séo legitimados como patriménio cultural. Nessetidena EJA herda essa tradicdo ideologica

configurando-se, assim, como uma modalidade espeeci& sua natureza identitaria. Dai torna-se

necessario pensar idealmente num educador da EdArgga na sua trajetoria docente uma

bagagem de sensibilizacdo que possibilite compereaddialogar com sujeitos provenientes de

multiplas experiéncias socioculturais. Assim pedsanmptamos por desvendar nas histérias de vida
dos professores da pesquisa, a partir da suadniajescolar e da sua vivéncia enquanto estudante,
as experiéncias de aprendizagem mais marcantedemgdo de encontrar pistas que nos levem a
compreender suas praticas pedagogicas atuais, essimas percepcdes e imagens que fazem do
estudante da EJA.

Tal procedimento de pesquisa se inspira na passibé de refletirmos criticamente sobre o
cotidiano da escola na esperanca de se acredittramsformacdo dessa realidade, buscando a
inauguracao de um novo territorio em que a pratozgperativa das atividades escolares seja capaz
de promover o desenvolvimento de uma consciéndticacrque valorize o acolhimento das

diferencas como ponto de partida para a instaldeaona sociedade mais solidaria.

Ficou estabelecido, entdo, que o ponto de pargdaadoficina seria fundamentado na investigacao
do nivel de dialogicidade, na concepcao de Frdig8g), que se configura entre as identidades
culturais das professoras e as experiéncias viadamteracdo com 0s saberes escolares nas suas
histérias de vida. A partir dai, acreditamos quesconhecimento e consciéncia dessa memaria
escolar podem, certamente, trazer repercussfeswnéaser pedagdgico enquanto educadores da
EJA.

A oficina se iniciou com uma atividade de leitudcdetiva na qual se discutia o espaco sociocultural
da escola como um territorio de conflitos e tensdasitas vezes pretensamente ignorado pelos
professores (Dayrell,1996). Provocados pelo textpartir dos seus depoimentos e sugestdes, 0s
professores criaram um novo texto de resisténciamuwdancas que, na verdade, emerge das suas
memorias, das pedagogias vivenciadas no “mal estseblar. Ao se dar conta desse fato, a
professora Jane diz: “sédo recordacdes de educdedtrada para a inércia”. Alguns docentes se dao
conta, entdo, que a propria arquitetura da esqmlsi@na, separando-a, com muros fisicos e

simbalicos, da sociedade, dos relacionamentos aptasdizagens — experiéncias da vida cotidiana.



Nesses momentos de reflexdo, surgem questionamgmtogsiexidades, ao reconhecerem que
muitas sensibilidades dessas experiéncias passadescola durante sua infancia e juventude sao

transportadas para as relacdes que desenvolversaz@alunos em sala de aula.

Durante a oficina, o fato de admitir/ressignificaras proprias experiéncias de aprendizagem na
escola faz com que o sujeito — docente examin@aeel diante da expectativa que se tem do outro

na relacdo educativa e traga a consciéncia quelg@arte das suas a¢des no processo educativo é
produto da sua histéria da qual € o protagonistasen sentido, consegue entender que nem tudo

provém de acdes dos Orgaos reguladores da prdticateva formal.

As narrativas autobiograficas tornam-se textosvaesites para se compreender os aspectos de
singularidade e quando estes se configuram nawdée da formacéo docente em EJA. O espaco,
tempo e as diferentes dimensdes do sujeito atuareswlhas, nas singularidades que direcionam a

atuacao docente.

Em um relato de desabafo, a professora Silvia astaindo com seu tempo de estudante, expressa
sua indignacdo com os alunos que, na visdo delguex@m certificados, independente do fato de

terem aprendido ou ndo os conteudos curricularegrofessora acredita que essa parece ser a
funcdo social da escola dentro dos valores da daagecontemporanea; alega, entretanto, que 0s
alunos mantém um papel passivo, que se tornam ssbsnaos ditames do sistema escolar que néo

se preocupa com a autenticidade da aprendizagem.

Porque estamos dentro de uma sociedade em que exisder que sempre utilizou
a educacdo como forma de manipulacéo, isso € ibisteé? .... e existe agora um
alunado que sabe que de qualquer maneira ele ssapale qualquer maneira ele
vai receber o certificado. Que existe varias opudtades pra eles pra conseguir
chegar, entdo o que acontece, eles terminam peraedesafio, a vontade .... tanto
0 excesso né, o excesso de oportunidades, a &lpumcao, ndo, de limites, e a
falta de algo na escola, um mecanismo do querer,fagam com esses alunos.
...vocés (se referindo aos alunos) na verdade &éoatjui, querem pegar o
certificado, para vocés terem algum tipo de promogiescola, mas vocés nao tdo
nem ai, como é gue vocés vao conseguir esse cadif?, o certificado pra vocés é
que é o principal, mas aprender inglés, matematimdygués, que pode servir pra
vocés numa realidade, vocés ndo tdo nem ai pra, salobjetivo maior € ter um
papel pra dizer que vocés terminaram o segundq grawescola termina perdendo
completamente sua funcdo educacional em relacggnaporque como vocé disse,
vocé vai ficar da primeira a quarta unidade serarager. (13/05/2009)

O relato da docente traz uma problematica que isigma varios questionamentos que circulam nos
planos tedricos, mas que pouco se define nas gsapiedagogicas: Qual € a funcdo social da
educacdo? Qual é a funcdo sociopolitica e culwatiocente em sala de aula? O que s&o os

conteddos em meio a tudo isso?



Tendo essas questdes em mente, pensamos que @s lpgantados pela professora recaem na falta
de motivacdo do estudante frente a cultura da &séselatividades desenvolvidas em sala de aula.
Sera que os estudantes se manifestam com a meatismep outros espacos culturais? Parece que
as colocacdes de Dayrell (1996) nos trazem pisdes pensarmos criticamente sobre as questdes
curriculares da EJA em especial porque se trataestiglantes diferenciados, pois ja trazem toda
uma trajetéria de vida, muitas vezes bem distamigué se passa na escola.

Dessa forma, o processo de ensino/aprendizagemeasoma homogeneidade de
ritmos, estratégias e propostas educativas parastdddependente da origem
social, da idade, das experiéncias vivenciadagniLm e aparentemente 6bvio os
professores ministrarem uma aula com 0s mesmogrg, Mesmos recursos e
ritmos para turmas de quinta série, por exemplaynaa escola particular do centro,
de uma escola publica diurna, na periferia, ourda ascola noturna. A diversidade
real dos alunos € reduzida a diferencas apreendaatica da cognicdo (bom ou
mau aluno, esforcado ou preguicoso etc.) ou naodaportamento (bom ou mau
aluno, obediente ou rebelde, disciplinado ou inplisado etc.). A pratica escolar,
nessa légica, desconsidera a totalidade das dimensdmanas dos sujeitos -
alunos, professores e funcionarios - que delagiatin (p.139).

Concordamos que a formacdo docente ndo pode stabatho técnico de docéncia, mas também

de problematizacédo de construcdo das subjetividadesnterpelam/fundamentam a producao do

saber.

O que nos dizem as Memarias das Cenas de Sala dda®u

Dando prosseguimento ao que foi desenvolvido neinafianterior, renovamos nesta oficina a
intencdo de compreender a Historia de Vida na dasestudante e de como essas memorias sédo
projetadas pelos educadores nos relatos sobrecadama EJA.

A partir da discussao/reflexdo do filme “EscritodesLiberdade (Freedom Writers' )& do texto de
Bernard Charlot “O professor na sociedade conteémma. um trabalhador da contradi¢ao”
grupo trouxe como ponto principal da discussédo estipnamento se a docéncia pode/deve ser
encarada como missao ou redencdo. Assim como satidi® debate trazido por Charlot ao
problematizar a figura do professor ou como vitomacomo heroi. As falas refletiam uma certa
ambiguidade, ora concordando ou discordando cqgmosisdes postas no texto e no filme. Fica uma

constatacao: o professor sozinho néao reverte acitu



Em algumas consideracdes das memarias trazidaspo ge pronunciava que, enquanto docentes,
nao repetiam as praticas vivenciadas na experi@stiadantii como, por exemplo, ao narrar que
eram comparados ou avaliados por uma Unica meN#a.sabemos, entretanto, se diante de uma
pratica de observacdo mais apurada da sua prdpagdm docente, o professor ndo entraria em
contradicdo. Essa atitude de negacdo representaeranismo de defesa do professor ou de
afirmacao de uma postura desejada?

Muitos foram os depoimentos de professores quetrazonteudos relevantes para uma discusséo
mais apurada. Em uma atividade de narrativa eseritaofessora Deise nos conta sobre os seus
sentimentos de ter sido ignorada pela professosalaade aula, ou quando lembrada, acontecia ser
em situagdes de constrangimento. Essas experiénerd@mente, marcaram a relacado da narradora
com as cenas de sala de aula. Ao fazer uma refess@ia sobre suas experiéncias, Deise se coloca

sensivel aos comportamentos dos alunos no serdiduithr o que aconteceu com ela prépria.

Acho que néo foi por acaso que peguei esse tedtei as minhas memorias e
lembrei que sempre fui muito retraida na sala tke@na escola de um modo geral
em todo 0 meu percurso escolar; nunca fui de fazéios amigos. Que bom seria
se eu tivesse algum professor(a) que ao percebar ameaportamento viesse
conversar comigo!

A impressdo que dava era que eu era mais uma &g gahguém se importava
comigo. Os momentos em que me percebi que erabp@acéoram: uma vez
guando a professora no meio de uma prova me mueldugdr quando eu tentava
dar pesca para um colega e outra quando a pradess®rdeu uma bronca ao
perceber que eu estava negligenciando estudar nanidade porque tinha
alcancado a média para passar na disciplina dela.

A partir dessa reflexdo percebo que hoje, na mjatica enquanto educadora
procuro agucar meu olhar sobre os diversos compertis dos meus alunos e
procuro, sempre que posso, chamar os alunos indepinde seu comportamento
dar um feed back individual sobre o seu desempdAB(05/2009)

Concluimos a oficina levantando alguns pontos ragpis em leituras realizadas pelo grupo as quais

eram direcionadas as discussdes mais calorosaxiadas na pesquisa.

1. Os sujeitos, docentes e discentes, ndo sdo mengad suas questdes socioculturais e
econdmicas, em dialogicidade ao processo educaReforca-se, assim, o mito das
“oportunidades iguafsno qual se justifica a institucionalizacdo educaal como notavel
“fator gerador de igualdade da nossa sociedade. |®rsucesso pode ser alcancado pela
inteligéncia, trabalho arduo e criatividade”. (Mok@, 1977, p. 245).

2. Na maioria das vezes, lembrar ndo é reviver,rafager, reconstruir, repensar, com imagens
e idéias de hoje as experiéncias do passado (L T3§6; Bosi, 1994). E problematizar

como seus saberes ou suas profissionalidades seammn ao longo da vida na EJA.



3. Os docentes ndo sao sujeitos que tem a praticaentido restrito, mas pessoas que
constroem conhecimentos e os influenciam tambéneir@;r 1988; Zeichner, 1993,
Imberndn, 2006, N6voa, 1995).

Entraves e Desafios: Algumas Consideragdes

Pensar a Formacdo Docente requer algumas espmimuifgs que ultrapassam o saber — fazer.
Imbernén (2006) traz alguns pontos pertinentes e devem ser desconsiderados quando se

propdem dialogar com o docente e sua praxis:

« O professor possui conhecimentos objetivos e subget

* A aquisicdo de conhecimentos por parte do professidr muito ligada a pratica
profissional e condicionada pela organizacdo d#tuigfio educacional em que esta
é exercida;

* A aquisicdo de conhecimentos por parte do profeSsem processo complexo,
adaptativo e experiencial. (p. 16-17)
Pensar a Formacdo Docente na EJA € um processolesmmg meta-existencial que, quando
problematizada numa metodologia de abordagem Biogrducativa, suscita inquietacées: como o
sujeito docente se forma e é formado no seu perdorsnativo? Quando o autoconhecimento
torna-se conhecimento? Qual a opcéo ideologicaigeito manifesta em relacdo a si préprio na
interrelacdo com os Outros? O que é educar — engiriea pessoa? Como se educa quando se

considera as experiéncias dos outros?

Essas oficinas e as problematizacbes emergentesgeguitgaram nesse artigo nos proporcionaram
uma experiéncia pratica que forneceu elementosodaat;do docente os quais nos fizeram
compreender melhor, e formular uma concordancia raiadurecida, com os textos de Dayrell
(1996) e Freire (1988) ao defenderem o processcadigla escolar como uma reconstrucéao infinita
de possibilidades da realidade nas quais os ssjjaticentes e discentes, sdo os protagonistas da

producdo do conhecimento.

Considerando que a formagédo docente na EJA sem pnadutiva quando se configura como o
lugar de reflexao, de refletirampliar a si prémipartir de suas proprias experiéncias. Sendmassi



pensamos que o ponto de entrave num programa geg¢ao docente dessa modalidade seja a
opcéo de centralidade exclusiva no dominio técpiofissional.

Como desafios/possibilidades conciliatorias, sugesi que a formacdo permanente/continua do
docente deva ser realizada nos espacos em quedrfantias suas praxis em conjunto com a
coletividade. A docéncia, assim como o0s atos dex@d, problematizacéo e critica, embasam uma
ressubjetivacdo do conhecimento, ou seja, ensera#p a viver um saber pratico (Santos, 2009).
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