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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados parciais de uma pesquisa em andamento sobre
a formacdo de educadores de jovens e adultos em processos formativos diferenciados
ocorridos durante a oferta dessa modalidade no municipio de Colider/MT, através da
implantacdo do Projeto Logos II (1982), do NEP — Nucleo de Educagdo Permanente (1988) e
do CEJA — Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (2009), bem como as politicas de EJA
que ocorreram no municipio nestes periodos. A proposta deste artigo ¢ apresentar uma
interpretacdo sobre a EJA, entendida como politica publica, ofertada durante os trés projetos
educativos Logos II, NEP e CEJA com caracteristicas proprias para atender essa modalidade
da educagdo basica que atende a um publico muito especifico, que, por diferentes motivos,
teve negado o direito a educagdo. Os desafios colocados pela politica educacional para a EJA
sdo demandas necessarias, considerando o direito subjetivo destes sujeitos, bem como a figura
do professor tem sido uma tematica recorrente no cenario educacional, por meio das reformas
educacionais, geralmente, impostas pelos governantes, que repercutem significativamente na
sua profissionalizagdo. Este trabalho tem como metodologia a pesquisa bibliografica, tendo
como base tedrica uma perspectiva reflexiva, a partir do que vem sendo discutido por
educadores como: Freire (1996); Novoa (1997); Machado (2008); Favero (2009); Ireland
(2004); Jardilino e Aradjo (2014). Inicialmente, destaca-se uma conceituacdo sobre a EJA,
enquanto direito do educando. Em seguida, ¢ discutido o percurso histérico da EJA no
municipio de Colider, através dos trés projetos focalizados neste trabalho. Finalmente, se
destaca algumas concepgdes de formacdo de professores de EJA e a necessidade de politicas
publicas voltadas para a oferta dessa modalidade de ensino, bem como a importancia em
compreender os significados da luta coletiva em defesa da educagdo de jovens e adultos.
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Introducio: Educac¢ao de Jovens e Adultos como direito do educando |

Discussodes sobre a formacdo e o desempenho dos professores que trabalham na
Educagao de Jovens e Adultos vém conquistando espago nos meios académicos, enfatizando,
entre outros problemas, a falta de formagao especifica, que resulta muitas vezes numa atuagado
inadequada nos processos de ensino/aprendizagem dos sujeitos envolvidos, bem como a
formagdo continuada dos professores de EJA que tem sido desafiada pela consolidagdo da
oferta, além de se colocar como uma necessidade no cotidiano das escolas e ainda a auséncia
de implementag¢do de propostas pedagdgicas especificamente voltadas as necessidades dos
educandos jovens e adultos trabalhadores, compreendendo o desafio de lidar com a
diversidade existente nessa modalidade.

A intencao de realizar esse trabalho, colocando num contexto histdrico e politico, tem
como intuito abrir possibilidades para que os envolvidos com a Educagdo de Jovens e Adultos
percebam sua relevancia e urgéncia. E necessario compreendé-la, sendo uma tarefa de todos
que lutam por melhor oferta dessa modalidade, bem como por um quadro docente preparado
para atender as suas especificidades. Assim, a EJA como um direito a educacgdo e a formagao
de professores para atuar com esses sujeitos de direito sdo lutas politicas necessarias no
ambito da educagdo escolar.

O presente estudo tem como enfoque principal a EJA, que conforme a Constitui¢do de
1988 representou um avanco no art. 208, pardgrafo 1°, reconhecendo-a como direito publico
subjetivo dos cidadaos, “fazendo a inflexdo da perspectiva de politica compensatoria para a
visdo de educagdao como direito”. No entanto, o Relatorio Sintese do I Encontro Nacional de
EJA (I ENEJA), realizado em 1999, no Rio de Janeiro, pelos foruns de EJA no Brasil, aponta
que “a LDB de 1996 apresenta um retrocesso, particularmente no Artigo 38, quando se refere
a EJA, fundamentalmente, como “cursos e exames supletivos”, retomando assim, a énfase na
perspectiva compensatoria” (IRELAND, 2004, p. 99).

Neste Relatorio também se afirma a inexisténcia de uma politica nacional de EJA, fato
que contribui para a escassez de investimentos na area. Consequentemente, “acarretando a

existéncia de programas, projetos e outras acdes que dispdem de significativo montante de
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verbas e de outras acdes que se realizam com absoluta precarledade de recursos” (IRELAND,
2004, p. 99).

Outros fatores que caracterizam esta modalidade e que se constituem em problemas
sdo a auséncia de preocupacdo com a profissionalizagdo dos educadores, bem como a
escassez de pesquisas € producdo do conhecimento que subsidiem tanto a formacdo do
educador quanto a sua pratica docente, reconhecendo a EJA como habilitagao profissional.
Sobre estas questoes, Jardilino e Aratijo (2014, p. 137) ressalta que:

A despeito dessa importancia, o professor vem, ja ha algum tempo, sofrendo com a
desvalorizagdo social de seu trabalho. Os pesquisadores procuram, em suas
investigagdes, compreender o fenomeno. Para Sacristan (1995), a profissdo docente
€ uma semiprofissdo, por receber imposigdes advindas das instincias politicas e
administrativas superiores a escola. A autonomia que € dada ao docente fica restrita
ao ambito das politicas educacionais, que o levam a cumprir determinagdes
prescritas nos documentos oficiais, nos livros didaticos, em outros materiais € nos
projetos politico-pedagogicos, sobre os quais tem pouca ingeréncia. Essa restri¢ao
na autonomia docente incide diretamente no prestigio social dessa profissdo, pois
essa perda representa a visdo de um profissional submetido a autoridade de outras
instancias, como o Estado, por exemplo.

Outra problematica apontada por Machado (2008, p. 165) relaciona-se a formagao de
professores, pois, conforme a autora: “Essa realidade ndo muda radicalmente a quase total
auséncia de formacdo especifica para atuar com jovens e adultos, que ainda ¢ a marca dos
cursos de licenciatura no Pais.” Os processos formativos geralmente ndo propiciam a
oportunidade de aprender sobre os desafios de atuar com os alunos sujeitos de EJA, que
retornam ao processo de escolarizagdo, anos apos estarem afastados da escola; menos, ainda,
sobre como enfrentar esses desafios.

A proposta deste trabalho também ¢ apresentar algumas consideragdes com relagao a
formagdo dos educadores da EJA e sua atuagdo nessa modalidade numa perspectiva reflexiva,
conforme aborda Machado (2008), considerando o desafio de ndo s6 pensar na formacao
inicial, mas também na formac¢ao continuada.

Ao fazer uma revisdo da literatura sobre a formagdo de professores, percebe-se que

tem sido enfatizada por Ireland (2004, p. 100) a questdo da necessidade de que essa

modalidade tenha educadores com perfil adequado para nela atuar.
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A formacdo de educadores de jovens e adultos vem sendo assumida
progressivamente pelas universidades, com programas amplos, decorrentes de
convénios com entidades da sociedade civil, por ONGs e institui¢des privadas com
tradicdo na area; e por algumas secretarias estaduais e municipais, que tém
procurado criar estratégias de formacdo continuada de seus professores. Tais
iniciativas, entretanto, ainda sdo incipientes face & demanda crescente na area.

A formagdo de educadores ¢ apontada como uma das principais causas responsaveis
pelos problemas ocorridos na educacdo de jovens e adultos. Os desafios colocados pelas
necessidades educacionais desses sujeitos trabalhadores sdo demandas as quais se deve
considerar o direito subjetivo através da escolarizagdo e um novo projeto de vida. As
demandas dos jovens e adultos trabalhadores permitem refletir sobre o papel das
universidades de educacdo ¢ do Estado e ainda avaliar as caracteristicas da formagdao do
professor que precisa ter um perfil de profissional de EJA, considerando o tipo de educando
que se quer formar, exigindo um educador atento ao seu papel, com novas atitudes no
exercicio da docéncia, como ser social, politico e produtivo. Faz-se necessario, portanto, uma
discussdo sobre as relacdes da EJA com a formagao inicial e continuada dos educadores, ou
seja, como a interagdo destes no contexto escolar contribui para o processo formativo dos
mesmos.

Ireland (2004, p. 100) apontam algumas dificuldades que vém sendo apontadas no

processo de formacao dos educadores:

- o carater voluntario, que leva a uma provisoriedade nas agdes;

- a auséncia de preocupagdo com a profissionaliza¢do dos educadores;

- a escassez de pesquisas e produgdo do conhecimento que subsidiem tanto a
formagdo do educador quanto a sua pratica docente.

- a falta de concursos publicos para a area que, evidencia ou nao, reconhecimento da
EJA como habilitagéo profissional.

Uma politica educacional que tem apenas agdes assistencialistas e meramente
compensatdrias ignora o processo de educacdo continuada tdo necessaria enquanto direito de
aprender por toda a vida. Por isso ¢ imprescindivel que os educadores sejam profissionais
reflexivos, capazes de construir e reconstruir sua pratica, atuando de forma inteligente e
flexivel no exercicio docente no contexto da oferta da EJA como militante de uma proposta
curricular baseada nas necessidades dos sujeitos educandos.

Os desafios educacionais para a formagao de educadores, curriculo e metodologia de

ensino sdo enfrentados no dia-a-dia nas escolas de EJA, que requerem um modelo pedagdgico
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adequado ao perfil do educando. As demandas e reivindicacdes presentes nos movimentos
sociais em favor da educagdo popular sdo possibilidades que podem se constituir em
realidade. Significa que essa modalidade de ensino pode contar com a presenca e o
compromisso de educadores conscientes do seu papel. E preciso haver a participagdo do
educador, gestor e educando nesse processo de luta considerando a defesa da EJA enquanto
direito do cidaddo e dever do Estado.

O presente estudo tem como referenciais metodoldgicos Freire (1996), Novoa (1997),
Ireland (2004); Machado (2008); Favero (2009); Jardilini e Araujo (2014) e, ainda as OCs —
Orientagdes Curriculares para as diversidades educacionais (MATO GROSSO, 2010). Estes
trabalhos sobre a modalidade possibilitam, assim, um conhecimento tedérico que serve como
alicerce para a fundamentagdo de conceitos que envolvam a formagao de educadores de EJA e
sua relacdo com a pratica em defesa da oferta da modalidade enquanto politicas publicas
destinadas aos sujeitos da EJA.

Ao fazer uma revisdo da literatura sobre a formagdo de professores, seja em artigos
publicados em revistas, seja em obras recomendadas, a questdo da formagao continuada tem
sido enfatizada com maior preocupacdo. Manifesta-se nesse contexto, como tematicas
privilegiadas, as discussdes e investigagdes sobre a formacdo de professores reflexivos e
pesquisadores.

Assim, o objetivo desta pesquisa em andamento € caracterizar na educagdo basica a
Educagao de Jovens e Adultos, compreendendo-a tedrica e empiricamente, analisando suas
especificidades sob o ponto de vista legal, enquanto direito subjetivo, tracando o percurso
historico da EJA no municipio de Colider ocorrido durante o Projeto Logos II, iniciado em
1982; o Nucleo de Educa¢ao Permanente (NEP), em 1988; ¢ a implantagdo do Centro de
Educagao de Jovens e Adultos (CEJA), em 2009. Propde-se, aqui, estudar as caracteristicas
destes projetos diferenciados para a EJA em Colider, durante esse percurso historico,
buscando refletir sobre estes processos formativos como politicas publicas voltadas para a

modalidade.
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1. Oferta da Educacio de Jovens e Adultos atraves dos PrOJetos Logos II, NEP e CEJA

no municipio de Colider

Jim Sharpe (1992, p 40), em “A historia vista de baixo”, aponta que “tradicionalmente,
a histéria tem sido encarada desde os tempos classicos, como um relato dos feitos dos
grandes”, na qual a revelacdo destacada era das opinides politicas da elite. Assim, tentar
compreender o povo no passado € uma pratica que contribui para o entendimento da histéria
das pessoas comuns da classe social inferior que tem inicio com a historia dos movimentos de
massa, no século dezoito, que se desenvolveu com o crescimento do movimento trabalhista,
conforme afirma Hobsbawm (apud SHARPE, 1992, p.45).

Segundo Jim Sharpe (1992, p.60-62):

A historia vista de baixo pode desempenhar um papel importante neste processo,
recordando-nos que nossa identidade ndo foi estruturada apenas por monarcas,
primeiros-ministros ou generais [...] A historia vista de baixo ajuda a convencer
aqueles noés nascidos sem colheres de prata em nossas bocas, de que temos um
passado, de que viemos de algum lugar.

O autor ainda destaca que “como ¢ tdo frequente quando se trata de registros oficiais,
eles ttm sua maior utilidade quando empregados para propdsitos que seus compiladores
jamais sonharam” (SHARPE, 1992, p.50).

Dessa maneira também, Favero (2009, p.67) destaca que Paulo Freire participou do II
Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, em 1958, no Rio de Janeiro, sob a coordenacdo
do MEC afirmando em seu discurso sobre o problema da educacdo da populagdo residente
nos “mocambos” de Pernambuco, o qual revolucionou o entendimento de que “a miséria da
populagdo era a responsavel pelo analfabetismo e pelo atraso nas condi¢des de vida em geral e
nao vice-versa, como se afirmava inclusive em documentos oficiais”.

Para apreendermos os limites, possibilidades e desafios colocados pela politica
educacional, frente as reivindicacdes para a EJA, recorremos a realidade historica e social
deste processo durante a oferta da modalidade desde 1982 a 2009 e aos principios da lei da
dialética: acao-reflexdo-acdo. Assim, estudamos as politicas de EJA ocorridas nesse periodo
em uma instituicdo do municipio de Colider, hoje denominada Centro de Educagao de Jovens

e Adultos “Cleonice Miranda da Silva”, que sempre ofertou exclusivamente essa modalidade
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de ensino, tendo como foco as politicas de escoarlzag:ao basica de educandos jovens, adultos
e idosos nos projetos denominados Logos II (1982), NEP (Nucleo de Educag¢do Permanente
-1988) e CEJA (Centro de Educagdo de Jovens e Adultos - 2009).

O Projeto Logos II iniciou com a Formagao em nivel de Magistério para professores
de 1* e 4* séries do Ensino Fundamental, preparando, assim, aquele que atuava em sala de aula
sem ter formacdo, pois poucos tinham nivel superior, j4 que naquela época havia muitos
professores leigos por falta de habilitagdo. Muitos ndo tinham nem mesmo os quatro anos de
escolaridade basica e estavam longe de alcancar uma habilitagdo em nivel de ensino médio.

Arruda (2011, p.118), em sua dissertagdo de Mestrado, afirma que:

O Projeto Logos II foi uma tipica iniciativa educacional inspirada nas concepgdes
tecnicistas de educagdo e de mundo na forma de Educagdo Supletiva. De fato, na
década de 1970, a caréncia de professores com formagao técnica especifica em nivel
de 2° grau, ou magistério, era uma realidade que caracterizava as escolas primarias
dos municipios interioranos do Brasil, especialmente nos estados menos
desenvolvidos, ou mais pobres. Nas escolas “multisseriadas”® das zonas rurais essa
era a realidade, constituindo-se exce¢do a presenga em sala de aula de uma
professora, ou professor, habilitado no magistério.

Arruda ainda destaca que a génese a EJA no municipio de Colider est4d na implantacio
do Projeto Logos II, sendo implantado no ano de 1982, além da oferta do Mobral que ndo era

estruturado institucionalmente como escola:

O Projeto Logos II foi a primeira estrutura educacional de Educacdo Supletiva no
municipio de Colider. Apesar de suas precariedades, era uma estrutura que contava
com equipamentos, pessoal e organizacdo politico-pedagdgica voltada para um
publico constituido por jovens e adultos excluidos do processo educacional regular.
(ARRUDA, 2011, p. 120)

Este Projeto visava atingir a problematica da formagao dos professores leigos, através
da metodologia do ensino a distancia. Segundo Arruda (2011, p.119), a maior parte da carga
horéaria do curso era a distancia, de maneira que os cursistas efetuavam as matriculas e o
“curso se desenvolvia conforme ritmo do cursista, que estudava em casa os modulos, fazia o

exercicio da avaliagdo e, sentindo-se preparado, se dirigia ao Nucleo Pedagogico para a

43 Escolas em que uma tnica professora lecionava ao mesmo tempo na mesma sala com
turmas de criangas em diferentes niveis de escolaridade, nas séries iniciais do ensino
fundamental.
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avaliacdo, ou “pos-avaliagdo”, conforme era denominada”. Nesta avahagao o0 cursista para ser
considerado aprovado precisava obter, no minimo, a nota 8,0(oito). A outra parcela da carga
horaria do curso se constituia dos encontros/e ou seminarios, denominados de Encontros
Pedagbgicos e Microensino, nos quais todos os estudantes se reuniam para trocar experiéncias
e aperfeicoar suas atividades pedagdgicas, bem como o desenvolvimento de aspectos
culturais, humanos e sociais.

Arruda (2011, p.119) destaca como esse curso se estruturava:

O Projeto se divida em trés momentos: 1) uma parte introdutéria de orientagdo aos
cursistas, especialmente sobre a metodologia do ensino a distincia, e as fases e
procedimentos do curso em si; 2) o curso em si, isto ¢, o estudo dos mddulos e as
avaliagdes, que estava dividido em duas partes: a) uma de educagdo geral e b) outra
voltada para as especificidades do Magistério; 3) a parte pratica do curso, que
também se dividia, em dois momentos: a) os encontros pedagdgicos e b) o
microensino. Estruturado na forma de modulos de ensino, a parte de educagdo geral
era constituida de 106 mddulos e a parte especifica de formacdo para o magistério
estava organizado em 98 modulos.

Assim, o cursista deveria estudar este total de modulos e ser aprovado nas avaliagdes
dos 204 modulos, bem como a participagdo nos Encontros Pedagogicos e o Microensino para
a obten¢do da certificagdo do curso Magistério, sob a responsabilidade do Centro de Ensino
Técnico de Brasilia (CETEB) em Cuiaba.

Como o Projeto Logos II atendia especificamente aos educadores que atuavam em sala
de aula, havia necessidade de incluir também outros educandos com defasagem idade/série,
uma vez que muitos deles estavam afastados da sala de aula sem oportunidade de retomar os
estudos. Surge entdo, em 1987,0 NES (Nucleo de Estudos Supletivos), mais uma oferta de
oferta de EJA no municipio de Colider, porém durou pouco tempo, através da CESU
(Coordenadoria de Ensino Supletivo), Secretaria de Estado de Educagdo, que segundo Arruda

(2011, p.123):

O NES, criado em 1986, funcionava separadamente e sem vinculos politico-
pedagdgicos com o Logos II em outro espago fisico, onde oferecia cursos de
educagdo supletiva de nivel de 1 e 2 graus Proped€uticos, também na forma de
modulos. A Secretaria determinou que passasse a funcionar no mesmo espacgo fisico
todos os cursos e programas de educagdo supletiva oferecidas no municipio. E o
espaco determinado para receber todos os cursos e programas era o espaco onde
estava instalado o Projeto Logos II.

114

Il EHECO - Cataldo-GO, Agosto de 2015



HIEHECO2015

HTRO UE HISTORIA D EDUCACAC DA REGTACY TH{OE

Em 1988, através do decreto n° 579 de 08/02/1988 sdo crlados os Nucleos de
Educacdo Permanente (NEP) em 07(sete) municipios do Estado, sendo eles: Sdo Felix do
Araguaia, Barra do Bugres, Jauru, Jaciara, Paranatinga, Juina ¢ Colider com o objetivo de
desenvolver os programas de Educacao Supletiva em suas modalidades de supléncia,
considerando o artigo 24 da Lei n°® 5.692/71; considerando o grande contingente de adultos-
trabalhadores sem escolaridade no Estado; considerando a inadequagdo dos cursos ora
oferecidos ao educando-adulto trabalhador, conforme aponta o proprio Decreto que cria os
NEPs com o intuito de atender a todos os jovens e adultos que buscavam a escolarizagao, ja
que ndo tiveram a oportunidade de concluir seu processo ensino aprendizagem em tempo
habil. Com a cria¢do do referido projeto expandiu-se assim, a oferta de educagdo para todos
aqueles que necessitavam de escolarizacdo ¢ ndo apenas para professores leigos que atuavam
em sala de aula, conforme critério para matricula no curso do Projeto Logos II.

Conforme aponta Arruda (2011, p. 118)

O NEP de Colider que teve as suas atividades iniciadas em fevereiro de 1988,
constitui um terceiro momento da historia da EJA no municipio, precedido que fora,
em 1986, pela decisdo da Secretaria de Estado de Educagdo em implantar, através da
sua CESU, o NES; o qual, em 1987, passou a funcionar no mesmo espago onde
estava instalado o Nucleo Pedagdgico do Projeto Logos II.

Dessa forma, no ano de 1988 com a implantagdo do NEP até 1991, ofertava-se os dois
projetos, um para professores leigos, através do Projeto Logos II e outro aberto para todos
aqueles que necessitavam prosseguir seus estudos através do NEP. A metodologia deste novo
projeto deu-se nos mesmos moldes do anterior, pois os educandos possuiam determinada
carga horaria presencial e semipresencial, estudavam por modulos, realizavam as avaliagdes
da mesma forma que o Projeto Logos II e participavam dos grandes encontros somando-se
com as turmas deste projeto com qualificacdo para o magistério. Isto porque um projeto nao
inviabilizou o outro, mas caminharam juntos por um determinado tempo até que os cursistas
do Logos II pudessem concluir o curso.

No entanto, através da Resolu¢do 137/1991/CEE/MT, que estabelece normas gerais
para o Ensino Supletivo no sistema de Educacdo de Mato Grosso, se inicia uma nova
discussao quanto a oferta da EJA. Conforme, destaca o art. 2°, inciso I — “A Supléncia visa

suprir a escolarizacdo regular de Ensino Fundamental para maiores de 14 anos e a de Ensino
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M¢dio para maiores de 18 anos que nao tenham seguido ou concluldo naldade propria”. Um
novo modelo de EJA surge para atender aqueles que retornavam aos estudos em busca da
escolarizagdo. Como rezam os art. 4° ¢ 5° da Resolucdo 137/1991/CEE/MT, o aluno
matriculava-se a cada seis meses, ou seja, cada semestre tinha a duragao de cem dias letivos e
a carga horaria minima de quinhentas e quarenta horas-aula para ofertar o curso supletivo para
as séries iniciais e finais do ensino fundamental e ensino médio.

A oferta de EJA nestes moldes através do regime semestral, ou denominado supletivo,
durou desde 1991 até o ano 2000, quando foi publicada a Resolugao n® 180/2000/CEE/MT,
que fixa normas para a oferta da EJA no Sistema Estadual de Ensino, extinguindo o ensino
supletivo, amparada pelo Programa de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado de Mato
Grosso, aprovado pelo Conselho Estadual de Educagdo. Este programa exigia a frequéncia
minima de 75% e duracdo de trés fases para cada segmento do Ensino Fundamental e trés
fases para o Ensino Médio, de modo que em cada fase respeitasse a carga a horaria minima de
800 horas e 200 dias letivos. Assim, o programa pretendia combater o “aligeiramento” do
ensino, de modo a assegurar a educacdo de jovens e adultos um padrao de qualidade.

De acordo com as Orientagdes Curriculares (MATO GROSSO, 2010, p. 178):

A falta de escuta e o silenciamento ja apontados assujeitam jovens e adultos a
concepgdes que ignoram o que sabem ¢ o que desejam saber, para traduzir o que
muitas vezes os profissionais pensam que sabem sobre eles e, por isso mesmo,
aligeiramento as ofertas que lhes apresentam, subtraindo ‘“contetudos” de
“programas” supostamente oficiais, o que confere a EJA carater supletivizador:
“repor o tempo perdido”.

O Programa de EJA para Mato Grosso (aprovado pela Resolugdo n°
177/2002/CEE/MT) traduz concepg¢des de como as escolas devem tratar a modalidade,
propiciando flexibilidade para atendimento dos sujeitos. Esse programa resulta na proposta de
organizacdo do CEJA (Centro de Educagdo de Jovens e Adultos), criados em 2008, através da
Secretaria de Estado de Educacgdo, apenas em 16 municipios considerados polos no estado de
Mato Grosso, conforme o Decreto n® 1.123 de 28 de janeiro de 2008, publicado em Diario
Oficial de Mato Grosso. Assim, através da implantacio do CEJA, uma nova organizagao
curricular foi implementada com objetivo de reconhecer as especificidades dos sujeitos da

Educacdo de Jovens e Adultos e dos diferentes tempos e espagos formativos, oferecendo
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formas diferenciadas de atendimento que compreenda a educagao formale informal integrada
ao mundo do trabalho ao longo da vida, conforme apontam as Orienta¢des Curriculares para a
educacdo de jovens e adultos em Mato Grosso (MATO GROSSO, 2010).

Esta recente denominagdo deu-se em funcao da implantacio de uma nova proposta
pedagdgica diferenciada das demais escolas que atendem EJA no estado de Mato Grosso ao
ofertar o Ensino Fundamental, que ¢ composto do 1° segmento (séries iniciais) e o 2°
segmento que corresponde aos anos finais, bem como o Ensino Médio, exclusivamente, para a
educagdo de jovens e adultos através da matricula trimestral por area de conhecimento,
matricula por disciplina e exame supletivo online. Alguns CEJAs ainda tiveram a licenga para
oferecer cursos profissionalizantes através do PROEJA (Programa Nacional de Integracao da
Educagao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens ¢
Adultos), como ¢ o caso do CEJA de Colider.

A proposta pedagogica dos CEJAs foi ancorada nos eixos norteadores* da EJA, como
espacgos plurais de atendimentos que compreendem a Educacdo Formal e Informal, voltado a
integracdo dos jovens e adultos ao mundo do trabalho ao longo da vida, conforme as
Orientagdes Curriculares para a EJA em Mato Grosso, com o objetivo de superar a visao
“compensatdria e de aligeiramento” que a educagdo brasileira por varias décadas atribuiu a
EJA, para uma educagdo voltada a aprendizagem ao longo de toda a vida.

O Centro de EJA foi implantado no municipio de Colider a partir de 2009, através do
Decreto n® 1.988 de 13/05/2009. Assim, a Escola Estadual “Cleonice Miranda da Silva”
passou a ser denominada Centro de Educagdo de Jovens e Adultos “Cleonice Miranda da
Silva”, por tratar-se de uma nova oferta curricular na modalidade. Os CEJAs foram
organizados metodologicamente em trés areas do Conhecimento através da Linguagens,
Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas para favorecer a articulagao e a

interacdo das disciplinas nas areas de conhecimento.

44 Seduc (2010) As Orientagdes Curriculares para EJA do Estado de Mato Grosso propdem
que as unidades escolares centrem debates e propostas a partir dos Eixos Norteadores:
trabalho como principio educativo, a cidadania, o direito de aprender ao longo da vida e a
dialogicidade.

117

Il EHECO - Cataldo-GO, Agosto de 2015



HIEHECO2015

HTRO UE HISTORIA D EDUCACAC DA REGTACY TH{OE

De acordo com as Orientagdes Currlculares das dlver51dades educacwnals - OCs

(MATO GROSSO, 2010, p. 214):

Os Centros tém como cunho pedagogico a coletividade. Destacam-se, entdo, os
momentos desta construgdo: Elaboragdo de caminhos comuns do Projeto Politico-
Pedagogico, as Matrizes Curriculares, as atividades a serem desenvolvidas (plantdes,
aulas culturais e oficinas), o calendario escolar, a distribui¢do das atividades
docentes, enfim, toda a proposta dos CEJAs deve ser construida gradativamente na
coletividade, e com a participacdo efetiva de todos os outros Centros constituidos no
Estado.

Assim, nasceu uma nova perspectiva, ou um novo sentido de educagido de jovens e
adultos, com o objetivo de propiciar tempos e espagos que respeitem as especificidades de
cada educando, pois ele tinha a possibilidade de realizar seus estudos de acordo com a
possibilidade que melhor lhe conviesse através da matricula por area de conhecimento, ou
matricula por disciplina, quando nao tinha condi¢des de frequentar as aulas todos os dias da
semana, ¢ ainda podia optar pelo exame supletivo online, na impossibilidade de frequentar a
escola, pois de acordo com as OCs (MATO GROSSO, 2010, p. 214):

A flexibilidade propiciada por este novo modelo ndo implica na desvinculagdo de
compromisso com a legislagdo vigente, pois todos os educandos devem ter bem

claros quais os seus hordrios de estudos, de acordo com a LDB 9394/96 prevé,
contudo, respeitando o tempo em que cada sujeito pode completa-las.

Dessa forma, observa-se que foram trés projetos curriculares com caracteristicas
diferenciadas que ocorreram num mesmo espago fisico, porém com suas especificidades em
periodos distintos. O Projeto Logos II era um projeto de educagdo a distancia, considerado
supletivo, direcionado apenas para professores leigos nas séries iniciais. Ja o NEP foi voltado
para todos aqueles que ndo possuiam a escolarizagdo de ensino fundamental e médio também
numa educagdo supletiva. E a implantagdo do CEJA foi destinada a todos os interessados em
ingressar ou concluir seus estudos, porém num curso totalmente presencial, com proposta
pedagogica diferenciada como a matricula por disciplina e a matricula por area de
conhecimento, bem como a oferta da educacdo profissional integrada ao ensino médio, e
também com a oferta do exame supletivo online, que ndo exige a frequéncia a escola.

As Orientacdes Curriculares das diversidades educacionais para a educagdo de Mato

Grosso apontam que:
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A existéncia do Programa de Educacgdo de Jovens e Adultos, formulado em 2002, as
praticas de EJA no Sistema, o antigo Projeto Beija-flor e, mais recentemente, os
Centros de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJAs) sdo razdes eficientes para induzir
a Secretaria a elaboragdo desta politica, por entender que, além de haver questdes de
ordem estrutural ¢ de concepgdo a enfrentar na diversidade das propostas — tanto nas
enuncia¢des quanto nas praticas — cabe ao poder publico assegurar o direito de todos
como dever do Estado, face a enormidade do desafio, o que exige mais do que
ofertas de programas e projetos, mas uma politica que expresse sentidos e caminhos
ideologicos escolhidos para elaboragdo de uma politica publica permanente. (MATO
GROSSO, 2010, p. 206)

O Projeto Logos II, o NEP e recentemente o CEJA foram implantados como
possibilidade de constituir-se como politica publica que fosse capaz de atender ao educando
da EJA, sujeito jovem, sujeito trabalhador, sujeito idoso, porém com tratamento diferenciado
no que diz respeito a oferta da modalidade. Os dois primeiros desenvolvidos de 1982 a 1991
foram projetos sob a concep¢do de uma educagdo supletiva que fosse capaz de atender aos
jovens e adultos que tiveram negado seu direito a escolarizagdo, porém com caracteristicas de
uma escola tecnicista, que segundo (SAVIANI apud ARRUDA, 2011, p.120), cujo “elemento
principal passa a ser a organizacdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno
posicdo secundaria, relegados que sdo a condicdo de executores de um processo cuja
concepe¢ao, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas.” J4 o CEJA
foi implantando a partir de 2009 com outros moldes de uma educacio que nio fosse supletiva,
amparada pelo Parecer 11/2000/CNE, representada pelo compromisso com a Educacdo de
Jovens e Adultos, elaborado por Jamil Cury, destacando um passo significativo em dire¢do a
uma nova concepgao da educagdo de jovens e de adultos.

Assim, os contextos sociais e historicos foram considerados nesses processos
formativos nestas ultimas décadas em que educandos e educadores sdo participes do processo,
contribuindo para a formagao critica e humana, onde o ser humano ¢ visto de forma ideal e
ndo apenas valorizado em sua capacidade cognitiva. Essa vivéncia contribuiu para o
aprofundamento tedrico sobre a educacdo de jovens e adultos, bem como na construgdo da
trajetoria académica e da profissdo docente em favor da luta pelos excluidos sociais e

culturais e pelo direito humano.
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2. Repensando a formacgao de professores de Educag:ao de Jovens e Adultos

Além da Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional de 1996, reconhece a EJA como uma modalidade de ensino dotada de
especificidade, assegurando seu marco legal para a implantagdo de politicas publicas
destacando a educag¢ao como um direito de todos ¢ um dever do Estado. Dessa maneira, a
escola ao oferecer essa modalidade, cumpre um dever de cidadania, apesar de que ha
necessidade em investimento nessa area, ao favorecer a educagdo continuada ao longo de toda
a vida aos educandos e a formacao inicial e continuada aos educadores que atuam ou deverao
atuar com os sujeitos da EJA.

Este investimento na implantagdo e implementacdo de politicas publicas no
atendimento aos jovens, adultos e idosos devem garantir efetivamente um curriculo escolar
adequado aos sujeitos da EJA, baseado nas necessidades destes que buscam superar os
desafios encontrados em sua vida, como idas e voltas no processo escolar, bem como a
qualidade do ensino desta modalidade deve ser observada mediante a valorizacdo profissional
e formagdo continuada dos educadores, compreendida como um processo permanente de
reflexdo sobre a pratica.

Para tal, Machado (2008, p.169) destaca que ndo se pode pautar apenas na formagao
inicial do professor, ¢ preciso que a formagdo continuada em servigo ocorra, a fim de
contribuir com a pratica pedagogica, para constru¢do de novas pedagogias e métodos de
trabalho apropriados aos educandos. A autora observa ainda que os foruns de EJA tém a
preocupacdo com a formacao de educadores de EJA desde 1999, no I ENEJA — Encontro
Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos, além de garantir investimentos na formagao
inicial e continuada especifica para a EJA. Este ¢ um desafio colocado ao docente da EJA que
precisa lidar com a diversidade existente nesta modalidade.

Nessa perspectiva, Jardilino e Araujo (2014, p. 138) afirma que:

Diante desse quadro, ¢ necessaria a implementagdo de mecanismos que atribuam
empoderamento a categoria, tendo em vista a revalorizacdo social da profissao do
professor, o dominio de diversas habilidades e competéncias (mais adequadas aos
tempos modernos), marcados pela flexibilidade dos contextos, pela agilidade nas
informagodes e pela complexidade das relagdes), a construgdo de conhecimentos e
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habilidades especificas do processo educativo, a soc1ahzagao dos valores da
profissdo e certo grau de autonomia em relagdo ao Estado.

Machado (2008, p.165-170) aponta que ha um descompasso entre a formacdo do
professor e a realidade dos alunos da EJA, destacando que no relatério do V ENEJA, ocorrido
em Cuiaba em 2003, os foruns de EJA apoiaram a iniciativa de realizagdo de Seminario de
Formag¢ao de Educadores como forma de contribuir nesse desafio destacado amplamente na
modalidade. Assim, o professor que atua na EJA precisa estar atualizado com sua formagao
continuada, que preconiza partilhar e refletir sobre as agdes educativas com o objetivo de
fortalecer a escola como espago formativo, com comprometimento coletivo na busca da
superacao das fragilidades e consequente construcdo das aprendizagens aos sujeitos da EJA.

O papel do professor atuando em movimentos sociais, especificamente nos foruns de
EJA, ¢ reconhecido como uma luta em prol da modalidade. No entanto, sabe-se que nada sera
diferente se ndo houver alteragdes nas condigdes de trabalho existentes nas escolas, bem como
nas politicas publicas em relacdo a educacdo de jovens e adultos. Dessa forma, cabe ao poder
publico oferecer a modalidade com qualidade. A universidade o compromisso com a
construgdo teodrica e as reflexdes criticas sobre a formagdo humana na educagdo de jovens e
adultos, levando em consideracdo um curriculo adequado aos educandos. E aos movimentos
sociais as reivindicagdes em defesa da modalidade.

Nessa luta, se insere os Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos, que surgiram em
1996, existentes atualmente em todos estados do Brasil. Reconhecidos pelo Ministério da
Educacdo e Cultura - MEC como interlocutores de politicas publicas, assumem o desafio de
organizar especialmente a EJA, como politica publica, ndo se limitando apenas a
alfabetizacdo, e sim assumindo-a como um processo que se da ao longo da vida, sendo este
um grande desafio colocado na VI CONFINTEA (Conferéncia Internacional de Educacado de
Adultos) em Belém do Para, em 2009.

A modalidade EJA foi por um longo periodo, tratada como apéndice nas escolas. SO
vem sendo discutida, debatida e estudada a partir dos processos de lutas sociais organizadas,
principalmente pelos movimentos sociais que defendem uma pratica pedagdgica libertadora e

emancipatdria para os sujeitos da educacdo de jovens e adultos. Como exemplo, destaca-se
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uma das propostas aprovadas no XIII ENEJA (Econtro Nac10nal de Educagao de Jovens e
Adultos) realizado em Natal/RN, em 2013, ao propor que as Instituigdes de Educagdo
Superior Publicas atuem nos Foruns numa perspectiva militante, compartilhando experiéncias
de formagao inicial e continuada, assumindo-o como espaco privilegiado de partilha. E ainda
defender que os processos de formacao de educadores tenham como principio a emancipagao
humana, a partir da Educacdo Popular, portanto, para além da l6gica do mercado voltada a
atender as necessidades especificas de acordo com a realidade social, econdmica e cultural do
educando.

O reconhecimento da diversidade desses sujeitos ¢ necessario, a fim de pensar numa
politica publica de EJA em que se considerem as condi¢des para o aprendizado desses sujeitos
e suas necessidades. A mudanga de concepgdo na EJA passa inevitavelmente pelos processos
formativos dos profissionais que trabalham com esses sujeitos: professores e gestores, assim
como pela compreensdo de que o sistema escolar precisa incorporar a EJA como modalidade
de oferta devida pelo Estado aos cidadaos que ndo puderam iniciar ou concluir os estudos.

De acordo com o dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, o vocabulo “formagao”
deriva do latim “formatione” e tem o sentido de formar, construir, que por sua vez esta em
processo de interagdo e de transformagdo de conhecimentos. O educador Freire (1996) ja se
referiu a formagdo como um fazer permanente que se refaz constantemente na agio. E certo
que a formagdo ndo se dd por mera acumulacdo de conhecimentos, mas constitui uma
conquista tecida com livros, mestres, didlogo, internet entre outros. Além do mais depende
sempre de um trabalho de teor pessoal. Parodiando Freire, ninguém forma ninguém, cada um
forma-se a si mesmo em comunhdo com o outro.

O conceito de formagdo € suscetivel de varias perspectivas, mas tem sido recorrente
associar o conceito ao seu desenvolvimento pessoal e profissional. Novoa (1997) aponta
novas abordagens a respeito da formagao de professores, saindo de uma perspectiva centrada
na dimensdo académica para uma perspectiva no terreno profissional e pessoal a partir do
contexto escolar. Ele alerta, inclusive, que a formag¢do de professores tem ignorado o

desenvolvimento pessoal, confundindo-se “formar e formar-se” (p.26).
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Portanto, relacionar o papel do professor no processo de (re) construgao e atuagdo nas
politicas publicas relacionadas a educacdo de jovens e adultos, a fim de buscar a garantia dos
direitos desses sujeitos da EJA, bem como a (re) formulacdo de propostas pedagogicas para o
atendimento desses educandos ¢ uma das alternativas para a conquista do resgate da divida

politica do estado para com estes alunos excluidos do sistema de ensino.
Consideracoes Finais

As discussdes aqui apresentadas buscaram apontar os desafios postos historicamente
para a EJA constituir-se como politica publica do Estado, superando as agdes pontuais de
governos ao implantar programas e propostas pedagogicas para o atendimento da modalidade.
Nao se pode entender um elemento, um aspecto sem explicar suas relagdes historicas,
politicas e ideoldgicas. Analises de conjuntura foram consideradas para a explicacdo da
educacdo de jovens e adultos enquanto direito no projeto das politicas de governo nesse
periodo nas ultimas trés décadas.

Assim, determinamos compreender os significados da luta coletiva em defesa da
modalidade. No entanto, estas agdes precisam ser (re) construidas. Por exemplo, a agdo
educativa comprometida com um projeto de vida para o sujeito da EJA exige o enfrentamento
da politica de governo que destr6i o carater publico da educagdo, portanto, caracterizam uma
possibilidade concreta de mudanga que vem se processando na EJA, onde pelo enfrentamento
vem se fortalecendo a formacgao inicial e continuada dos educadores e forjando um projeto de
escolarizagdo digno aos sujeitos da EJA. Destaca-se aqui como reagdo da sociedade civil, a
organizagdo dos foruns de educagdo de jovens e adultos no Brasil, com desdobramentos
regionais € municipais, como exemplo o estado de Mato Grosso, que tem como base a
articulagdo informal de institui¢des publicas e ndo governamentais, assim como educadores
em geral, em defesa do direito dos educandos da EJA a uma educagdo de qualidade através do
Forum Permanente de Debates da Educagdo de Jovens e Adultos — FPDEJA/MT que ao logo
dos quatorze anos de existéncia em Mato Grosso vém buscando coletivamente o debate e a

reflexdo em torno das tematicas que abordam a modalidade, bem como os desafios que a EJA
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apontam pra noés, educadores, gestores, pesqulsadores e mlhtantes neste campo em defesa da
modalidade.

Dai a importancia de nds, educadores, compreendermos a necessidade de conhecer os
instrumentos legais ¢ de lutar para que de fato eles se materializem em nossa acao
pedagbgica, pois permanece desde o I ENEJA em 1999 a preocupagdo quanto a formagao de
educadores, bem como com a garantia de investimentos na formagdo inicial e continuada
especifica para a educagdo de jovens e adultos. Assim, ¢ preciso atualizar os dados desde esse
periodo até os dias atuais, apesar de verificarmos o nimero de dissertacdes e teses que vém
aumentando nas pesquisas de graduagdo e pos-graduagdo sobre a formagdo de professores,
enquanto papel de dentincia revelando as fragilidades nas estratégias de formagao ou auséncia
de formacao dos educadores que atuam na modalidade, bem como a falta de politicas publicas
na area.

Apb6s um processo de reflexdo no decorrer desse estudo entendemos que o ato
reflexivo no processo de formagdo e na pratica pedagdgica constitui razdes fundamentais para
a produgdo de conhecimento e transformagao do contexto escolar. E certo que ainda ha muitas
duvidas e incertezas, talvez algumas possam ser esclarecidas ao longo da investigacao
proposta aqui neste trabalho, enquanto se desenvolve uma dissertagdo de mestrado.

Diante dessas consideragdes, acreditamos que a pratica reflexiva ¢ necessdria na
constru¢ao dos saberes, visto que uma postura reflexiva € intrinseca ao trabalho docente em
que se apoia no dialogo, na analise do trabalho executado, na avaliagdo de sua pratica, nos
grupos de formagdo, na interacdo com as leituras, etc. Assim, a praxis deve estar articulada no
desenvolvimento formativo do professor, pois s6 agindo sobre aquilo que se conhece se
consegue analisar e transformar. Conforme afirma Freire (1996, p. 109) “o espaco pedagdgico
¢ um texto para ser constantemente lido, interpretado, escrito e reescrito”. Devemos acreditar
que € possivel construir e reconstruir um caminho alternativo através de um trabalho arduo de
desconstru¢do e reconstru¢ao nesse processo formativo.

O presente estudo buscou recuperar historicamente elementos significativos das
politicas de EJA no municipio de Colider, no estado de Mato Grosso, nas trés ultimas décadas.

Percebe-se, por parte do governo, uma tentativa de implanta¢dao de politicas publicas para a
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de grupos e movimentos que assumem na educacdo de jovens e adultos uma opcao de
militancia.

Nenhuma das consideragdes aqui postas neste trabalho nos leva a uma reflexao de que
tudo esta perdido ou que nada foi feito em defesa da modalidade, pois foram evidenciadas
iniciativas voltadas para um compromisso de garantia da Educag¢do Basica aos sujeitos da
EJA. O que precisa, porém, ¢ o encaminhamento de projetos que respeitem os valores
culturais dos educandos, seus interesses € anseios na busca de condi¢cdes mais dignas de vida,
além de propiciar a valorizacdo dos profissionais, propiciando-lhes condigdes de trabalho e

formag¢do condigna que visem garantir qualidade e continuidade as politicas de EJA.
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