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Resumo

O presente artigo tem por objetivo debater as implicacdes na Educacgdo de Jovens e Adultos
(EJA) os conceitos de juventude, vulnerabilidade Social e violéncia no Territorio de Identidade
do Sisal. Compreende-se que os referidos conceitos interagem entre si, potencializando suas
consequéncias sociais nas classes da EJA. O Territorio de Identidade do Sisal (TIS) localiza-se
na regido do semiarido do estado da Bahia, marcado por altas taxas de analfabetismo, pobreza,
desemprego entre os jovens e aumento exponencial da violéncia. Trata-se de uma pesquisa de
carater exploratorio, com base no estudo de caso. A relevancia do estudo reside no fato de que,
além de provocarem danos fisicos e psicoldgicos, as violéncias, afetam o ambiente escolar, pela
atmosfera de tensdes e angustias que atinge a todos. Os estudantes da EJA sdo afetados pelo
processo de exclusdo social, segredados no cotidiano escolar. Os resultados iniciais apontam
gue em meio a os diversos problemas que permanecem a provocar as politicas de
desenvolvimento social na Bahia, sobretudo no TIS sem davidas uma das mais importantes é a
da juventude.

Palavras-chave: Juventude. EJA. Vulnerabilidade Social. Violéncia
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Introducéo

O Territorio do Sisal € formado por 20 municipios Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal,
Cansancéo, Conceigdo do Coité, Ichu, Itilba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Queimadas,
Quijingue, Retirolandia, Santaluz, SGo Domingos, Serrinha, Teofilandia, Tucano e Valente,
tendo uma populacdo superior a 582.000 habitantes conforme dados do Censo Demografico de
2010. A regido esta localizada no nordeste do Estado, a cerca de 200 Km de Salvador.

A designacéo do Territdrio do Sisal se deve a planta que se caracteriza como principal
fonte econdmica da regido. O sisal, que por nome cientifico agave sisalana perrine, € originario
do México e foi introduzida na Bahia em 1903. Consolidada como a principal fonte de atividade
econbmica da regido, a producdo de Sisal no semi-arido da Bahia se apoia em pequenas e
médias propriedades.

A regifio Sisaleira possui a terceira pior taxa de analfabetismo do Estado, o indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica — IDEB, é muito baixo, a maioria dos municipios da
regido estdo abaixo da média estadual. A taxa de analfabetismo funcional alcanca cerca de 58%
da populacdo, sendo a zona rural a que concentra a maior média, conforme dados da SEI de
2011.

Os dados socioeconémicos desta regido sdo extremamente alarmantes, dados da
Secretaria de Estudos Econémicos — SEI, em 2004 o territorio do Sisal colaborou com apenas
1,6% do Produto Interno Bruto da Bahia em 2010, fincando bem atras da média de 40% da
regido metropolitana de Salvador. Além disso, destaca-se 0 baixo indice de desenvolvimento
humano da regido, com uma média de 0,60 sendo que, quatro dos municipios que formam o
territorio estdo entre os 20% mais pobres do Brasil e cinco estdo entre 0s 10% com os piores
indices de pobreza, aproximadamente 27% da populagdo Sisaleira vivem em situagcdo de
extrema pobreza (IBGE, 2010).

O presente artigo tem por finalidade debater as implicagdes na Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) dos conceitos de juventude, vulnerabilidade Social e a violéncia no Territorio de
do Sisal - Bahia. E uma pesquisa de caréter exploratdrio, com base no estudo de caso, esta sendo
utilizada a abordagem qualitativa na pesquisa a qual exigiu do pesquisador necessidade de

formalizar, sistematizar as andlises dos dados observados, de forma disciplinada e com
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planejamento cuidadoso que possam estar explicitando os procedimentos e a propria trajetoria
metodoldgica para consecucdo dos objetivos previstos do estudo, que favorecam o rigor
interpretativo.

Ante 0 exposto, tem-se a seguinte indagacdo: em que medida a exposicao a situacdes de
vulnerabilidade social e violéncia influenciam o processo de formagdo dos jovens estudantes
da EJA residentes no Territorio de Identidade do Sisal-BA?

2. O Analfabetismo na Bahia e no Territorio do Sisal

Dados do Censo 2010, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2011, revelam que a taxa de analfabetismo® vem caindo muito lentamente nos
ultimos dez anos. O pais conta ainda com cerca de 13,9 milhdes de brasileiros, analfabetos, com
15 anos ou mais, o equivalente a 9,63% da populacdo nessa faixa etaria - no Censo de 2000,
esse percentual era de 13,64%. O Nordeste continua sendo a regido com maior nimero de
analfabetos, cerca de 16% da populagdo com mais de 15 anos.

A regido Nordeste conforme 0 PNAD (2012) é a que tem o maior percentual de pessoas
ndo alfabetizas com 17,4% da sua populacdo, em contraposicao as regides Sul e Sudeste que
tém em média 4,4% da sua populacdo de 15 ou mais anos analfabeta. Em nimeros absolutos, a
populacdo do Nordeste é de aproximadamente um pouco mais de 54 milhdes de pessoas, assim,
conforme os dados apresentados, temos atualmente mais de 9,7 milhdes de analfabetos no
Nordeste.

A Bahia apresenta, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
2009, o maior numero de analfabetos no Brasil entre jovens com 15 anos ou mais. Neste mesmo
periodo, a taxa de analfabetismo deste publico foi de 16,7%, quase o dobro da média nacional.

A partir da analise dos dados disponibilizados pela Superintendéncia de Estudos
Econbmicos e Sociais da Bahia — SEI-BA, a taxa de analfabetismo na década de 1990 era de
34,5% da populagéo baiana, sendo que a taxa de analfabetismo na zona rural chegava a 55,1%.
Nos anos 2000, essa taxa caiu para 22,1% da populacéo, contudo a zona rural ainda vivenciava

um alto percentual, com 38% da sua populacéo analfabeta. No ultimo censo de 2010, o nimero

1 Segundo o diciondrio Haussais, o termo analfabetismo corresponde a estado ou condi¢do de quem n3o sabe
ler e escrever, falta de instru¢do elementar. Segundo definicdo da UNESCO, “uma pessoa funcionalmente
analfabeta é aquela que ndo pode participar de todas as atividades nas quais a alfabetiza¢do é requerida para
uma atuacdo eficaz em seu grupo e comunidade, e que lhe permitem, também, continuar usando a leitura, a
escrita e o calculo a servigo do seu préprio desenvolvimento e do desenvolvimento de sua comunidade”.



de pessoas ndo alfabetizadas caiu para 16,3% da populagdo, mais as nossas zonas rurais ainda
possuem um dado alarmante, 29,8% da populagdo com 15 ou mais anos é analfabeta.

Para os seis municipios de abrangéncia dessa pesquisa, podemos perceber no censo de
1990, que a média de analfabetismo entre os municipios era de 40,8% da populacgéo, sendo que,
a maior taxa concentrava-se na zona rural com 51,6%. No censo de 2000 observa-se que houve
uma reducdo na taxa de analfabetismo da populagéo, ficando este percentual em 29,3%. No
censo de 2010, o numero de analfabetos caiu para 21,6%, contudo mantendo a maior
concentracdo nas respectivas zonas rurais de cada municipio.

Em comparagdo com os dados do Estado da Bahia para 0 mesmo periodo, verificamos
que a pesar da forte reducédo nas taxas de analfabetismo, o percentual ainda alto extrapola a

média do estado.

MUNICIPIOS TERRITO-RIOS TAXA DE ANALFABETISMO DA POPULAGAO DE 15 ANOS OU MAIS, POR SITUAGAO DO DOMICILIO
DE IDENTIDA-DE (%)
1991 2000 2010
Total Urbana Rural Total Urbana Rural Total Urbana Rural
BAHIA 0
34,5 21,6 55,1 22,1 15,0 38,0 16,3 11,3 29,8
ARACI 04 Sisal
59,0 30,6 69,6 43,7 24,9 54,2 32,1 19,5 40,5
CONCEICAO DO 04 Sisal
COITE 40,1 24,4 50,3 26,6 18,3 35,5 19,2 13,6 27,7
SANTALUZ 04 Sisal
41,8 26,2 54,1 31,8 21,7 46,0 23,6 18,6 31,3
SAO DOMINGOS 04 Sisal
34,0 23,6 39,2 22,9 18,9 26,0 21,5 19,6 24,9
SERRINHA 04 Sisal
33,0 19,6 47,8 24,6 16,4 35,7 16,5 10,5 26,8
VALENTE 04 Sisal
36,9 19,8 48,0 26,4 18,4 34,4 17,1 11,5 23,6

SEI-Ba. Censo de 2010
A grande conquista para as Ultimas duas décadas foi a ampliacdo do acesso a educagdo

em todos os niveis, assim como o aumento do tempo de permanéncia na escola e da taxa de
escolaridade.

Conforme dados da PNAD (2012), a taxa de analfabetismo entre jovens de 15 a 19 anos
no Brasil é 1,2%, no extrato 20 aos 24 anos essa média sobe para 1,6%, na faixa dos 25 aos 29
anos salta para 2,8%, chegando a 24,4% para pessoas com 60 ou mais anos.

A taxa de escolarizagéo entre criangas e adolescentes dos 06 aos 14 anos chegou a 98,2%
em 2012, entre os jovens de 15 aos 17 anos, essa taxa de cobertura cai para 84,2%, no Nordeste
essa taxa é de 83,2%, na faixa etaria dos 18 aos 24 anos, cai para apenas 29,4% dessa populagéo.

Os dados revelam a universalizagdo do Ensino Fundamental entre criangas e
adolescentes dos 06 aos 14 anos, do outro lado, mostra o forte abandono do Ensino Médio e,

por sua vez, a ndo continuidade no Ensino Superior.



O levantamento de dados feito pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
(INEP), em 2014, aponta que a taxa média de distorcéo idade-série no Ensino Fundamental nas
escolas publicas é de 48%, no Ensino Médio € de 46%. Sendo que as escolas publicas sdo
responsaveis por 88% das matriculas no Ensino Fundamental e 86% no Ensino Médio (PNAD,
2008).

Os dados aqui apresentados do PNAD (2008, 2012) sustentam a tese do forte processo
de desigualdade em relacédo ao processo e as etapas de escolariza¢do no Brasil, com enfoque
especial ao segmento de jovens dos 15 aos 29 anos. Quando analisados com maior grau de
apuracéo, esses dados destacam que muitos jovens desistiram de estudar sem ter a0 menos
concluido o Ensino Fundamental.

E evidente que tivemos consideraveis melhoras nos indicadores educacionais, em
especial no Ensino Fundamental, contudo apenas 52% dos jovens matriculados ndo apresentam
uma distorcdo idade-série. Ao avangarmos nos demais extratos etarios, 0 nimero de jovens e
adultos fora da escola e/ou néo escolarizados aumentam significativamente.

Os jovens na faixa etaria dos 15 aos 29 anos representam aproximadamente 26% da
populacdo brasileira. Este recorte populacional passou a fazer parte de politicas pablicas
especificas nas ultimas duas décadas, em especial com a criagdo do Conselho Nacional da
Juventude (CONJUVE) e sdo estes as maiores vitimas dos processos de vulnerabilidade social.
E um contingente populacional com demandas proprias e especificas, que estdo em fase de
escolarizacdo, da busca do emprego e da sustentabilidade, da cultura, do lazer, de formas de
expressao e reconhecimento social e identitario.

Esse processo de desigualdade de acesso aos bens sociais e culturais entre os jovens,
agrava ainda mais a situacéo destes. Silveira (2014) em sua pesquisa indica que mais de 53%
dos jovens matriculados no Ensino Fundamental ndo chegam a conclui-lo. Na Educacdo de
Jovens e Adultos este nimero é ainda mais alarmante, apenas 30% dos alunos matriculados
conclui o curso da EJA.

As escolas e seu mecanismo ignoram as desigualdades culturais e sociais entre 0s jovens
das diferentes classes sociais ao buscar transmitir seus contetdos, a partir de métodos e modelos
de avaliacdo que ndo levam em conta as especificidades dos sujeitos, suas origens, sua historia,
suas vivéncias. Haddad (2002) chama atencdo para o processo de institucionalizacdo e
escolarizacéo da EJA, incorporando cada vez mais as praticas da educagdo formal.

Como afirma Bourdieu (2012, p.53), “Em outras palavras, tratando todos os educandos,

por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar
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é levado a dar sua sangdo as desigualdades iniciais diante da cultura”. Nessa perspectiva,
Bourdieu denuncia que a escola colabora para a manutencdo das formas de desigualdade e de
estratificacao social.

As situacOes de desigualdades sociais, econémicas, culturais vivenciadas pelos jovens,
ndo recai somente sobre os mesmos, configura-se também como um gargalo ao processo de
desenvolvimento econémico e social do pais, potencializando ainda mais os seus ciclos de crise
econémica. Sendo assim, as escolas devem buscar potencializar o processo de permanéncia dos
jovens na escola, a partir do seu reconhecimento enquanto sujeitos portadores de
conhecimentos, de direitos, de identidades proprias, independentemente de sua origem social,
econdmica e étnica.

Os sujeitos da EJA sdo pessoas que possuem e articulam seus papeis e lugares sociais,
geracionais, identitarios. Juventude e vida adulta na EJA tem suas proprias especificidades e
diversidades, que s&o negligenciadas e homogeneizadas nos marcos legais. E no fazer cotidiano
desses sujeitos que as marcas da sua diversidade se fazem presentes e fluem nas suas relagdes.

Ao pontuarmos os jovens da regido do Territério de Identidade do Sisal, que passam a
se constituir cada vez mais como o publico que frequenta as turmas de EJA, conforme
resultados da pesquisa realizada pelo Observatorio de Educacdo de Jovens e Adultos do
Territorio do Sisal - OBEJA, aproximamo-nos de um fendmeno cada vez mais intenso que € a
juvenizacdo da EJA. Corrobora com este recorte etério, os dados do Mapa da Violéncia de 2012
gue demostram um crescimento de mais de 375% entre a década de 1980 e a de 2010 do numero
de homicidio de jovens.

2.3 Sobre o Conceito de Juventude

Conforme dados do censo escolar de 2014 o Brasil conta com um contingente de 3,5
milhGes de pessoas matriculadas na EJA, dos quais cerca de 30% sdo jovens com idade entre
15 e 19 anos. A LDB/96 em seu artigo 38 estabelece que a idade minima para conclusdo do
ensino fundamental através da EJA é 15 anos e para 0 ensino médio é 18 anos. Para muitos
destes o0 ingresso nas turmas de educacao de jovens e adultos representa uma forma mais rapida
de concluir a educacdo bésica da qual foram excluidos por diversos fatores, alguns extrapolam
0s muros da escola, enquanto outros tém a ver diretamente com a qualidade da Educacéo, ou
seja, envolvem o Ministério da Educacdo (MEC), Secretarias Municipais e Estaduais, gestores
e, é claro, os professores que lecionam na modalidade.

Ainda nd3o hd um consenso sobre o conceito do que seja “juventude”. Sabe-Se que

juventude representa uma categoria de analise que tem sido estudada por diferentes angulos e
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abordagens, tanto pelas areas da satde, passando pelas ciéncias sociais. Nem mesmo a definicdo
por um recorte etario € consenso nas pesquisas.

Dos 577 alunos entrevistados na pesquisa realizada pelo Observatdrio de Educacdo de
Jovens e Adultos do Territério do Sisal — OBEJA? (2013), 77% dos alunos estavam na faixa
etaria dos 15 aos 29 anos, constituindo-se assim, um nimero expressivo de jovens matriculados
em turmas de EJA.

A presenca majoritaria deste grupo etario nas turmas de EJA alteram os desafios dessa
modalidade, ou seja, novas demandas sdo postas, exigindo dos educadores novas posturas frente
a “cultura juvenil”.

Para Spdsito (1999) o conceito de juventude é ambiguo, tanto do ponto de vista tedrico,
como do ponto de vista dos recortes por faixa etaria. Dentro dessa perspectiva, a autora aponta
para o fato de que, ao se buscar qualquer caracterizacao e defini¢do da juventude brasileira, é
preciso levar em consideracao a sua diversidade social e cultural.

E necessario buscar a compreensio da juventude como uma categoria social, histdrica,
em constante processo de transformacdo, incorporando a essa percepcdo, a complexidade das
dimens0es bioldgicas, sociais, politicas, psicoldgicas e culturais da categoria Juventude.

Para Melucci (1996), a juventude deve ser vista como uma categoria emergente dentro
da modernidade, que ndo se define apenas por suas questes bioldgicas, mas sim por uma
definicdo simbdlica.

Certamente, entre 0s jovens contemporaneos, ha diferencas culturais e desigualdades
sociais. Hoje ja ¢ ugar comum falar lugar comum falar em “juventudes”, no plural.
Em uma sociedade marcada por grandes distancias sociais, sdo desiguais e diferentes
as possibilidades de se viver a juventude como “moratdria social”, tempo de
preparacdo. A condicdo juvenil é vivida de forma desigual e diversa em funcdo da
origem social; dos niveis de renda; das disparidades socioecondmicas entre campo e
cidade, entre regides do mesmo pais, entre paises, entre continentes, hemisférios.
(NOVAES, 2006, p. 1)

Desta forma, segundo Novaes, podemos compreender a juventude como uma
construcdo social, que se realiza de formas diferenciadas ao longo da histdria e nos diferentes

contextos sociais e culturais, que sofre influencias das relagdes de classe social, género e raga.

2 O Observatorio de Educacéo de Jovens e Adultos do Territério do Sisal é um projeto de pesquisa desenvolvido
pelo grupo de pesquisa Teoria Social e Projeto Politico Pedagdgico, vinculado ao Programa de P6s-Graduagao em
Educacdo e Contemporaneidade. O referido projeto é financiado pela CAPES.



2.4 Juventude e Vulnerabilidade Social

Pesquisas (Sposito, 2007, Waiselfiz, 2012) apontam que 0s jovens sdo as principais
vitimas de um ambiente social adverso, expostos a situacdes de vulnerabilidade social.
Conforme indica Castel (1997), a vulnerabilidade ¢ um fendmeno das relagcbes sociais,
originaria a partir da conjuntura precéria das condi¢Bes socioecondmicas, associada com o
negligenciamento do exercicio dos direitos a cidadania plena e de suas possibilidades e, ainda,
com a precarizacao dos lagos sociais.

A vulnerabilidade é produzida a partir do contexto relacional entre a precariedade de
insercdo no mundo do trabalho com a fragilidade dos vinculos das redes sociais, a exemplo da
estrutura familiar e as relagOes de amizade e vizinhanga. A exposi¢cdo permanente a processos
de vulnerabilidade pode se constituir como uma categoria capaz de englobar a situacdo de uma
grande parcela da populacgéo brasileira.

Ainda como aponta Castel (1997), o conceito de vulnerabilidade social apresenta-se em
contraposicdo ao conceito de excluséo, pois este representaria a ruptura final das relagfes entre
0 sujeito e as dindmicas dos processos sociais (acesso ou exclusao do trabalho, educacéo, saude,
seguranca). Sendo assim, a vulnerabilidade social representaria a fragilidade das redes sociais
nas quais os sujeitos estdo inseridos, baseando-se nas estruturas de oportunidades existentes e
acessiveis em maior ou menor grau para os individuos, familias e comunidades, possibilitando
a percepcédo de mobilidade dos sujeitos em suas redes.

Séo multiplos e complexos os fatores que confluem para o processo de exclusdo social,
entre eles destacam-se a extrema desigualdade econdémica entre pobres e ricos, os fluxos
migratorios de populacBes pobres de pequenas e médias cidades para os grandes centros
urbanos, a precariedade das condi¢Ges de habitacdo, acesso a saude, a seguranca e a uma
educacdo de qualidade, entre outros diversos fatores.

Compreendemos, assim, que o processo de reducao dos indices de pobreza ndo sera
reflexo apenas do aumento da taxa de crescimento econémico. A ma distribuicdo de renda e da
riqueza, as altas taxas de analfabetismo, os baixos niveis de instrugdo, o desemprego, a
inseguranca fisica e alimentar, podem permanecer durante periodos de forte crescimento
econdmico.

Castel (1997) propde que se pense na exclusao social, enquanto processo, resultado de
uma permanente relagdo de conflitos econdmicos, sociais e culturais, que tém na exclusao, na

desumanizagao, o “fim de um processo”. Segundo o autor, o individuo encontra-se em um duplo



processo de desligamento em relagdo ao mundo do trabalho e da sua rede social. A excluséo
tem como resultado a vulnerabilidade social.®

O processo de vulnerabilidade de grupos sociais refere-se a possibilidade de gerenciar
os dispositivos que afetam seu bem-estar, ou seja, a posse ou controle de mecanismos que
constituem 0s recursos necessarios para o aproveitamento das oportunidades propiciadas pelo
Estado, mercado e sociedade. Assim a vulnerabilidade a pobreza ndo se limita em considerar a
falta de recursos financeiros, comprometendo o acesso a servicos, trabalho, educacdo e as
préprias redes sociais.

A familia forma os primeiros lagos sociais que tém importancia significativa para a
integracdo dos individuos no sistema social moderno. Redes sociais com lacos fortes tém maior
poder de articulacdo, desenvolvendo espacos de sociabilidade positiva. H4 uma valorizacdo do
capital social* intergrupal. Porém familias de baixa renda estdo expostas a um processo de
vulnerabilidade s6cio-espacial. O capital social contextualiza as a¢6es individuais e coletivas.
Segundo Abramovay (2003) o capital positivo® auxilia na reducdo da violéncia através da
construcdo de comunidades com lagos fortes, ou seja, melhores equipadas para a resolucao de
conflitos.

O capital social ¢ um elemento enddgeno aos grupos sociais, representando elementos
cOMo 0 acesso a cidadania, a cooperacao, ao empoderamento de suas potencialidades locais, a
luta pela conquista de espacos de equidade, ajuda reciproca e confianca.

Os individuos encontram-se inseridos nas mais variadas redes sociais, onde figuram
sentimentos de pertencimentos e representacdes das praticas sociais, que estruturam a vida em

sociedade.

3 O conceito de vulnerabilidade social, permite perceber como grupos sociais heterogéneos podem estar
submetidos a um processo de precariedade das suas redes sociais, que comprometem sua subsisténcia. Esta
associado também a disponibilidade negativa de recursos e 0 acesso a bens sociais produzidos pelo Estado,
sociedade e mercado.

4 Capital social corresponde aos recursos disponiveis a individuos e grupos sociais, baseado nas relag@es sociais
estabelecidas entre os atores envolvidos, baseado na sua capacidade de buscar novas relacfes, participacdes em
redes, envolvimento em organizagdes sociais, s6 sendo acessivel por meio dessas relacfes. Podendo o capital
social ser individual, grupal, comunitario, externo ou de conexao (ponte). Para maior aprofundamento ver
COLEMAN (1999), PUTNAM (2002).

3]

Para Abramovay (2003) o capital social positivo corresponde ao conjunto de possibilidades e atitudes para a
resolucdo de conflitos e a amplitude do grau de confianca existente na comunidade. Em contraposic¢éo o capital
social negativo representaria a fragilidade destes lagos sociais, ocasionado maior vulnerabilidade as maltiplas
situacdes de violéncia.
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2.5 A Multidimensionalidade das Violéncias

Né&o existe um conceito fechado de violéncia, ele varia de acordo com cada sociedade,
acontecendo sob as mais variadas formas (podemos falar da violéncia estrutural, psicologica,
fisica, simbdlica). Envolvendo diferentes atores, em diferentes dimensdes. Porém, nas
sociedades ocidentais, ha uma singularidade em conceituar a violéncia enquanto perda dos
direitos e/ou quando o cidaddo tem sua integridade moral e fisica ameacada. (SCHILLING,
2004)

A violéncia pode tanto ser um mecanismo de defesa, quanto pode ser intencional. Para
Hannah Arendt (1994), a violéncia é um instrumento, ndo o fim, com isso a autora busca coloca-
la dentro das manifestacdes das relagdes sociais. Segundo Foucault (1998), a violéncia pode ser
vista enquanto dispositivo de controle, tanto por parte do aparato oficial do Estado, quanto por
pequenos grupos que a exercem por meios ilicitos.

A violéncia constitui-se uma forma de poder sobre as pessoas pelo medo que gera,
estagnando-os, fazendo com que vivam medos individuais de forma solitaria, alimentados por
um sentimento de impoténcia frente a realidade, frente ao desconhecido, gerador de uma
vulnerabilidade frente ao outro. O medo como sentimento € vivenciado solitariamente,
reforgando, assim, o poder da violéncia.

Para a fildsofa Marilena Chaui (1999, p. 3-5) a violéncia é:

1) tudo o que se vale da forca para ir contra a natureza de algum ser (é
desnaturar); 2) todo ato de forca contra a espontaneidade, a vontade e a
liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar); 3) todo
ato de violagdo da natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada
positivamente por uma sociedade (é violar); 4) todo ato de transgressao
contra 0 que uma sociedade define como justo e como um direito.
Consequentemente, violéncia é um ato de brutalidade, sevicia e abuso
e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e
sociais definidas pela opressdo e intimidagéo, pelo medo e o terror.

Minayo (1994) enquadra as multiplas formas de violéncia em trés grandes categorias, a
estrutural, a da resisténcia e a da delinquéncia.

A Violéncia Estrutural é aquela decorrente tanto das estruturas organizadas e
institucionalizadas, como da familia, como dos sistemas econdmicos, dos costumes culturais e
da estrutura politica que resultam na opresséo de individuos. E a diferenciagio de etnia, religiZo,
origem, classe econdmica. A estes individuos, componentes destes conjuntos sdo negadas
conquistas da sociedade, tornando-os vitimas desta situacéo, influenciando profundamente as
préaticas do viver em sociedade, levando os individuos a aceitarem ou a infligirem toda sorte de
acOes contrarias ao que € justo e ao que é do direito, segundo o seu papel nesta estrutura e de

forma aceita pelo conjunto, de forma “naturalizada”.
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J& a Violéncia de Resisténcia é a resposta dos grupos, classes, na¢des e individuos
oprimidos & violéncia estrutural, porém ndo é aceita pela estrutura, ndo é percebida como
natural, ao contrario é reprimida pela estrutura que a ela esta ligada pela violéncia estrutural —
os detentores dos poderes politico, econdémico e cultural.

A Violéncia da Delinquéncia que € a que mais de perto esta relacionada com as questdes
atuais de seguranca da sociedade, é aquela que se revela nas agdes contra a lei. E logico que
estd intimamente ligada aos demais grupos ou categorias de violéncia, compreendendo-se a
implicacdo da violéncia estrutural, que provoca, degrada, corrompe e apresenta 0 crime como
uma saida para a desigualdade, a falta de trabalho, resolucéo de conflitos — onde a justi¢a ndo
soluciona — como forma de menosprezo de valores e normas da “estrutura”, como logica em
funcdo do lucro sem risco — devido a incapacidade do aparato de seguranca — também como
resultado do culto ao consumo, do culto a forca e do culto ao machismo, mas que, tanto quanto
as demais formas, tem de ser contida, porém esta com maior prioridade, pois tanto aquele que
foi vitima como os que perpetram os atos delituosos, sdo vitimas de nossa incapacidade em
prevenir.

Outro aspecto formal ligado a violéncia € sua caracteristica universal, ndo esta limitada
a locais ou classes sociais ou condicionada a acesso a determinados bens ou servicos, ela é
peculiar a sociedade, porém € inegavel que existe com maior frequéncia em espagos onde a
desigualdade é predominante.

A violéncia ndo deve ser considerada apenas em seus atos, suas linguagens, devem levar
em consideracdo também os sentimentos subjetivos de violéncia, que reforcam o medo e
instalam um ambiente de inseguranca. E necessario buscar perceber os elementos emocionais
e relacionais colocados sobre o fenémeno da violéncia.

A violéncia ndo é localizada em um determinado espaco e tempo, classe social, raca e
género, ela é plural, tanto no processo de vitimizacdo, quanto na autoria, atinge a todos os

grupos em maior ou menor escala.

2.6 Novas Formas de Sociabilidade: O Desenvolvimento de uma Cultura da Violéncia
Para o desenvolvimento desta pesquisa, trabalhamos inicialmente, com a formulagéo de

uma hipotese, em que € possivel se observar o desenvolvimento de uma “cultura” de violéncia

como um modo de ser de vida social, tanto na forma de autodefesa e de reconhecimento social,

interpessoal e social, em que a amizade, a cumplicidade e 0 amor, de um lado, e de outro o 4dio,
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0 desprezo e a vinganca Sdo sentimentos que movem 0s jovens em suas relacdes de
sociabilidade e de conflitos nos processos de adaptagcdo ao meio.

As precarias condicdes materiais de existéncia ndo sdo os fatores causais da violéncia,
mas significativamente contribuintes na medida em que nesses locais e entre esses jovens as
proporgdes de riscos sdo exponencialmente mais elevadas que em ambientes de classe média
ou alta.

Prioritariamente os jovens sdo os mais diretamente afetados pela “cultura de violéncia”
que se efetiva quando as acbes e comportamentos violentos se tornam tdo repetitivos que se
transformam em modo de vida, dai o falar-se em “cultura da violéncia™®. Essa pesquisa se insere
no ambito de abordagem da “sociologia” ao enfocar a sociabilidade e a violéncia na vida
cotidiana de jovens em bairros populares.

A violéncia necesséria ou cultura da violéncia se da pela anomia’ do Estado, pela
auséncia deste e por uma conjuntura estrutural que coloca o individuo em uma condicdo de
vulnerabilidade nas suas redes sociais e no “mundo” do trabalho®. Como aponta Espinheira
(2008, p. 56)

A Cultura da violéncia esta associada a um estado constante de anomia em relagéo a
sociedade envolvente, mas no conjunto andmico novas regras se impdem e dao
coeréncia a um modo especial de ser, e esta situagdo leva ao estabelecimento de uma
ambiguidade do viver em dois mundos que se imbricam ao mesmo tempo que se
chocam.

Zaluar (2006) e Waiselfisz (2008) identificam a existéncia de uma cultura da violéncia,
como forma de resolucdo de problemas imediatos, uma exacerbacdo de uma violéncia gratuita,
sob novas formas e contedos.

Merton (1949) observa que as sociedades, em determinados contextos, produz
parametros culturais, que representam valores a serem alcancados pelos individuos, tais como

riqueza, reconhecimento, sucesso profissional, respeito, entre outros.

6 Elias (2000) em seu cldssico estudo sobre um bairro operdrio Inglés, ja observa que o processo de
marginalizagdo dos jovens, a construgao de sua invisibilidade social, resultavam em um processo permanente
de conflito, retroalimentando o sistema de qual tentavam escapar.

7 Palavra de origem grega. Vem de anomos (a representa auséncia, priva¢do; nomos, lei, ordem). Na Sociologia
é empregada inicialmente por Durkeim.

8 Para Castel (1997) grupos sociais excluidos tém dificil acesso a bens materiais e simbdlicos.
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Em contrapartida, as sociedades produtoras destes parametros desenvolvem
mecanismos institucionais para se alcancar as metas. Em termos tedricos todos teriam as
mesmas oportunidades e direitos na busca de obter esses “desejos” socialmente construidos.

Porém, as sociedades no campo das relacdes cotidianas estruturam-se de tal forma que
impedem que a grande maioria das pessoas conquiste as metas socialmente construidas (carros,
mansdes). Ha o que podemos denominar como cultura do fetiche. Desta forma, surgem o que
podemos chamar de desvios de comportamento, mecanismos desenvolvidos por individuos ou
grupos, com o objetivo de atingir as metas socialmente construidas, superando os obstaculos
institucionais impostos.

A hipétese levantada por Merton (1970), é que o comportamento desviado pode ser
considerado sociologicamente como a dissociacdo entre as expectativas culturalmente
construidas e as estruturas e meios proporcionados para alcancar essas expectativas. Elementos
da estrutura social regula e controla as formas de alcancgar os objetivos sociais propostos.

Essa conjuntura acaba por impelir o jovem, em especial ao que podemos chamar de atos
de incivilidade.® O conflito coloca-se como fator estruturante.

A violéncia ¢ utilizada para a resolucéo de problemas, de conflitos. O conflito coloca-
se como fator estruturante. A violéncia nessa conjuntura é uma alternativa de insergéo.

Desta forma, toda a acdo humana, é fruto de um constante processo de construgdo e
desconstrucéo, baseado na negociagédo e conflito, nas escolhas dos agentes sociais envolvidos,
a partir de uma dada realidade amparada em um sistema social normativo, construido por
simbolos e signos acumulados ao logo do tempo, do convivio em sociedade, estes por sua vez,
apresentam mudltiplas formas de interpretacéo.

Os signos séo instrumentos psicolégicos, ferramentas que possibilitam ao homem obter
o0 controle de suas a¢Oes psicoldgicas. O signo € um elemento cultural, que representa objetos,
seres, acOes e outros que compdem a memaria do individuo e do grupo. Os sistemas simbdlicos,
por sua vez, sdo um conjunto de objetos, de signos, que tém representatividade para o grupo,
ou seja, é a organizacao sistematica dos signos pelo grupo.

As representacdes simbolicas possuem significados heterogéneos em contextos sociais

diferentes, uma multiplicidade de formas, uma pluralidade de possibilidades, disponiveis a

% Elias (1994), discute que de um lado as incivilidades correspondem a comportamentos que em certa medida
representa ameacas/contestacdes de regras sociais, porém sem representar uma ruptura profunda do “contrato
social”. De outro lado, sdo a¢des que representam dificuldades no processo de convivéncia social.
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partir do aparato cultural construido ao longo das experiéncias sociais individuais e coletivas.
Os grupos sociais se apropriam dessa dindmica cultural para criarem suas identidades e suas
estruturas simbolicas.

E importante considerar o imaginario social de uma sociedade amparada na sua relagdo
de tempo e espaco, levando em conta a subjetividade social na formacdo das motivacoes e
disposicdes das pessoas para perseguirem objetivos de éxito.

A sociabilidade ¢é a forma social de reconhecimento do outro, de troca de valores e de
identidades no jogo das relacdes sociais propriamente ditas em que o universo simbolico tem
prevaléncia. A sociabilidade diz respeito a existéncia em seus aspectos mais sensiveis, ao
contrario das relages funcionais que operam a partir das razées instrumentais. Sao, portanto,
valores e emoces que estdo em jogo no campo da sociabilidade, enquanto que nos demais tém
peso as motivacdes materiais, dentre as quais o dinheiro tem especial relevancia.

O tempo e seu preenchimento sdo de uma importancia fundamental no decorrer
cotidiano dos dias e nas formulacgdes de projetos de vida dos sujeitos em interagéo.

A ambivaléncia do reconhecimento social positivo ou negativo merece especial atencao
como superacdo do anonimato social, dissolu¢do da individualidade do sujeito, busca do
reconhecimento social, dai a énfase na socializacéo e sociabilidade.°

Sem adentrar na psicologia social, mas com a inspiracdo na formulagdo teérica do
“brasileiro cordial” e do “carater brasileiro”, trabalhados por Holanda (2004), diriamos que ha
um habitus brasileiro para “operar” as institui¢cdes e o instituido em favor das particularidades
dos sujeitos, em contraposicdo aos interesses coletivos mais amplos.

Diante de tais disposi¢Oes introjetadas e culturalmente formuladas como habitus'?, a
desconstrucdo dessas disposicOes torna-se necessaria para a reconstrucdo de novos arranjos
motivadores de novas formas sociais de “ser” e de “estar-no-mundo”, o que implica em
construcdo de novos padrdes de reconhecimento social.

A emancipacdo das pessoas requer que a a¢ao social deixe de ser assistencialista e se
torne realista, superando a caridade pela racionalidade de acbes que realizem o objetivo de

10 para maior aprofundamento sobre os conceitos de Socializagdo e Sociabilidade ver, Simmel (1996) que observa
a sociabilidade enquanto processo de interacdo social, a partir de interesses que tendem a realizar aproximacdes
entre as pessoas. Consultar também Elias (1994), Bauman (1998) para quem a socializagéo é o “calculo racional
de perdas e ganhos”.

11 Para Bourdieu (1996) o “habitus” corresponde ao conjunto de disposi¢des adquiridas, construidas com a
experiéncia. E o elemento formador de nossa identidade.
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liberar as pessoas da tutela institucional, tornando-as auto-suficientes para prover a aquisicao
dos bens materiais necessarios a existéncia através da obtencao legal e formal de renda.

3. Concluséo

Os resultados preliminares da presente pesquisa apontam que em meio a multiplicidade
de problemas e questBes categdricas enfrentadas pela juventude no territério do Sisal, 0
enfretamento da vulnerabilidade social é sem duvidas um dos mais importante. Provocar as
politicas de desenvolvimento social na Bahia constitui-se uma prioridade.

Desse modo, o significativo contingente de jovens existentes no conjunto geral da
populacéo, adicionado a ampliacdo da violéncia e da pobreza e ao declinio das oportunidades
de trabalho, est& deixando a juventude baiana sem perspectivas para o futuro, que esta sendo
vitima de situacdes sociais precarias, sem escolaridade e condicdes digna de sobrevivéncia e
abaixo das necessidades minimas para garantir uma participacdo ativa no processo de conquista
de seus direitos basicos.

Acreditamos que na agdo do cotidiano dos diferentes setores sociais do territorio do
sisal, as acOGes poderdo ir se ajustando caso as redes sociais (Familiares, Sociais, Governos)
existentes possam manter uma dinamica comunicacdo e maior integracdo entre diferentes
setores, por exemplo, a educagdo com a cultura local.

E preciso articular uma integracio entre as diversas bases de dados para que possa se
fomentar a aplicacdo das politicas publicas contextualizada para EJA, em especial a juventude
no territorio. E necessario trabalharmos com jovens na perspectiva da educagdo continuada,
mas que sejam formadoras de novas sociabilidades.

A precaria escolarizacdo, principalmente, nas escolas publicas ndo provoca tensdes
apenas do ponto de vista material é também do ponto de vista intelectual, da formacéao precéria
da sociedade em termos de qualidade de vida.

Compreendemos hoje como historicamente a falta de acesso a educacdo trouxe
amarrados aos grupos dominantes nordestino todas as classes de ex-escravos, pequenos
camponeses, trabalhadores rurais conduzindo-os violentamente a uma desescolarizagdo
forcada, isto é, foram impedidos de estudarem nédo sé pela via juridica, mas pelas vias de fato,
ou seja, ndo formando seus professores, ndo construindo prédios escolares ou construindo-0s
de forma precaria, sobretudo, nas areas rurais, nos pequenos povoados e, até mesmo, em
aglomeraces urbanas de pequeno porte.

Uma forma de dominacgéo de classe e de uma elite intelectual que impedia as demais de

se escolarizarem foi instaurada em grande parte do territdério baiano, uma espécie de
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colonialismo interno, endégeno, penetra na imaginacdo das pessoas pobres que acreditavam
que a escola nédo era para eles e que sua caneta era o cabo da enxada.

Nos ultimos anos, efetivamente vem sendo feito esfor¢os importantes na educacéo de
jovens e adultos, vemos o papel da universidade publica também importante na formacdo de
docentes e discentes voltados para essa area. Com essa experiéncia em campo poderemos seguir
juntos trilhas alternativas e conhecer o mundo dos signos e sinais comunicacionais que
conduzem a EJA no territdrio do Sisal.
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